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Okuma, yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda
anahtar rol oynayan ve siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu
ylizden 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi, egimin her kade-
mesinde 6nemli bir hedef olarak disiiniilmiistiir.

Bu arastirmada Ankara’nin merkez ilgelerindeki, farkli sosyo-
ekonomik ¢evrelerde bulunan {i¢ okuldan 160 6grencinin sessiz okuma hi-
z1 ve okudugunu anlama diizeyleri tespit edilmistir. Ayrica, hazirlanan
“Bilgi Toplama Formu” ile dgrencilerin sosyo-ekonomik durumlari, ca-
lisma ortamlart ve okuma aligkanliklarina iliskin bazi gostergeler belir-
lenmistir. Bu verilerden hareketle &grencilerin etkili okuma endeksleri;
cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, ¢alisma ortami ve okuma aligkanligina
iliskin baz1 gostergelere gore okuma becerilerinde bir farklilik olusup o-
lusmadig1 degerlendirilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
ve ¢aligma ortamlarina iliskin bazi gostergelere gore okuma becerilerinde
anlamli farkliliklar olustugu gézlenmistir.Buna benzer sekilde, 6grencile-
rin kitap okuma sikligina ve evine diizenli olarak gazete ve dergi alinma-
sma gore de okuma becerilerinde anlamli bir fark oldugu goriilmekte-
dir.Ogrencilerin cinsiyetine gore okuma becerilerinde anlamh bir fark bu-
lunamamustir.

Caligmanin sonunda 6grencilerin okuma basarilarini artirmak igin ba-
z1 Oneriler dile getirilmistir.

Anahtar sozciikler: Okuma becerisi, sosyo-ekonomik durum, galis-
ma ortami, okuma aligkanlig, lise 6grencileri.

1. GIRiS

Okuma, gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yo-
rumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel iglemlerin bir arada
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gerceklestigi; insanin kendisini, ¢evresini ve diinyayr tanimak icin bilgi
ve kiiltlir kazanmasinda ve elestirel bilince ulagmasinda rol oynayan ¢ok
onemli bir egitim araci ve dil becerisidir (Coskun, 2002-a: 41-51).

Okumanm toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik bir¢ok
boyutu vardir. Insanlar, mesleginde bilgisini arttirmak, giinliik hayatin
pratik ihtiyaglarini karsilamak, giincel olaylari takip etmek, entelektiiel
yeteneklerini artirmak, 6zel ilgilerini gelistirmek, dini ihtiyaglarini karsi-
lamak, bos vakitlerini degerlendirmek, kisisel tatmin ve zevk olusturmak
amaciyla kitap okuyabilirler (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990: 25). Hangi
amagla gerceklesirse gergeklessin okumada temel unsur iletigim kurmak-
tir. Bu iletisim, sadece okurla metin arasinda degildir. Ge¢mis yasantilar
araciligiyla olusan bilgi, kiiltiirel birikim, inanglar, deger yargilari, bek-
lentiler gibi birgcok faktor bu iletisimin gergeklesmesinde etkilidir (Cos-
kun, 2002-b: 231-244). Yasantilarin okuma becerisinde etkili olmas1 gibi
okuma da yasami etkilemektedir. Ozellikle kii¢iik yaslarda kazanilan
okuma aligkanligi ve g¢esitliligi, bireylerin zihinsel gelisimi ve sosyal
olgunlagmasinda ¢ok dnemli bir etkiye sahiptir (Russel, 1949: 16).

Bir insanin okuma basarisin1 6lgmede en ¢ok kullanilan iki gos-
terge okuma hizi ve okudugunu anlama diizeyidir. Okuma hizi, temelde
gozlerin hareketleri ile ilgilidir. G6ziin satirlar boyunca yaptig1 duraklama
ve sigramalar ve bunlarin siiresi okuma hizini etkilemektedir.

Okuma, dinlemeyle birlikte, dil becerileri arasinda bir anlama be-
cerisidir. Okumada amag yazilan1 anlamaktir. Bir bakima anlama olma-
dan okumanin gerceklestigini sdylemek miimkiin degildir. Harris ve
Sipay (1990: 586-593) okudugunu anlamada daha basarili olabilmek igin
su alt becerilerin gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir:

a. Metindeki ana diisiinceyi se¢gme ve iiretme,

b. Metindeki 6nemli detaylari not alma, iligkilendirme ve hatirlama,

c. Metin hakkinda genel bir kan1 edinmek i¢in goz atarak okuma ve
metinde gecen Ozel bir bilgiyi bulmak i¢in okuma (scanning and
skimming),

d. Sebep sonug iligkilerini anlama,

e. Olaylarm siralanigim takip etme,

f.  Metinde verilen talimatlar takip etme,

g. Daha 6nce okunanlari hatirlama.

1.1. Problem ve Alt Problemler

Bu arastirmada, lise 6grencilerinin etkili okuma becerilerinde, cin-
siyet, sosyo-ckonomik diizey, ¢aligma ortami ve okuma aligkanligina
iliskin baz1 degigkenlere gore anlamhi farkliliklar meydana gelip gelmedi-
ginin tespit edilmesi amag¢lanmaktadir.
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Arastirma problemine bagli olarak ¢dziimii aranan alt problemler
sunlardir:

Lise II. simif 6grencilerinin;

a.Bir gazete haberi metnini, edebl metni ve bilimsel metni sessiz
okuma hizlarim1 (SOH) ve bunlara bagli olarak ortalama-sessiz okuma
hizlarini (O-SOH) belirlemek,

b.Bir gazete haberi metninde, edebi metinde ve bilimsel metinde
okudugunu anlama puanlarini (OAP) ve bunlara baglh olarak ortalama-
okudugunu anlama puanlarini (O-OAP) belirlemek,

c. Ortalama-sessiz okuma hiz1 (O-SOH) ve ortalama-okudugunu
anlama puanina (O-OAP) bagh olarak etkili okuma endekslerini (EOE)
belirlemek,

d.Cinsiyetlerine gore etkili okuma endekslerinde (EOE) anlamli
bir fark meydana gelip gelmedigini tespit etmek,

e. Sosyo-ekonomik durumlarina iligkin bazi gostergelere gore et-
kili okuma endekslerinde (EOE) anlamli bir fark meydana gelip gelmedi-
gini tespit etmek,

f. Calisma ortamlarina iliskin bazi gostergelere gore etkili okuma
endekslerinde (EOE) anlamli bir fark meydana gelip gelmedigini tespit
etmek,

g.Okuma aligkanligina iliskin bazi gostergelere gore etkili okuma
endekslerinde (EOE) anlamli bir fark meydana gelip gelmedigini tespit
etmek,

1.2. Onem

Bu aragtirma ile lise 6grencilerinin okuma diizeylerinin ve buna
etki eden ¢esitli faktorlerin ortaya konulmasi ve buna bagli olarak okulla-
rmizda okuma egitiminin gelistirilmesine yonelik nesnel bulgular elde
edilmesinin miimkiin olacagina inanilmaktadir.

1.3. Varsayimlar
Arastirmadaki baslica varsayimlar sunlardir:

a. Arastirma i¢in kullanilan 6rneklem, evreni temsil etmek igin
yeterlidir.

b. Kendilerine verilen metinleri okumalari sirasinda yapilan 6l-
¢limler, 6grencilerin gercek durumlarimi yansitmaktadir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma,
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a. Yukarida belirtilen problem ve alt problemlere bagl olarak,
temel dil becerilerinden okuma becerisi ile,

b. Ankara ili, merkez il¢elerindeki ii¢ okuldan, lise ikinci sinifta
Ogrenim goren 160 dgrenciyle,

c. Ogrencilerin okuma olgiimleri sirasindaki davranislari ve bu
davraniglar etkileyen kosullar ile sinirlidir.

. 1.5. Tigili Arastirmalar

Tazebay’in (1997) ilkokul 3. ve 4. smif 6grencileri lizerinde ger-
ceklestirdigi arastirmasina katilan 192 6grencinin tamami sesli okumada
cesitli hatalar yapmis ve olumsuz okuma davranislari gdstermistir. Og-
renciler, sesli okuma sirasinda en ¢ok, parmakla takip etme, okudugu yeri
kaybetme, okurken telasli olma ve dik oturmama; sessiz okuma sirasinda
ise kalemle ve parmakla takip etme gibi olumsuz davranislar gdstermekte
ve sesli okuma sirasinda sozcligii tekrar etme, yanlis okuma gibi hatalar
yapmaktadir. Ogrencilerin sesli okuma sirasinda yaptiklar1 olumsuz
davranislarin ve okuma hatalarinin, okuma hizi ve anlama diizeylerini
anlamli bigimde diistirdiigi tespit edilmistir.

Avcioglu’nun (2000: 10-17) 1997-1998 o6gretim yilinda, farkh
sosyo-ekonomik diizeylerdeki ilkdgretim 2. kademe dgrencileri lizerinde
yaptig1 arastirmada, O6grencilerin sosyo-ekonomik ve smif diizeylerine
gore sozciik bilgisi, okudugunu anlama, yonlendirilmis okuma ve etkili
okumadan olusan okuma becerileri arasinda anlamli farklilik oldugu
bulunmustur.

Tekin’in (1980) tiniversitelerin 1. ve 3. siniflarindaki 458 6grenci
iizerinde yaptig1 aragtirmasinda, lise ve dengi okullardan mezun olduktan
sonra yiiksek dgretime girebilen 6grencilerin, “okudugunu anlama giicii”
ile “yazili anlatim becerisi’ni yeterli diizeyde kazanmamis olduklari,
bunun yaninda tiniversitelerdeki Tiirk¢e derslerinin bu eksiklikleri gider-
mede etkili olamadig1 sonucuna varilmistir.

Dokmen’in (1994) arastirmasinda ana cizgileriyle su sonuglara
ulagilmistir: Hazirlanan “Okuma Becerisi Testi” ile lise ve {iniversite
Ogrencilerinin okuma hizi ve anlama diizeyleri 6l¢lilmiistiir. Bu 6l¢iim
sonucunda, lise Ogrencilerinin okuma hizi ortalamasi dakikada 136,4
kelime; tniversite dgrencilerinin okuma hizi ortalamas1 dakikada 145,4
kelime olarak belirlenmistir. Arastirmactya gore 6grencilerin okuma hizi
ve anlama diizeyleri ¢ok diisiik diizeydedir.

Arastirmada, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore o-
kuma hizi ve anlama diizeylerinde anlamli farklilik oldugu tespit edilmis-
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tir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilerin, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilere gore okuma hizi ve anlama diizeyleri bakimindan
daha basarili oldugu bulunmustur. Arastirmada, uygulanan anket aracili-
giyla lise ve iiniversite 6grencilerinin okumak i¢in daha ¢ok gazete ve
mizah dergilerini tercih ettikleri bilim ve kiiltlir kitaplarina ise daha az
ilgi gosterdikleri belirlenmistir. S6z konusu arastirmada, dgrencilerin
okuma hizlar1 ve anlama diizeyleri arasinda olumlu bir iligki bulunmustur
(r=.36). Ayrica dgrencilerin okuma ilgileri ile okuma hizlar1 (r=.34) ve
anlama diizeyleri (r=.48) arasinda da olumlu bir iliski oldugu belirlenmis-
tir.

Akc¢amete’nin (1989: 735-754) iiniversite dgrencileri {izerinde
yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin ortalama okuma hizi dakikada 143,2
kelime olarak belirlenmistir. Ogrencilerin okuma hizlar1 ile anlama
diizeyleri arasinda olumlu yonde fakat diigiik diizeyde bir iliski bulun-
mustur (r=.20). Arastirmaci, iliskinin beklenenden diisiikk g¢ikmasini
Ogrencilerin anlama puanlarinin ranji ve standart sapmasinin ¢ok kiigiik
olmas1 nedeniyle ayrimlagmayi olusturamamasina ve hiz ve anlama
puanlarinin diisiik olmasina baglamistir. Bu arastirmada oOgrencilerin
smiflart ile okuma hizi ve anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Ayn1 sekilde dgrencilerin cinsiyetlerine gore de, okuma
hiz1 ve anlama diizeylerinde anlaml bir fark olusmadig1 belirlenmistir.

Akcamete ve Giines (1992: 463-471) tarafindan yapilan deney-
sel ¢aligmada, “Etkili ve Hizli Okuma Uygulama Programi” hazirlanmis
ve bu program iiniversite 6grencilerinden olusan bir deney grubu {izerin-
de, haftada 2 giin olmak iizere 15 hafta siireyle uygulanmistir. Calismanin
basinda, deney grubunun ve yine tiniversite 6grencilerinden olusan kont-
rol grubunun “tam okuma” ve “se¢gmeli okuma” hiz ve anlamalar1 Slgiil-
muistiir.

Caligmanin sonunda da benzer nitelikli 6l¢timler yapilarak uygu-
lanan “Etkili ve Hizli Okuma Uygulama Programi”nin deney ve kontrol
gruplar arasinda okuma hizi ve anlama diizeyi bakimindan fark olusturup
olusturmadigi arastirllmistir. Arastirmanin sonunda, deney grubunun,
kontrol grubuna gore “tam okuma”da hiz ve anlama bakimindan; segmeli
okumada ise sadece hiz bakimindan daha basarili oldugu ve aradaki
farkin anlamli oldugu bulunmustur. Uygulama siireci sonunda, se¢meli
okumada anlama diizeyi bakimindan deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamli bir fark olugmamistir. Arastirmacilar, bu durumun
uygulama siiresinin “se¢gmeli okuma” becerilerini kazandirmada yeterli
olmamasindan ve “tam okuma” becerilerinin yeterince pekismemis
olmasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Lise II. sinif 6grencilerinin okuma hizi, okuduklarini anlama dii-
zeyleri ve bunlara etki eden cesitli faktorleri ortaya koymay1 amaglayan
bu arastirmanin modeli “betimleyici, iliskisel tarama (survey) modeli”dir
(Gokee, 1988: 47-52; 351-370; Karasar, 1998: 81-87). Niteligi itibariyle
bu arastirma, “uygulamali bir alan arastirmasi”dir (Kaptan, 56-60).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Ankara il merkezinde bulunan liselerin ikinci
smif Ogrencileridir. Evrene giren tiim Ogrencilerin arastirmaya dahil
edilmesi miimkiin olmadigindan 6rneklem alma yoluna bagvurulmustur.
Evreni daha iyi temsil edecegi diislincesiyle farkli sosyo-ekonomik ¢evre-
lerdeki okullardan “sistematik tesadiifi (katmanli) 6rnekleme” yoluyla
(Gokgee, 1988: 80-81) 160 ogrenci, arastirma 6rneklemine alinmistir.

Bu cergeve igerisinde arastirma, Ankara merkez ilgelerindeki o-
kullardan, sosyo-ekonomik bakimdan iist diizeyi temsilen Atatiirk Anado-
lu Lisesi’'nden 50; orta diizeyi temsilen Alparslan Lisesi’nden 55; alt
diizeyi temsilen Mamak Lisesi’nden 55 olmak iizere toplam 160 6grenci
tizerinde gercgeklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veri toplama aract olarak, biri gazete haberi metni,
biri bilimsel metin ve biri de edebi metin olmak iizere ii¢ metin, bu metin-
lere iligkin okudugunu anlama testleri ve “Bilgi Toplama Formu” hazir-
lanmugtir. Ogrencilerin sessiz okuma hizlari ve anlama diizeylerinin farklt
metin tiirlerinde 6l¢iilmesi amaglanmustir.

Metinlerin,

a) Ogrencilerin bir kisminim 6zel ilgi duyup bir kisminin ilgisiz
kalabilecegi (spor, siyaset, ekonomi, sanat, dis politika... vb.) alanlarla
ilgili olmamasina,

b) Ogrencilerin algilama ve diisiinme seviyelerinin iistiinde ol-
mamasina,

¢) Ogrencilerin ders kitaplarinda yer almayan metinler olmasina,

d) Ogrencilerin okuma hizlarim dlgmeye yeterli uzunlukta olma-
sina dikkat edilmistir.

Bu ilkeler ¢ercevesinde, alan uzmanlar1 ve Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin gorislerine de bagvurulmus ve gazete haberi metni
olarak, 653 kelimeden olusan “Ve Sibel ve Ebru ve Bayram...” baslikli
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gazete haberi metni (Ozcan, Radikal iki, 20 Mayis 2001); bilimsel metin
olarak, 550 kelimeden olusan “Yer Alt1 Sularinin Gizemi” baglikli metin
(Swvitil, Bilim ve Teknik, Ocak 1997, s. 51.); edebi metin olarak, Monta-
igne’nin (1999: 242-244) Denemeler adli kitabindan “Insanlar Arasinda”
baslikli yazidan 328 kelimelik bir boliim segilmistir.

Metin se¢imi tamamlandiktan sonra, okudugunu anlama diizeyini
O0lcmeye yonelik test formlari hazirlanmistir. Testlerde, sorularin agik,
anlasilir ve net ifadelerle olusturulmasina, Ogrencilerin daha oOnceki
bilgileriyle degil, sadece metinlerden yola ¢ikarak ¢6zebilecekleri sorular
olmasina dikkat edilmistir.

Arastirmada kullanilan okudugunu anlama testlerinin giivenirligi
icin, “i¢ tutarlilik (internal consistency)” élgiitlerinden “Bir Testin Ikiye
Boliinmesi Yontemi” kullanilmistir (Tekin, 1994: 60-61; Karasar, 1998:
150; Celik, 2000: 44-45). Bu yonteme uygun olarak, okudugunu anlama
testlerindeki sorular tek ve ¢ift numarali sorular olarak iki esit yariya
boliinmiis ve 80 Ogrencinin testlerin iki yarisindan aldiklart puanlar
arasindaki iliski (korelasyon katsayisi) bulunmustur. Bu iliski gazete
haberi metnine ait test formu igin r = .76; bilimsel metne ait test formu
icin r=.68; edebi metne ait test formu i¢in r = .74 seklinde bulunmustur.
Bilindigi gibi bu katsayilar testin yarisi igindir. Testin tamaminin giive-
nirligini tespit etmek i¢in Sperman-Brown formiiliinden yararlanilmistir.

Bu formiiliin uygulanmasiyla gazete haberi metnine ait testin tii-
miiniin giivenirligi r=0.86; bilimsel metne ait testin tiimiiniin giivenirligi
r=0.80; edebl metne tiimiiniin giivenirligi r=0.83 olarak bulunmustur. Bu
degerler, okudugunu anlama testlerinin giivenirligi i¢in yeterli bir kanit
olarak gorilmiistiir.

Okudugunu anlama testlerinin gecerligi i¢cin iki yola bagvurul-
mustur. i1k olarak, “icerik gecerligi (content validity)” 6lgiitlerinden biri
olan uzman goriisiine bagvurulmustur (Karasar, 1998: 151; Celik, 2000:
50). Hazirlanan metinler ve bu metinlere ait sorular alan uzmanlari ve
Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda diizen-
lenmistir.

Testlerin gecerligi i¢in basvurulan ikinci yol ise “uygulama
(yordama) gecerligi”dir (Karasar, 1998: 152; Celik, 2000: 50). Uygula-
ma gecgerligi icin 75 Ogrencinin ii¢ metinden aldiklar1 “ortalama-
okudugunu anlama puanlar1” (O-OAP) ile arastirmanin yapildigi 6gretim
yilinda Tiirk Dili ve Edebiyati derslerinden aldiklar1 yil sonu basari
notlar1 arasindaki iliski (korelasyon katsayisi) belirlenmistir. Bu korelas-
yon, gazete haberi metnine ait test icin r = .63; bilimsel metin i¢in r = .55;
edebi metin i¢in r = .71 olarak belirlenmistir. Olumlu ydndeki bu kore-
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lasyonlar, arastirmada kullanilan okudugunu anlama testlerinin gegerligi-
ni ortaya koyan birer kanit olarak kabul edilmistir.

Ogrencilerin okuma hizlar1 ve anlama diizeylerini etkileyebilece-
gi diislinlilen bazi etkenler iliskin bilgilerin tespiti amaciyla bir “Bilgi
Toplama Formu” hazirlanmigtir. Bu formda 6grencilere cinsiyetleri,
sosyo-ekonomik durumlari, ¢aligma ortamlar1 ve okuma aligkanliklarina
iligkin sorular yoneltilmistir.

Uygulama yapilirken biitiin okullarda metinler aymi sirayla (ga-
zete haberi metni, bilimsel metin, edebi metin) verilmistir. Metinler
verilmeden &nce dgrencilere, yapilacak ¢alismanin teknik yonleri kisaca
anlatilmistir. Ayrica “sessiz okuma” hakkinda bilgi verilmis ve 6grenci-
lerden metinleri sessiz sekilde okumalari istenmistir.

Biitlin 6grenciler metni okumay1 bitirdiginde o metinle ilgili soru-
lar verilmistir. Ogrencilerin sorular1 cevaplarken metne tekrar bakmama-
larina ve birbirlerinden yardim almamalarina dikkat edilmistir.

Metinlerin ve metinlere ait sorularin uygulanmasinin ardindan
aym gruba “Bilgi Toplama Formu” verilmis ve formun basindaki 6n
agiklama okunmustur.

2.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Ogrencilerin sessiz okuma hizimin belirlenmesinde “Lise Hizli
Okuma Teknikleri Dersi Ogretim Programi”nda (MEB, 1997: 793)
belirtilen asamalara uygun olarak su formiil kullanilmigtir:

Metindeki kelime sayis1 X 60

Sessiz Okuma Hiz1 (SOH) =
Okuma siiresi (Saniye)

Bu formiil, her 6grenci i¢in ii¢ metinde ayri ayri uygulanmigtir.
Boylece her 6grencinin gazete haberi metnini, bilimsel metni ve edebi
metni dakikada kag¢ kelime hizla okudugu belirlenmistir. Daha sonra, her
Ogrencinin ii¢ metinden aldig1 sessiz okuma hizlariin (SOH) ortalama-
lar1 alinarak “ortalama-sessiz okuma hizi” (O-SOH) belirlenmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyinin belirlenmesi ama-
ctyla hazirlanan soru formlari, 100 puan iizerinden degerlendirilmistir.
Her 6grencinin metinleri anlama diizeyi hesaplanmis ayrica puanlarin
ortalamas1 alinarak “ortalama-okudugunu anlama puam” (O-OAP)
belirlenmistir.

Etkili okuma endeksi, asagidaki formiilde verildigi gibi, 6gren-
cilerin ortalama-sessiz okuma hizlar1 (O-SOH) ile ortalama-okudugunu
anlama puaninin (O-OAP) birbiriyle carpilarak 100’e boliinmesiyle
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belirlenmistir. Bu formiil, “Lise Hizli Okuma Teknikleri Dersi Progra-
mi”’nda (MEB, 1997: 786-817), 6grencilerin haftalik gelisimlerini izleye-
bilmek i¢in hazirlanacak tabloyu olusturmak tizere kullanilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik durumlarina, galis-
ma ortamlarina ve okuma aliskanliklarina gore etkili okuma endekslerin-
de anlamli bir farklilik olusup olugmadigini belirlemek iizere varyans
analizi ve t testi teknikleri kullanilmustir.

3. BULGULAR

3.1. Lise Ogrencilerinin Sessiz Okuma Hizlar1 ve Okudugunu
Anlama Diizeyleri

Ornekleme alman 6grencilerin sessiz okuma hizlar1 ve anlama
diizeyleri metin tiirlerine gore farkliliklar géstermektedir.

TABLO 1: Lise Ogrencilerinin Sessiz Okuma Hizlar1 ve Okudugunu Anla-
ma Diizeyleri

Metin Tiirii n | Okuma Hiz1 Ort. | Anlama Diizeyi Ort.
Gazete Haberi Metni | 160 | 155,9 kel/dak. % 77,5
Bilimsel Metin 160 | 140,4 kel/dak. % 63,9
Edebi Metin 160 | 146,8 kel/dak. % 65,5
Ortalama 1601147 7 kel/dak. % 69,0

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin oku-
ma hizi ve anlama diizeyi bakimindan en basarili olduklar1 metin tiirii
gazete haberi metni olmustur. Basarinin en diisiik oldugu metin ise bilim-
sel metindir. Ortalama okuma hiz1 dakikada 147,7 kelime; anlama diizeyi
ise % 69 olarak belirlenmistir.

3.2. Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Etkili Okuma Becerileri

Cinsiyetle okuma hiz1 ve okudugunu anlama diizeyi arasinda bir
iliski olup olmadigini ortaya koymak iizere gesitli aragtirmalar yapilmis-
tir. Brooks (1936: 41) 6grencilerin okuma becerilerini cinsiyetlerine gore
karsilastirirken

“]. Sesli okumada kizlar ilkokulun biitiin siniflarinda erkeklerden
daha iyi okuyorlar.

2. Sessiz okumada cinsiyet farklar1 gortilmiiyor.
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3. Okuma kudretindeki farklar her grup i¢inde cinsler arasindaki
farklardan daha biiyiiktiir. Cocuklarin kendi aralarinda veya kizlarin
kendi aralarinda gosterdikleri farklar erkeklerle kizlar arasinda goriilen
farklardan daha biiytiktiir.” demektedir.

Avcioglu’nun (2000: 10-17) 1997-1998 6gretim yilinda, ilkogre-
tim II. kademe 6grencileri iizerinde gerceklestirdigi arastirmada, dgrenci-
lerin cinsiyetlerine gore sozciik bilgisi, okudugunu anlama becerisi,
yonlendirilmis okuma becerisi (sozliikk, ansiklopedi v.b kullanimi) ve
etkili okuma becerisi arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Kiiciik (1998: 90, 129), ilkogretim 6. siif 6grencileri lizerinde
gerceklestirdigi aragtirmada, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
diizenli olarak kitap okuduklarini, okudugunu anlama bakimindan ise kiz
ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmistir.

Akcamete (1989: 735-754) 1988’de iiniversite 6grencileri lizerin-
de yaptig1 arastirmada, sessiz okuma hizi ve okudugunu anlama diizeyi
bakimindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulamadigi-
n1 belirtmistir.

TABLO 2: Ogrencilerin EOE Ortalamalarinin Cinsiyetlerine Gore t Testi

Sonucu
CINSIYET | n |EOE Ort. S sd t p
105 107,8 40.5
Erkek 158 | -.332 |0.741
Kiz 55 105,6 39.7
TOPLAM | 160 107,0 40.1

Tablo 2’de gorildigi gibi, aragtirmaya katilan erkek 6grencilerin
EOE ortalamalart 107,8; kiz 6grencilerin EOE ortalamalar ise 105,6
olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére EOE ortalamalar1 arasinda an-
laml1 bir fark olusup olusmadigimi tespit etmek amaciyla yapilan t testi
sonucunda, % 95 giiven araliinda, p degeri 0.741 olarak bulunmustur.
Bu deger, 0.05’ten biiyiikk oldugu icin &grencilerin cinsiyetlerine gore
etkili okuma endeksi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu soyle-
nemez [t(;s3=-.332; p>.05].
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3.3. Sosyo-Ekonomik Bazi Gostergelere Gore Ogrencilerin
Etkili Okuma Becerileri

Ogrencilerin okuma basarilarinda sosyo-ekonomik faktdrlere go-
re farklilik olusup olugmadigini tespit etmek amaciyla dgrencileri EOE
ortalamalar1 arasinda, kardes sayisi, anne ve babalarinin egitim diizeyi ve
ailelerinin gelir diizeyine gore varyans analizi yapilmistir.

3.3.1. Kardes Sayisina Gore Ogrencilerin Etkili Okuma Bece-
rileri

Bir ailedeki ¢ocuk sayisi sosyo-ekonomik bakimdan son derece
onemlidir. Ayni gelir diizeyine sahip iki aileden tek ¢ocugu olan aile ile
5-6 cocuklu bir ailede cocuklarin yetisme sartlar1 ve sahip olduklari
imkanlar agisindan ¢ok biiylik farklar olusabilmektedir. Arastirmada
“Bilgi Toplama Formu” araciligiyla 6grencilere ka¢ kardese sahip olduk-
lar1 sorulmus, daha sonra sonuglar etkili okuma endeksleriyle karsilasti-
rilmigtir.

TABLO 3: Ogrencilerin EOE Ortalamalarinin Kardes Sayilaria Gore
Varyans Analizi Sonucu

Gru Kardes EOE
Nop Sayisi n Ort. S sd F p |Fark
1 | Kardesi yok 17 129,2 |44.14 3-120.96|0.000| 1-3
2 |1 kardes 74 124,8140.54| 156 1-4
3 | 2-3 kardes 55 84,1(22.82 2-3
4 |4 ve fazla 14 76,1|15.76 2-4
TOPLAM 160 107,0]40.13

Tablo 3’te goriildiigii gibi, kardesi olmayan 6grencilerin EOE or-
talamasi 129,2; 1 kardesi olan 6grencilerin EOE ortalamasi 124,8; 2 veya
3 kardesi olan 6grencilerin EOE ortalamas1 84,1; 4 veya daha fazla kar-
desi olan 6grencilerin EOE ortalamasi ise 76,3 olarak tespit edilmistir.

Ogrencilerin kardes sayilarma gore etkili okuma endekslerinde
anlamli bir farklilagma olusup olusmadigini ortaya koymak igin varyans
analizi yapilmigtir. Bu analiz sonucunda ortalamalar arasindaki farkin
anlamli oldugu goriilmiistiir [F.156=20.96; p<.01]. Bu anlamh fark,
kardesi olmayan veya 1 kardesi olan Ogrenciler ile 2 veya daha fazla
sayida kardesi olanlarin ortalamalar1 arasinda ortaya ¢ikmaktadir. Kardesi
olmayanlarla 1 kardesi olanlar arasindaki fark ve 2-3 kardesi olanlar ile 4
ve daha fazla kardesi olanlar arasindaki fark ise anlamli degildir.
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3.3.2. Anne-Babanin Egitim Diizeyine Gére Ogrencilerin Et-
kili Okuma Becerileri

Cocugun dogumundan ergenlik ¢agina kadar en ¢ok iletisim kur-
dugu kisiler anne ve babasidir. Bu sebeple, daha iyi egitim almis anne ve
babalarin ¢ocuklarinin egitimlerinde daha bilingli olmas1 ve onlara reh-
berlik yapmasi beklenir. Ayrica daha st diizeyde egitim almis olan
bireyler, genellikle daha iyi mesleklere, daha iyi toplumsal statii ve gelir
diizeyine sahiptir. Bu diisiinceden hareketle, egitim arastirmalarinda
sosyo-ekonomik diizeyi belirlemede en ¢ok kullanilan unsurlardan biri de
ogrencinin anne ve babasinm egitim diizeyi olmustur (Ozdogan, 1982;
Ismaillioglu, 1991; Bacanli, 1997; Kiigiik, 1998).

Dokmen (1994: 20-21) ¢ocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve
aligkanligi kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden 6grenme”
ilkesi cercevesinde degerlendirir: “Eger ¢ocuklarin ve genglerin yeterli
miktarda ve gerekli kalitede okumasini istiyorsak, modelden 6grenmele-
rini saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayi modelden
ogrenebilecekleri ilk ve en dnemli ortam ailedir.”.

Bircan ve Tekin’e (1989: 393-410) gore “Cocuk dogdugu andan
baslayarak kendisini bir sosyallesme ortaminda bulur. Toplumun kiiltiirel
kaliplarini, deger yargilarini, aligkanliklarini 6ncelikle ailede edinir. Buna
bagh olarak da okumaya verilen deger konusunda ilk izlenimlerini aldig1
yer ailesidir. Tiirkiye’de genelde yetigkin niifusun egitim diizeyinin diisiik
olmas1 nedeniyle ¢ocuklar okumaya yonlendirilmemekte, okuma bilinci
ve sevgisi kazandirilamamaktadir.”

TABLO 4: Ogrencilerin EOE Ortalamalarinin Annelerinin Egitim Durum-
larina Gore Varyans Analizi Sonucu

Gru Annenin EOE
Nop Egitimi | " | ort. | O sd | F p|Fark
1 | Universite 38| 151,0] 16.01|4-155 | 53.97 | 0.000 | 1-2
2 |Lise 31| 127,0] 36.10 1-3
3 | Ortaokul 16| 948]| 23.71 1-4
4 | Tlkokul 63| 81,6| 19.48 1-5
5 | Egitimsiz 12| 66,0 16.01 2-3
TOPLAM 160 107,0| 40.13 ;;}

Tablo 4’¢ bakildiginda, annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6g-
rencilerin etkili okuma endekslerinin de arttigi goriilmektedir. Annesi
tiniversite mezunu olan Ogrencilerin EOE ortalamas1 151; annesi lise
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mezunu olan 6grencilerin EOE ortalamas1 127; annesi ortaokul mezunu
olan 6grencilerin EOE ortalamasi 94,8; annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin EOE ortalamasi 81,6; annesi hi¢ egitim almayan dgrencilerin
EOE ortalamas1 66’dir.

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére EOE ortalama-
larinda ¢ikan farkliligin anlamli olup olmadigini anlamak i¢in varyans
analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda, gruplarin ortalamalar arasinda-
ki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F4.i55=53.97; p<.01]. Tablo 4’te
goriildiigli gibi bu anlamli fark, annesi iiniversite veya lise mezunu olan-
larla daha alt diizeyde egitim almig olanlar arasinda ortaya ¢ikmaktadir.
Ayrica annesi liniversite mezunu olanlar ile lise mezunu olanlarin ortala-
malar1 arasinda da anlamli fark vardir.

TABLO 5: Ogrencilerin EOE Ortalamalarinin Babalarimn Egitim Durum-
larina Goére Varyans Analizi Sonucu

Gru Babanin EOE

Nop Egitimi | " | ort. | S sd F p |Fark
1 | Universite 60| 142,4| 36.24 1-2
2 |Lise 43| 98,6| 25.21| 33-156 |56.63(0.000| 1-3
3 | Ortaokul 19| 82,5| 18.23 1-4
4 | Tlkokul 38| 73,1] 18.31 2-4
TOPLAM 160| 107,0| 40.13

Tablo 5’e¢ bakildiginda, &grencilerin babalarinin egitim diizeyi
arttikca etkili okuma becerilerinin de arttig1 goriilmektedir. Babas1 {ini-
versite mezunu olan Ogrencilerin EOE ortalamalar1 142,4; babasi lise
mezunu olan 6grencilerin EOE ortalamalart 98,6; babasi ortaokul mezunu
olan 6grencilerin EOE ortalamalar1 82,5; babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin ortalamalar1 73,1 dir.

Ogrencilerin babalarmin egitim diizeylerine gore yapilan varyans
analizi sonucunda, ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulundugu
gorilmiistiir [F3.156=56.63; p<.01]. Tablo 5’te goriildiigii gibi bu anlamh
fark, babasi tiniversite mezunu olanlar ile diger tiim gruplar arasinda ve
babasi lise mezunu olanlarla babasi ilkokul mezunu olanlar arasinda
meydana gelmektedir.

3.3.3. Ailenin Gelir Diizeyi ve Etkili Okuma Becerileri

Bir insanin sosyo-ekonomik diizeyini belirlemede gdz 6niinde bu-
lundurulan en 6nemli faktdrlerden birisi gelir diizeyidir. Hatta bir kisinin
sosyo-ekonomik diizeyini belirlemede bir¢cok kez sadece gelir diizeyine
bakildig1 da goriilmektedir. Clinkii gelir diizeyi kisinin egitim diizeyi,
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meslegi, sosyal ¢evresi gibi birgok sosyo-ekonomik gosterge ile yakindan

ilgilidir.

TABLO 6: Ogrencilerin EOE Ortalamalariin Ailelerinin Gelir Diizeyine
Gore Varyans Analizi Sonucu

g(l;up Ailenin Aylik Geliri n ]E)(:tlz S sd F p Fark
1 750 milyon TL ve + | 38|146,7|30.8|4- |32,68|0.000| 1-3
2 500-750 milyon TL | 27|123,2|38.3|155 1-4
3 350-500 milyon TL | 24]104,139.7 1-5
4 250-350 milyon TL | 25| 84,6|12.4 2-4
5 100-250 milyon TL | 36| 79,6 |23.7 2-5
TOPLAM 160(107,0|40.1 33

Tablo 6’da gorildiigii dibi, degisik gelir diizeylerine sahip ailele-
rinin ¢ocuklarinda etkili okuma endeksi bakimindan 6nemli farkliliklar
vardir. Ailesinin aylik geliri 750 milyon TL ve iizerinde olan 6grencilerin
EOE ortalamas1 146,7; 500-750 milyon TL olan 6grencilerin EOE orta-
lamas1 123,2; 350-500 milyon TL olan 6grencilerin EOE ortalamasi
104,1; 250-350 milyon TL olanlarin EOE ortalamalar1 84,6; 100-250
milyon TL olanlarin EOE ortalamalar1 78,5 tir.

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyine gére EOE ortalamalarinin
varyans analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda gruplarin ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur [F4.55=32,68; p<.01].
Tablo 6’da goriildiigii izere bu anlamli fark, ailesinin aylik geliri 750
milyon TL’den fazla olanlar (1. grup) ile 500 milyon TL’nin altinda
olanlar (3, 4 ve 5. gruplar) arasinda; ailesinin aylik geliri 500-750 milyon
TL olanlar (2. grup) ile 350 milyon TL’nin altinda olanlar (4 ve 5. grup-
lar) arasinda; ailesinin aylik geliri 350-500 milyon TL olanlar (3. grup)
ile 250 milyon TL’nin altinda olanlar (5. grup) arasinda ortaya ¢ikmakta-
dir.

3.4. Cahisma Ortamina Iliskin Baz1 Gostergelere Gore Ogren-
cilerin Etkili Okuma Becerileri

Arastirmada, ¢alisma ortamlarindaki farkliliklara gore 6grencile-
rin okuma becerilerinde anlamli bir farklilik ¢ikip ¢ikmadiginin tespit
edilmesi amaciyla drneklemi olugturan dgrencilere “Bilgi Toplama For-
mu”nda, evlerinin i1sinma bi¢imi, evlerinde kendilerine ait oda ve ¢aligma
masast olup olmadigi ve herhangi bir dershaneye gidip gitmedikleri
sorulmustur.
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3.4.1. Ogrencinin Evinin Isinma Bi¢imi ve Etkili Okuma Be-
cerisi

Ogrencilerin evlerinin 1s1nma bigimini 6grenmek amaciyla, ilgili
anket maddesinde, “Sobayla 1siniyor.” ve “Kaloriferle 1simyor.” seklinde
iki segcenek sunulmustur. Kombi, dogal gaz, kat kaloriferi gibi alternatif-
ler “Kaloriferle 1siiyor.” secenegi icinde degerlendirilmistir.

TABLO 7: Ogrencilerin EOE Ortalamalarimn Evlerinin Isinma Bicimine
Gore t Testi Sonucu

ISINMABICIMI| n |[EQOEOrt.| S |sd | t p
Soba 55 78,0121,8|158|-7.766|0.000
Kalorifer 105 122,21 39,1

TOPLAM 160 107,0|40,1

Tablo 7°de goriildiigii gibi, evi sobayla 1simnan 6grencilerin etkili
okuma endeksi ortalamalar1 78; evi kaloriferle 1simnan 6grencilerin etkili
okuma endeksi ortalamalar1 122,2°dir. Yapilan t testinin sonucunda
aradaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir.[t(ss=-.7.766; p<.01].

3.4.2. Ogrencinin Kendine Ait Odasimin Olmas: ve Etkili O-
kuma Becerileri

Ogrencilerin kendilerine ait bir odalarinin olmasi, evdeki calisma
ortammi etkileyen ¢nemli bir faktdrdiir. Ogrencinin kendisine ait bir
odasi varsa c¢aligma ortamini kendi istegine gore belirleme imkani olur.
Odasini istedigi resimlerle donatabilir, kitaplarini, 6zel araglarini istedigi
gibi diizenleyebilir. Boylece kendisini rahat hissedebilecegi bir caligma
ortamina sahip olabilir.

TABLO 8: Ogrencilerin EOE Ortalamalarimin Kendilerine Ait Bir Odaya
Sahip Olmalarina Gore t Testi Sonucu

KENDISINE AITODA| n |[EOEOrt.| S |sd | t p
Evet 94 124,4139.3 | 158 7.622 [ 0.000
Hayir 66 82,3125.7

TOPLAM 160 107,01 40.1

Tablo 8’de goriildiigii gibi, kendisine ait bir odasi olan 6grencile-
rin EOE endeksi ortalamasi 124,4 iken, kendisine ait bir odasi olmayan
Ogrencilerin ortalamas1 82,3’tiir. Yapilan t testi sonucunda bu farkin
anlamli oldugu bulunmustur [t;55=7.622; p<.01].
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3.4.3. Ogrencilerin Cahsma Masasina Sahip Olmasi ve Etkili
Okuma Becerileri

Ogrencinin kendine ait bir calisma masasinin bulunmasi evindeki
calisma ortamini etkileyen 6nemli unsurdur. Kendisine ait bir ¢aligma
masasina sahip olmasi, 6grenciyi hem psikolojik olarak ¢alismaya tesvik
eder hem de ¢aligma ortaminin fiziksel olarak rahat olmasini saglar.

TABLO 9: Ogrencilerin EOE Ortalamalarmin Cahsma Masasina Sahip
Olmalarina Gore t Testi Sonucu

CALISMA MASASI| n [EOEOrt.] S [sd | ¢ p
Evet 103 124,038.7] 158 8.729 [0.000
Hayir 57 76,4 18.5

TOPLAM 160 107,040.1

Tablo 9, caligma masasi olan dgrencilerle olmayan &grencilerin
EOE ortalamalar1 arasinda ¢ok biiyiik fark oldugunu gdstermektedir.
Calisma masast olan 6grencilerin EOE ortalamas1 124 iken, olmayan
ogrencilerin EOE ortalamasi 76,4 tiir. Yapilan t testinin sonucu, bu farkin
anlaml oldugunu goéstermektedir [t(;55=8.729; p<.01].

3.4.4. Ogrencilerin Dersleriyle Ilgili Bir Kursa (Dershaneye)
Gitmeleri ve Etkili Okuma Becerileri

Bir 6grencinin egitimi iki temel ortamda gerceklesir. Bunlardan
birincisi, dogdugu giinden genglik donemine kadar ailesiyle birlikte
yasadigi, hayata dair ilk bilgi ve tecriibelerini kazandig1r “ev ortami”;
ikincisi, belli plan ve programlar ¢ergevesinde, formal egitim aldig: “okul
ortami1”dir.

Son doénemlerde bu iki ortama alternatif olarak “dershane”ler 6ne
cikmistir. Glnilimiizde, bir 6grencinin basarili olmasi i¢in okulda ve
evinde uygun bir ortama sahip olmasinin yaninda, derslerine takviye
yapacak ve onu sinav maratonlarina hazirlayacak bir dershaneye gitmesi
gerektigi fikri cok yaygin bir kanaat halini almistir.

Okullar, 6grencilere sunduklar1 imkanlar ve calisma ortami ba-
kimindan bazi farkliliklar gosterse de, genellikle birbirine yakin standart-
lardadir. Dershaneler i¢in de okullar gibi bir standartlasmadan bahsedile-
bilir. Fakat okul ile dershane arasinda sdyle bir fark vardir: Her dgrenci,
en azindan zorunlu egitim ¢ergevesinde, okula gitmektedir fakat dersha-
neye bazi 6grenciler gidebilmekte, bazilar1 gidememektedir.



117
TUBAR-XIII-/2003-Bahar/Cesitli Degiskenlere Gére...

TABLO 10: Ogrencilerin EOE Ortalamalarinin Bir Dershaneye Gitmeleri-
ne Gore t Testi Sonucu

DERSHANEYE GITME | n |EOEOrt.| S | sd t p
Evet 79 133,1[38.4|158|10.561|0.000
Hayir 81 81,6(20.8

TOPLAM 160 107,0 [ 40.1

Tablo 10’a bakildiginda, dershaneye giden 6grencilerin EOE or-
talamasinin (133,1) gitmeyen Ogrencilerin ortalamasina (81,6) gore ¢ok
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini
tespit etmek amaciyla yapilan t testi sonucunda farkin anlamli oldugu
bulunmustur [t55=10.561; p<.01].

3.5. Okuma Aliskanhgina iliskin Bazi Gostergelere Gore Og-
rencilerin Etkili Okuma Becerileri

Arastirmada, “Bilgi Toplama Formu” ile 6grencilere, ders disinda
ne siklikla kitap okuduklari, evlerine gazete ve dergi alinip alinmadigi
sorulmustur.

3.5.1. Ogrencilerin Kitap Okuma Siklig1 ve Etkili Okuma Be-
cerileri

Ogrencilerin etkili okuma becerilerinde okuma sikligina gére an-
lamli bir farklilik meydana gelip gelmedigini anlamak amaciyla 6grenci-
lere ne siklikla kitap okuduklar1 sorulmustur. Bunun i¢in, “Bilgi Toplama
Formu”nda o6grencilere “Ders c¢alisma amaci disinda ne siklikla kitap
okursunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Bu sorunun dogrudan “Ne siklikla kitap okursunuz?” seklinde
degil de “Ders ¢alisma diginda” ifadesiyle birlikte sorulmasi, daha 6nce
yapilan bazi arastirma sonuglar1 ve kisisel gézlemler neticesinde olusan
bir kanaate dayanmaktadir. Bu kanaat, 6grencilerin okumak i¢in ayirdik-
lar1 vaktin biiyiik bir kismini ders ¢alisma amaciyla kullandiklar1 yoniin-
dedir.

Yapilan bir ankette, Tiirkiye’de iiniversite 0grencilerinin bile 6-
nemli bir kisminin (% 22) ders ¢aligma amaci disinda kitap okumadiklari,
ders disinda kitap okudugunu ifade edenlerin % 52’sinin de son bir yil
icinde okudugu bir kitabin ismini ve yazarmmi hatirlayamadiklar tespit
edilmistir (Alpay, 1987). Esgin ve Karadag (2000: 19-23) tarafindan 250
iiniversite Ogrencisi lizerinde yapilan arastirmada ders disinda kitap
okuyanlarin oran1 % 26 olarak bulunmustur. Dokmen’in (1994: 64-68)
aragtirmasinda, iiniversite 6grencilerinin % 57’sinin; lise II. siif 6grenci-
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lerinin ise % 87’sinin aragtirmanin yapildig1 sirada ders kitab1 disinda bir
kitap okumadigi tespit edilmistir.

Ister ders calismak igin ister ddev hazirlamak igin, hangi sebeple
olursa olsun kitap okumanin okuma becerisi iizerinde olumlu bir etkiye
sahip olmasi beklenir. Ancak, bir kisinin okuma sikligin1 ger¢ek anlamda
belirlemek i¢in, bu tiir zorlayici sebepler olmadan gergeklesen okumala-
rinin esas alinmasi gerekir. Ciinkil yapilan arastirmalar, dgrencilerin bu
tiir zorlayict sebepler ortadan kalktiginda kitap okumaz olduklarini,
dolayisiyla sadece bu tiir sebeplerle kitap okuyanlarin okuma aligkanligi-
n1 gercek anlamda kazanmadiklarini ortaya koymaktadir (Bamberger,
1990:9).

Okuma siklig1, insanlarin okumaya ayirdiklari zamanla dogrudan
ilgilidir. Meseld, haftada bir kitap okuyan insan, okumaya giinde birkag
saat ayirirken 2-3 ayda bir kitap okuyan bir insanin ancak haftada birkag
saat ayirdig1 diigiiniiliir.

Nell’in (1988: 6-50) 129 6grenci iizerinde gergeklestirdigi aras-
tirmasinda, deneklerin okumaya ayirdiklar1 zaman ile okuma hizlar
arasinda anlaml bir iliski oldugu ortaya konulmustur (r=0.28). Yani kitap
okumaya daha ¢ok zaman ayiranlar daha hizli okuyabilmektedir.

TABLO 11: Ogrencilerin EOE Ortalamalarimn Kitap Okuma Sikhgina
Gore Varyans Sonucu

Gru Okuma EOE
Nop skhignm | " | ore. | S || F | p |Fark
| Ayda iki| 39 129,7139.14 3-111.2210.000| 1-4
kitap 156 1-3
) Ayda bir| 28 115,0|37.14 2-4
kitap
3 2-3 ayda bir | 55 103,9 [ 38.09
4 Hi¢ okuma-| 38 82,4131.55
yan
TOPLAM 160 107,040.13

Tablo 11°e bakildiginda, 6grencilerin kitap okuma siklig1 arttik¢a
etkili okuma becerilerinin de arttig1 goriilmektedir. Ders ¢alisma disinda
hi¢ kitap okumadigini belirtenlerin EOE ortalamasi 82,4; 2-3 ayda bir
kitap okuyanlarin EOE ortalamasi 103,9; ayda bir kitap okuyanlarin EOE
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ortalamas1 115; ayda iki kitap okuyanlarin EOE ortalamas1 ise 129,7
olarak bulunmustur.

Ogrencilerin kitap okuma sikligina gére EOE ortalamalar1 arasin-
da c¢ikan farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan varyans analizinde farkliligin anlamli oldugu goriilmiistiir [Fs.
156=11.22; p<.01]. Bu anlaml fark, ayda iki kitap okuyanlar ile 2-3 ayda
bir kitap okuyanlar ve hi¢ kitap okumayanlar arasinda ve ayda bir kitap
okuyanlar ile hi¢ kitap okumayanlar arasinda ortaya ¢ikmaktadir.

3.5.2. Ogrencilerin Evlerine Gazete ve Dergi Alinmasi ve Et-
kili Okuma Becerileri

Okuyucu agisindan gazete ve dergilerle diger okuma materyalleri
(edebi eserler ve bagvuru kaynaklari) arasinda bazi farkliliklar vardir:

a. Gazete ve dergilerdeki yazilar okuyucunun i¢inde bulundugu
ya da etkilendigi giindemle daha yakindan iligkilidir.

b. Gazete ve dergiler, okuyucunun 6zel ilgi ve merakina uygun
yazilara daha rahat ulagmasini saglar. Ozellikle dergiler, bir biitiin olarak
belli bir okuyucu kitlesine yénelik yayin yapabilir. Ornegin, bir ¢evre
dergisi, otomobil dergisi, moda dergisi veya haber dergisi belli konulara
0zel ilgi duyan insanlar igin cazip olabilir. Gazeteler i¢in de kismen boyle
bir simiflama yapilabilir (haber—fikir gazetesi, magazin gazetesi, ekonomi
gazetesi, spor gazetesi... gibi). Gazeteler ayn1 zamanda farkl ilgilere
sahip okurlara aym anda hitap etmeyi amagclayabilir. Ornegin giinliik
ulusal gazeteler cogunlukla haber sayfasi, magazin sayfasi, kiiltiir sayfasi,
ekonomi sayfasi, dig politika sayfasi, spor sayfasi, bulmaca sayfasi,
egitim sayfasi, yerel haberler sayfasi gibi farkli boliimler olusturarak
farkl ilgilere sahip okuyuculara veya bir okurun farkli ilgilerine aym
anda hitap etmeyi amaglar.

c. Gazete ve dergilerde edebi ve bilimsel yazilar da yer alabil-
mektedir. Bununla birlikte gazete ve dergilerdeki yazilar, edebi eserlere
ve bagvuru kaynaklarina gore daha sade, daha akici ve rahat bir anlatima
sahiptir. Bu 06zelligi ile gazete ve dergi yazilari, daha hizli okunabilir ve
daha kolay anlagilabilir. Nitekim aragtirmamizin sonuglari da gazete
haberi metninin edebi metin ve bilimsel metne gére daha hizli okundugu
ve daha iyi anlasildig1 yoniindedir.

d. Gazete ve dergi yazilar1 genellikle siitunlar halinde yazildigi
icin fiziksel olarak hizli okumaya daha elverislidir.

e. Gazete ve dergiler, edebi eserlere ve bagvuru kaynaklarina
gore algilama unsurlart bakimindan daha zengindir. Gazete ve dergi
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yazilari, fotograf, resim, illiistrasyon, grafik gibi gorsel unsurlarla daha
cok desteklenir. Bdylece bir yandan okuyucunun beynindeki dil merke-
zinde, yazidaki harflerden olusan semboller ¢oziimlenirken (decoding)
diger yandan ¢oziimleme islemi olmadan beyine dogrudan ulasan gorsel
unsurlarin algilanmasi saglanir. Boylece yazida anlatilan bilgiler ¢cok daha
kolay anlagilir ve kalict hale getirilir (Stillings vd., 1995).

f. Gazete ve dergiler belli araliklarla yayinlandig i¢in kendisini
takip eden okuyucularia belli bir okuma ritmi kazandirmada 6nemli bir
rol oynar. Bu ritm uzun siire diizenli hdlde korunursa, okuyucunun okuma
aligkanlig1 6nemli ol¢iide gelisir.

Dokmen’in arastirmasinda (1994: 63) lise 6grencilerinin en ¢ok
okudugu okuma materyallerinin “gazete”, “mizah dergisi” ve “cesitli
dergiler” oldugu ortaya konulmustur. Buna gore lise 6grencilerinin gazete
ve dergi okuma imkanina sahip olmalarinin, okuma aligkanliklarin
belirleyen 6nemli faktdrlerden oldugu soylenebilir.

TABLO 12: Ogrencilerin EOE Ortalamalarinin Evlerine Gazete ve/veya
Dergi Alinmasina Gore Varyans Analizi Sonucu

Grup | Eve Alinan EOE
No b Siireli Yayin " | ort. S sd F p | Fark
1 | Higbiri 62| 81,3 28.62| 2-157 |30,62|0.000| 1-2
2 | Sadece gazete | 67| 118,5| 39.21 1-3
veya dergi
3 | Her ikisi de 31| 133,7| 33.06
TOPLAM 160| 107,0| 40.17

Tablo 12’ye gore, evine higbir siireli yaymin alinmadigini belir-
ten O0grencilerin EOE ortalamasi 81,3; sadece gazete veya sadece dergi
alindigm belirtenlerin EOE ortalamasi 118,5; hem gazete hem de dergi
alindigini belirtenlerin EOE ortalamas1 133,7°dir.

Evine diizenli olarak gazete ve/veya dergi alinip alinmamasina
ogrencilerin etkili okuma becerilerinde anlamli bir farklilagma olusup
olugmadigini tespit etmek amaciyla varyans analizi yapilmistir. Bu analiz
sonucunda, dgrencilerin evine gazete ve/veya dergi alinip alinmamasina
gore EOE ortalamalarinda anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur [F .
157=30.62; p<.01]. Bu anlaml fark, evine gazete ve dergiden her ikisi
veya en az biri alinanlar ile hi¢biri alinmayanlar arasinda ortaya ¢ikmak-
tadir.
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4. TARTISMA ve YORUM

Bu arastirmada, degisik sosyo-ekonomik ¢evrelerdeki okullardan
160 lise II. smif 6grencisinin okuma hizi ve okudugunu anlama diizeyi,
farkli metin tiirlerinde 6l¢lilmiistiir.

Ogrencilerin okuma hizlar ile ilgili olarak su sonuglara ulasilmis-
tir: Lise II. stnif 6grencilerinin sessiz okuma hizlar1 gazete haberi metnin-
de dakikada 155,9 kelime; bilimsel metinde dakikada 140,4 kelime; edebi
metinde dakikada 146,8 kelime olarak belirlenmistir. Ogrencilerin ii¢
metinden aldiklar1 sessiz okuma hizlarinin ortalamasi ise dakikada 147,7
kelimedir.

Dokmen’in (1994) arastirmasinda, tek metin iizerinde yapilan 61-
c¢limlerde, lise Ogrencilerinin okuma hizlar1 dakikada 136,4 kelime;
liniversite 6grencilerinin okuma hizlar ise dakikada 145,4 kelime olarak
tespit edilmistir. Ak¢amete’nin (1989: 735-754) arastirmasinda ise yine
tek bir metin iizerinde yapilan 6l¢iimlerde iiniversite dgrencilerinin oku-
ma hiz1 dakikada 143,2 kelime olarak bulunmustur. Bu rakamlara bakil-
diginda, aragtirmamiza katilan 6grencilerin ii¢ metinden aldiklar ortala-
ma okuma hiz1 (147,7 kelime/dakika) normal, hatta iyi derecede bir
okuma hiz1 olarak goriilebilir. Oysa gelismis tilkelerde yapilan gesitli
aragtirmalarda (Tinker and McCullough, 1968: 243; Harris and Sipay,
1990: 634), orta diizeydeki bir lise 6grencisinin dakikada 250 kelime
okudugu ortaya konulmustur. Gogiis’tin (1978: 80) Tiirkgenin yapisinin
hizli okumaya ¢ok elverisli olmadig1 goriisii géz oniinde bulundurulsa
bile aragtirmamizin sonuglarina gore Ogrencilerimizin okuma hizlarinin
cok diisiik diizeyde oldugu acik bir gergektir.

Arastirmada lise II. simif 6grencilerinin okudugunu anlama dii-
zeyleri, gazete haberi metninde % 77,5; bilimsel metinde % 63,9; edebi
metinde ise % 65,5 olarak bulunmustur. Ogrencilerin ii¢ metinden aldik-
lar1 okudugunu anlama puanlarinin ortalamasi ise % 69’dur. Tinker ve
McCullough’a (1966: 245) gore ‘iyi anlama % 85 civarinda; vasat anlama
% 70 civarinda; diisiik anlama ise % 50 ve daha alt diizeydeki anlamadir.
Genel olarak kabul edilen bu oranlara gore, 6grencilerin lic metinden
aldiklar1 okudugunu anlama puani ortalamasi (% 69) “vasat”a yakindir.

Daha once ilkdgretim ve iiniversite dgrencileri lizerinde yapilan
bazi arastirmalarda (Avcioglu, 2000: 10-17; Kiiciik, 1998: 129;
Akcamete, 1989: 735-754) oldugu gibi, bu arastirmada da lise 6grencile-
rinin okuma becerilerinde cinsiyetlerine gore anlaml bir fark bulunama-
mustir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore okuma ilgilerinde farklilik oluga-
bilmekte (Bamberger, 1990: 24-25; Dokmen, 1994: 33) fakat okumadaki
basarilar1 bakimindan anlamli bir fark olugsmamaktadir.
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Yapilan varyans analizleri sonucunda, Ogrencilerin sosyo-
ekonomik durumlarina iligkin baz1 gostergeler bakimindan okuma
basarilarinda anlamli farkliliklar olustugu goériilmektedir. Kardes sayis1 az
olanlarin fazla olanlara gore; anne ve babasi daha iist diizeyde egitime
sahip olanlarin alt diizeyde egitime sahip olanlara gore; ailesi {ist diizeyde
gelire sahip olanlarin alt diizeyde gelire sahip olanlara gore etkili okuma
becerilerinin anlamli diizeyde {istiin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar,
her faktor i¢in su sekilde yorumlanabilir:

Cok ¢ocuklu aileler, daha ¢ok alt sosyo-ekonomik diizeydeki aile-
lerdir. Bu aileler, ¢ocuklarinin ders kitaplarimi1 almakta zorlanirken, az
cocuklu aileler roman, hikaye, siir kitabi, dergi gibi 6grencinin ilgi duya-
bilecegi ¢esitli okuma materyallerini alabilmektedir. Ayrica, ¢ok ¢ocuklu
aile ortaminda so6zlii iletisim fazladir ve insanlarin bir seyler okumak igin
yalniz kalabilecegi vakit daha azdir. Bu sebepler, cok ¢ocuklu ailelerin
¢ocuklarinin diizenli bir okuma aliskanlig1 kazanmasina ve okuma beceri-
lerinin gelismesine engel olabilmektedir.

Anne ve babasi daha iist diizeyde egitim almis olan 6grencilerin
okuma becerilerinin, anne ve babasi alt diizeyde egitim alanlara gore
anlamli bigimde yiiksek ¢ikmasi su sekilde agiklanabilir: Cleary’nin
(1972) aragtirmas1 list diizeyde egitim alanlarin, alt diizeyde egitim alan-
lara gore daha cok kitap okuduklarimi gostermektedir. Bu sebeple iist
diizeyde egitim alanlar, ¢ocuklarina kitap okuma hususunda 6rnek olabi-
lirler ve ¢ocuklarini okumaya ydnlendirmede daha bilingli davranabilir-
ler; onlara yas, zeka ve ilgilerine uygun kitaplara ulagsmada rehber olabi-
lirler. Ayrica daha iist diizeyde egitim almis kisiler daha ¢ok okurlar ve
bu yoniiyle ¢cocuklarina kitap okumada 6rnek ve rehber olurlar. Amerika
Birlesik Devletleri’nde, farkli egitim diizeylerindeki insanlar {izerinde
yapilan bir aragtirmada, iist diizeyde egitim alanlarin alt diizeyde egitim
alanlara gore daha c¢ok kitap okuduklar1 belirlenmistir (Bamberger, 1990:
23). Ust diizeyde egitim alanlarm evinde dogal olarak daha fazla kitap
vardir ve ¢ocuklar1 daha kiiciik yastayken yiizlerce kitapla karsilasabil-
mektedir. Buna karsi, alt diizeyde egitim alanlarin ¢ocuklari, evde ¢cogun-
lukla ders kitabinin disinda kitap gormeden yetismektedir. Bu durum,
Ogrenciler arasinda okuma aligkanligi, dolayli olarak da okuma basarisi
bakimindan anne ve babasinin egitim diizeyi daha yiiksek olanlar lehine
fark olusturmaktadir.

Ailesi st diizeyde gelire sahip olan dgrencilerin okuma becerile-
rinin alt diizeyde gelire sahip olanlara gore anlamlh diizeyde yiiksek
¢tkmasinin temel sebeplerinden biri, 6grenciler arasinda okuma materyal-
lerine ulagma imkanlarinda ortaya g¢ikan farkliliktir. Ekonomik durumu
iyl olmayan aileler, ¢ocuklarina ders kitaplarini bile almakta zorlanirken,
ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklarinin her tiirlii egitim ihtiyaci
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karsilayabilmektedir. Bu durum, alt diizeyde gelire sahip ailelerinin
cocuklarmin okuma becerilerinde geri kalmalarina veya yeterli gelisimi
gosterememelerine yol agmaktadir. Dokmen (1994: 37), bu gergegi soyle
aciklamaktadir: “... bir okuyucunun okuma becerisi ve ilgisi, istedigi
kadar yiiksek olsun ve bu okuyucu elden geldigince iyi okuma aliskanlik-
lar1 gelistirmis olsun, eger yeterince kitap bulamiyorsa, bu okuyucunun
sahip oldugu ozellikler pek fazla igse yaramayacak, en azindan kitaptan
uzak gecen bir siirede, bu kisinin okuma becerisi performansa doniisme-
yecek demektir.”. Bdylece, okuma becerilerinde ekonomik durumu iyi
olan ailelerin ¢ocuklari lehine bir fark olugmaktadir.

Arastirmada yapilan analizler, 6grencilerin ¢calisma ortamlarina
gore okuma basarilarinda farkliliklar olustugunu gostermektedir. Kalori-
ferle 1s1nan evde oturanlarin sobayla 1sman evde oturanlara gore; kendisi-
ne ait bir odasi ve ¢alisma masasi olanlarin olmayanlara gore; dersleriyle
ilgili bir kursa (dershaneye) gidenlerin gitmeyenlere gore okumada daha
basarili oldugu goriilmektedir.

Bu faktdrlerin her biri su sekilde yorumlanabilir: Ozellikle Anka-
ra gibi, okullarin 6gretime devam ettigi 5-6 aylik bir donemde soguk
iklim sartlarinin etkili oldugu yerlerde, evin 1simnma bigimi 6grencinin
caligma ortaminmi1 biiyiikk Olgiide etkilemektedir. Kaloriferle 1sinan bir
evde, her oda aynmi oranda 1sindig1 i¢in 6grenci ders calismak ve kitap
okumak i¢in yalniz kalabilecegi bir odaya ¢ekilebilir. Sobayla 1sinan bir
evde ise genellikle evin sadece salonu isinmaktadir. Bu yiizden ders
caligmak veya kitap okumak isteyen 6grenci, tiim aile fertlerinin bir arada
oldugu, hatta bazen misafirlerin de bulundugu, c¢aylarin i¢ilip sohbetlerin
yapildigy, televizyondan filmlerin izlendigi salonun bir kdsesinde istegini
gerceklestirmeye c¢aligir. Tabi ki Ogrencinin motivasyonu ve basarisi
agisindan bu iki ortam arasinda 6nemli farkliliklar vardir.

Kendisine ait odasi ve ¢alisma masasi olan 6grenciler, olmayan
Ogrencilere gore okuma becerilerinde daha basarilidir. Kendisine ait bir
odasi ve ¢alisma masasi olan Ogrenciler ders calismak ve kitap okumak
istediklerinde yalniz kalabilmekte ve dikkatini okudugu seylere yogunlas-
tirabilmektedir.

Caligma masasi olmayan 6grenci ya bir koltukta ya yataginda ya
da yemek masasi, sehpa gibi fiziksel olarak kendisine uygun olmayan
yerlerde ders ¢alismak zorundadir. Bu tiir ortamlarda, dikkatini uzun siire
okudugu kitap iizerinde tutmasi miimkiin degildir. Mesela yataginda
calistyorsa kisa zamanda uykusu gelebilir, televizyonun karsisindaki bir
koltukta calistyorsa televizyondaki programlar ilgi ve motivasyonunu
calistig1 materyalden uzaklagtirabilir.
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Okuma hizi ve okudugunu anlama becerisi okuma sirasindaki
davranislarla yakindan ilgilidir. Okuma sirasinda, oturma bigimi, kitapla
gdz arasindaki mesafe, bagim sallama, okudugu yeri kaybetme, metni
parmakla takip etme gibi davraniglar okuma hizi ve anlama diizeyini
etkilemektedir.

Tazebay (1997) tarafindan ilkokul 3 ve 4. smif 6grencileri iize-
rinde yapilan bir aragtirmada, 6grencilerin biiylik bir kisminin okuma
sirasinda kitapla gz arasindaki mesafeyi ayarlayamadiklari, saglikli bir
okuyus icin gerekli sekilde dik oturmadiklar1 ve sik sik okuduklari yeri
kaybettikleri tespit edilmistir. Okuma hiz1 ve okudugunu anlama diizeyini
olumsuz yonde etkileyen bu olumsuz davranislar, kiigiik yaslardan itiba-
ren aligkanlik haline gelmekte ve 6grencinin okuma becerisinin gelisme-
sini engellemektedir.

Arastirmada dershaneye giden 6grencilerin okuma basarilarinin
gitmeyenlere gore daha basarili olduklari bulunmustur. Dershanelerde
smavlara yonelik calismalar yapilmakta, programlar ve amaglar 6grenci-
lerin sinavlarda basarili olmasim saglamaya yonelik olarak belirlenmek-
tedir. Bu sinavlar, belli bir siirede belli sayida test sorusunu okuyup
cevaplamaya dayanmaktadir. Bu sebeple dershaneler, Ogrencilerine
devamli olarak test sorularini daha iyi anlayarak ve daha hizli cevaplama-
larin1 saglamayi amaclayan bir egitim vermektedir. Bu tiir ¢aligsmalar,
belli bir miiddet devam ettikge 6grenciler, daha hizli okumaya aligmakta-
dir.

Ayrica, dershanelerde Ogrencilerin hazirlandigi sinavlarda agir-
likl1 olarak ¢ikan paragraf sorulari lizerinde okudugunu anlama becerisini
gelistirici ana fikri bulma, yardimci fikirleri bulma, paragrafa uygun
baslik bulma, paragrafin konusunu bulma, anlatim teknigi ve diisiinceyi
gelistirme yollarin1 bulma gibi ¢alismalar yaptirilmaktadir. Bu tiir ¢alis-
malar, 6grencilerin okuduklart metni farkli agilardan degerlendirebilme-
sini saglamakta ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin okuma sikhigina ve evine diizenli ola-
rak gazete ve dergi alimip alinmamasimna gore okuma basarilarinda
anlamli farkliliklar olustugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okuma alis-
kanliklan ile ilgili olarak dikkat cekici ilk husus, biiyiik bir kismimnin
okuma sikliklarinin ¢ok diisiik olmasidir. Ogrencilerin yaridan fazlast (%
58,2) ¢ok az (2-3 ayda bir) kitap okudugunu ya da hi¢ okumadigini
belirtmistir. Bu durum, O6grencilerin yaridan fazlasinin kitap okuma
aliskanligina sahip olmadigini gostermektedir.

Yapilan varyans analizinde, 6grencilerin kitap okuma sikliklarina
gore etkili okuma endekslerinde anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Yani ¢ok kitap okuyanlar daha hizli ve daha iyi anlayarak okumaktadir.
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Bir bagka deyisle, giinlik hayatinda okumaya daha fazla zaman ayiran
kisilerin okuma becerileri daha {ist diizeydedir. Bu durum O6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmenin en temel yollarindan birinin onlara
diizenli bir okuma aliskanlig1 kazandirmak oldugunu gostermektedir.

Belli bir siklikta (ayda bir veya iki) kitap okuma aligkanligini ka-
zanan Ogrencilerin etkili okuma becerileri seyrek olarak (2-3 ayda bir)
kitap okuyan veya hi¢c okumayan Ogrencilere gore anlaml diizeyde
iistiindiir. Ciinkii, diizenli olarak kitap okuma aligkanlig1 edinen ve ¢ok
kitap okuyan Ogrencilerin kelime hazinesi, genel kiiltiirii ve gorsel algi
genisligi artmakta, boylece okuma hizlar1 ve anlama diizeyleri geligmek-
tedir.

Arastirmada, evine diizenli olarak gazete ve/veya dergi alinanla-
rin okuma becerilerinin, alinmayanlarin okuma becerilerine gore anlaml
diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Dokmen’in (1994: 63) arastirma-
sinda lise 6grencilerinin en ¢ok okudugu okuma materyalinin gazete ve
dergi oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan, &grencilerin gazete ve dergi
okuma imkénina sahip olmalari, okuma aligkanliklarim belirleyen énemli
faktorlerdendir. Cogu okul kiitiiphanesine gazete ve dergi alinmadigi
(alinamadigi) goz oOniinde bulunduruldugunda Ggrencilerin en ¢ok ilgi
duyduklar1 okuma materyalleri olan gazete ve dergileri diizenli olarak
okuyabilmeleri icin tek firsatlariin evlerine bu yaymlarin alinmasi
oldugu goriilmektedir. Evine siireli yayin alinan Ogrenciler, diizenli
okuma aligkanligi kazanmakta ve bu yayinlar aracilifiyla ders kitaplari
disinda, ilgi duydugu konularda ¢esitli yazilari her giin okuma imkani
bulmaktadir. Bu durumun yillarca siirmesi hélinde, evine siireli yayin
alinan 6grencinin etkili okuma becerisi ile alinmayan 6grencinin etkili
okuma becerisi arasinda anlamli bir fark olugmasi beklentilere uygun bir
sonugtur.

5. ONERILER
5.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Uygulanan programlar, yontemler, hedef kitlenin nitelikleri ve fi-
ziksel sartlar nasil olursa olsun, egitim problemlerimizin ¢odziimiinde
Ogretmenlerin nitelikleri, her zaman en 6nde gelen faktér olmustur. Bu
bakimdan Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde de Ogret-
menler birinci derecede rol oynamaktadir.

Arastirmamizda, Ogrencilerin  okuma becerilerinin  sosyo-
ekonomik faktorlere gore onemli farkliliklar gdsterdigi, yani sosyo-
ekonomik faktorlerin okuma becerileri {izerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Elbette ki, Ogretmenlerin Ogrenciler arasindaki sosyo-
ekonomik farkliliklar1 ortadan kaldirmast miimkiin degildir. Ancak,
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sosyo-ekonomik faktorlerin dogurdugu firsat esitsizligini ve okuma
becerileri tizerindeki olumsuz etkilerini azaltmaya yonelik olarak yapabi-
lecegi seyler vardir.

Alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin egitimlerindeki temel
problemler, &grencilerin kitaplardan uzak kalmasi ve olumsuz sartlar
altinda calismak zorunda kalmasidir. Bu aileler ¢ocuklarina yeterince
okuma materyali (roman, hikaye kitabi, siir kitabi, gazete, dergi...) suna-
mamaktadir. Bu durumda 6grenci, ders kitaplar1 disinda kitap gérmemek-
te ve zevk igin okuyacak kitap bulmakta zorlanmaktadir. Kitap okuma
imkani olmayan Ogrencinin diizenli bir okuma aligkanlig1 kazanmasi ve
okuma becerilerinin istenilen seviyede gelismesi miimkiin degildir. Bu
gergekler karsisinda 6gretmenlerin yapabilecegi sey, 6grencilerin kitap-
larla bulusmasim saglamaktir. Her 6grencisinin kitap ihtiyacin1 kendisi-
nin karsilamasi miimkiin olamayacagina gore, 6gretmenin bu hususta
kiitiiphanelerden yararlanmasi gerekmektedir.

Ogretmenler, okul kiitiiphanelerinin gelistirilmesi ve dgrenciler
tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasi icin caba gostermelidir. Ogret-
menler, ozellikle okul kiitiiphanelerinin yetersiz kaldig1 yerlerde smif
kitapliklar1 olusturabilir; milli ve dini bayramlar, yilbasi gibi 6zel giinler-
de ogrencilerin birbirlerine kitap hediye etmelerini ve daha sonra bu
kitaplar1 birbiriyle degiserek okumalarimi organize edebilir; kitap okuma
yarigmalar1 diizenleyebilir; ¢ok kitap okuyanlar1 odiillendirerek onlari
okumaya tesvik edebilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilme-
sinde, onlarin evdeki Ogretmenleri sayilabilecek anne ve babalariyla
isbirligi yapmas1 da faydali olacaktir. Ogretmenler, anne ve babalari
ekonomik imkénlarin elverdigi 6l¢iide 6grencinin rahat bir ¢aligsma orta-
mina kavusturulmasi ve sadece sozle degil bizzat okuyarak ¢ocuklarinin
kitap okumalarini tesvik etmeleri hususunda bilin¢lendirmelidir.

Ogrencilerin okuma aliskanligim gelistirmede gérev sadece
Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerine degil, tiim 6gretmenlere
diismektedir. Ciinkii, okuma becerisi tiim dersler i¢in temel olusturmak-
tadir. Yapilan arastirmalar (Bamberger, 1990: 4; Tazebay, 1997: 18-19),
ogrencilerin okuma becerilerindeki basarisinin diger derslerindeki basari-
sin1 da olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasi ve okuma becerilerinin
geligtirilmesi i¢in, burada siraladigimiz oneriler diginda da 6gretmenlerin
yapabilecegi ¢esitli caligmalar s6z konusu olabilir. Ancak biitiin bunlarin
istenilen sonuglar1 dogurmasi, her seyden once Ogretmenlerin okumada
ogrencilerine “6rnek” olmasiyla yakindan ilgilidir
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5.2. Anne ve Babalara Yonelik Oneriler

Ogrencinin yetiskinlik ¢agma kadar hayatinda en ¢ok iliski kur-
dugu kisiler anne ve babasidir. Bu bakimdan, &grencinin hayatindaki
bir¢ok hususta anne ve baba belirleyicidir. Aragtirmada, anne ve babala-
rin egitim ve gelir diizeylerinin 6grencilerin okuma becerileri iizerinde
etkili oldugunun tespit edilmis olmasi da bu durumun bir kanitidir.

Okuma becerisi ve aligkanliginin temelleri daha ¢ok ilkogretim
doneminde atilmaktadir. Cocuklar, okumay1 okulda o6grenirler fakat
evlerindeki ¢caligmalarla gelistirir ve aligkanlik haline getirirler.

Anne ve babalar her seyden 6nce, okumanin gelistirilmesi gere-
ken bir beceri oldugunu kavramali ve hedefe ancak c¢ocuklara okumay1
sevdirerek varilabilecegini unutmamalidir. Cocuk evinde, sevgi dolu bir
ortamda, neseyle, eglenerek anne ve babasiyla birlikte okuma deneyimini
ne kadar ¢ok yasarsa okumadan o kadar zevk alir.

Anne ve babalar, ¢ocuklarinin okul ve 6gretmenleriyle devamli
diyalog halinde olmalidir. Ciinkii okul ve ev, 6grencinin hayatinda birbi-
riyle uyumunun sart oldugu ayrilmaz iki pargadir. Tinker ve McCullough
(1968: 410) ozellikle ilk okuma 6gretiminde ev ortamu ile okul arasindaki
iligki {izerinde durarak sunlar1 séylemektedir:

“Eger bir okuma programi tamamen okula birakilmigsa biitiiniiyle
basarilt olmasi miimkiin degildir. Okuldaki zamanin ¢ogu Ogretimde
harcanmalidir; fakat 6gretim pratikle birlesmediginde giiciinii kaybeder.
Ev, pratik yapmak i¢in yer ve zaman saglar. Ayrica, ¢cocuk bilgi ve zevk
icin okuma aligkanlig1 kazanmadik¢a, okuma becerileri azalir ve okuma
programinin tiim amagclar1 basarisiz olur. Ev, kiitliphane ve toplumsal
kurumlar bu aligkanligin saglam bir sekilde yerlesmesini saglayici okuma
ortami ve materyalleri sunmalidir. Sayet bunlar olmazsa, okul tiim yiikii
tagimak zorunda kalir, bu durumda verimin diismesi ka¢inilmazdir.”

Cogu anne-baba ilk okuma-yazmayi 6greninceye kadar ¢ocugu-
nun okuma becerisiyle yakindan ilgilenir; onunla birlikte kitap okur,
yazdiklarini takip eder, 6devlerine yardimci olur. Fakat bir miiddet sonra,
okuma-yazma bildigi i¢in ¢ocugun bu isi artik kendi basina yapmasi
gerektigini diisiiniir. Oysa anne-babanin ¢ocugun okuma becerisiyle
ilgilenmeyi en azindan ergenlik cagina kadar devam ettirmesi gerekir.

Anne-baba ilk siniflarda ¢ocuguyla birlikte kitap okurken sesli
okuma yapmalidir. Bunu yaparken bazen kendisi okuyup ¢ocugu dinle-
meli, bazen de ¢ocugu okumali, kendisi dinlemelidir. Bu tiir bir iletigim,
ileriki siniflarda da sessiz okuma caligmalarinda devam ettirilmelidir.
Ogrenci okudugu seyler iizerinde anne-babasiyla konusma imkani bulursa
mutlu olur ve baska kitaplar okumak i¢in motive olur. Bu sebeple anne-
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babalar, ¢ocuklarina okuduklar: seyler (bunlar bazen bir roman, bazen bir
siir, bazen bir gazete haberi olabilir) hakkinda kendileriyle konusma
firsat1 tanimal1 ve onlart ilgiyle dinlemelidir.

Anne ve babalarin, ¢ocuklarinin okuma becerileriyle ilgili olarak
dikkat etmeleri gereken bir bagka husus da onlara elden geldigince rahat
bir ¢alisma ortami hazirlamaktir. Bu arastirma, Ogrencilerin ¢aligma
ortamina iligkin faktorlerin okuma becerileri {izerinde etkili oldugunu
ortaya koymustur. Anne-babalar, ¢ocuklarina rahat bir ¢alisma ortami
hazirlamak i¢in kendisine ait bir odasinin olmasini, bu miimkiin degilse
kullandigr odanin yeterli bicimde isimnmasini saglamalidir. Boylelikle
Ogrenci, tim aile fertlerinin bir arada oturdugu, televizyon seyredilip
sohbet edilen salonda degil, yalniz kalarak dikkatini okudugu kitaba
verebilecegi bir yerde calisabilir.

Ogrencinin kendine ait bir calisma masasinin olmasi, uzun vade-
de okuma basarisimi etkilemektedir. Bu bakimdan anne ve babalarin
cocuklarina ayr1 ayri odalar tahsis edemeseler bile, en azindan galisma
masalar1 temin etmeleri faydali olacaktir.
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