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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, kavram haritas1 yonteminin cografya dgretiminde kullanilmasinin dgrencilerin
akademik basarilarina etkisi ile Ogrencilerin etkinlik hakkindaki goriislerini tespit etmektir. Caligmanin
orneklemini Istanbul’da bulunan 6zel bir ortadgretim kurumunun 9. simfinda 6grenim gérmekte olan, 38’
deney, 44’1 ise kontrol grubunda olmak {izere toplam 82 dgrenci olusturmustur. yerkiirenin sekli ve hareketleri
konusunda, 2 ders saatinde gerceklestirilen uygulamada, kontrol gruplu 6n test-son test deneysel arastirma
modeli kullanilmigtir. Bagar testi ile basar1 gelisimi, etkinlik degerlendirme anketi ile dgrencilerin etkinlikler
hakkindaki degerlendirmeleri alinmigtir. Verilerin ¢6éziimlenmesi ve analizinde, SPSS® istatistik programi
yardimiyla Mann-Whitney U ve Wilcoxon isaretli siralar testi ile regresyon analizi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin akademik basarilarini artirmada, kavram haritasi yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin
diiz anlatim ydntemine gore daha fazla katki sagladig: tespit edilmistir. Ayrica, 6grencilerin kavram haritasi
yonteminin kullanildigir dersi ilgiyle takip ettikleri ve yontem hakkinda olumlu kanilara sahip olduklari
goriilmiistiir. Ogrenciler, kavram haritas1 yonteminin diisiinmelerini, 6grenmelerini, 6grendiklerinin kaliciligini,
derse karsi ilgilerini, sorgulama becerilerini ve merak duymalarini olumlu yonde etkiledigini diisiinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Kavram Haritas1, Ortadgretim, Cografya Egitimi, Akademik Basar1

Abstract

The purposes of this study are to to reveal the impact of concept maps method’ on students’ academic
achievement and to evaluate students’ perceptions about the implementation. In the study, the sample was
comprised of 82 students who were studying in 9th grade of a private secondary school in Istanbul. Out of 82
students, 38 were in experimental group and 44 were in control group. The activities were implemented in a two-
hour lecture about Earth’s shape and movements. The pretest posttest experimental research model with control
group was used in the implementation. The impact of concept maps method on academic achievement and
students’ perceptions of implementation were determined using achievement test and assessment survey. Mann-
Whitney U Test, Wilcoxon Signed Rank Test, regression analysis and some descriptive statistics were used in
the analysis with the help of SPSS®. The study revealed that the concept maps model contributed more to the
students’ achievement in geography education compared to traditional teaching. Besides, the students’
perceptions were positive and they participated in the activity easily. The students thought that the concept maps
model had increased their thinking, learning and asking skills and affected their interest to lesson and curiosity
about the subjects in a positive way.

Key Words: Active Learning, Concept Maps, Secondary Education, Geography Education, Academic
Achievement
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Giris

Glinlimiizde tiim diinyada 6grencilere, yaraticilik, grup calismasi, isbirligi, gorev
bilinci, farkli goriislere saygi, elestiri, zamani1 kullanma ve ortaya iirlin ¢ikarma gibi
giinlimiizde ihtiya¢ duyulan baz1 6zelliklerin kazandirilmasina énem verilmekte ve 6gretim
programlari  Ogrencilere, bilgilere nasil ulasacaklari ile ulastiklar1 bilgileri nasil
degerlendireceklerini  ve  kullanacaklarm1  kazandirmaya  yonelik  bir  yapiya
dontstiirilmektedir. Bu nedenle, 6gretim programlarinda yapilandirmaci egitim anlayisina
dayanan 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerine yer verilmekte ve bu yontemler,
geleneksel egitim anlayisina kars1 6nemli bir degisiklik olarak kabul edilmektedir (A¢ikgoz,
2007; Ercan, 2004; Giirol, 2005; Prince, 2004; Tuna, 2008; Tuna ve Incekara, 2010).

Diinyada yasanan gelismelere paralel olarak, Tiirkiye’de de her seviye ve alandaki
Ogretim programlarinda 2000’li yillarin bagindan bu yana 6nemli degisiklikler yapilmis ve
gelismeler programlara yansitilmistir. 2005 yilinda ilk defa uygulanmaya baslanan
Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi da yapilandirmaci yaklasim ve aktif
o0grenmeye dayali olarak hazirlanmistir. Program, 6grenci merkezli olarak tasarlanmis ve
programda gilinlimiiz toplumlarinda ihtiya¢ duyulan beceriler {lizerinde 6nemle durularak
O0gretmenin, olgular1 ve olaylar1 aktarmak ya da Ogrencilere ders kitaplarin1 ezberletmek
yerine aktif 6grenmeye dayali etkinlikler uygulamasi, bilgi dagitici rolii yerine 6grencilerinin
anlam kurmalarina yardimei roliinii benimsemesi gerektigi ifade edilmistir.

Aktif 6grenme, cesitli kaynaklarda ogrenenin, 6grenme siirecinin sorumlulugunu
tasidigl, 6grenene Ogrenme siirecinin g¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik 6gretimsel islerle 6grenenin 0grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siireci (Ag¢ikgdz, 2007); 6grencinin
kendi 6grenme siireci i¢inde yer aldigi, kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu bir 6grenme
yontemi (Keyser, 2000); dgrencilerin, bir seyler yapmast ve yaptiklar seylerle ilgili olarak
diistinmeleri (Bonwell ve Eison, 1991) veya Ogrenenin, basit olarak 6grenme siirecine
katilmasi1 degil, zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, 6grenilen bilgiler iistiinde
yorum yapmaya, Ogrenme siireciyle ilgili kararlar almaya tesvik edilmesine dayanan
Ogrencilerin aktif oldugu 6grenme durumu (Kalem ve Fer, 2003) olarak tanimlanmaktadir.
Yapilan tanimlardan yola ¢ikarak aktif 6grenmeyi kisaca, 6gretmenlerin dersi anlattigi ve
ogrencilerin bilginin alicis1 konumunda oldugu geleneksel 6gretim anlayisina kars1 gelistirilen
ogrenci merkezli her tirlii aktiviteyi kapsayan egitim yaklasimi olarak tanimlamak
mimkiindiir.
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Aktif d6grenmede, 6grencilerin kendi ilgi, deger ve becerilerini kesfetmelerine ve
gelistirmelerine onem verilir. Ogrenci, dgrenme siirecine aktif olarak katilir, sorumluluk alir,
zihinsel yeteneklerini kullanir ve kesfetme, diisiinme, yorum yapma ve karar alma becerileri
kazanir (Ag¢ikgdz, 2007; Bonnwell ve Eison, 1991; Kalem ve Fer, 2003; Keyser, 2000;
Rotgans ve Schmidt, 2011; Scheyvens ve dig., 2008). Ogrenciler, anlama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi yliksek diizeyde diisiinme becerilerini kazanirlar (Bloom vd.,
1984). Bu nedenle, aktif 6grenme degisimlerle basa ¢ikmada Ogrenciler i¢in en iyi ¢6ziim
yoludur (Sivan ve dig., 2000). Aktif Ogrenme, Ogrenciyi Ogrenme siirecine katmay1
hedefleyen her tiirlii yontem ve teknigi icermektedir. Dersin igerigi, imkanlar ve siif
seviyesine gore degisiklik gosteren bu yontemlerden bazilarini beyin firtinasi, kavram agi,
kavram haritasi, zihin haritasi, arastirma, proje, deney (laboratuvar), grup ¢alismasi, drama,
gezi-gbzlem, rol yapma, 6rnek olay inceleme, tartisma, slogan bulma, sarki yapma, reklam
hazirlama, mahkeme, panel ve agik oturum olarak ifade etmek miimkiindiir. Bu yontemler
arasinda yer alan kavram haritasi, bilgilerin gorsel olarak organize edilmesi ve
iliskilendirilmesine dayal1 bir yontemdir.

Kavram haritasi, cesitli arastirmacilar tarafindan, bireylerin 6nceden edindikleri
bilgilerle yeni 6grendikleri arasinda koprii olusturan, bireylerin zihinlerinde kavramlari nasil
iliskilendirdigini gosteren semalar (Novak ve Gowin, 1984), daha genis bir kavram bashg1 ve
altindaki kavramlarin birbiri ile iligkilerini gdsteren iki boyutlu bir sema (Pankriatus, 1990),
bir bilimsel kavrami temsil eden anahtar kelimelerin belli bir hiyerarsik diizen igerisinde
olusturulan grafiksel ¢izimleri (Jonassen ve dig., 1997) veya bilgiyi gorsel olarak organize
eden yapilar (Karapiir, 2002) olarak tanimlanmaktadir. Kavram haritalari, 6grenme siirecinde
kavramlarin anlamlarim1 ve kavramlar arasindaki iligkilere yonelik olarak olusan anlami
pekistirir ve 6greneni etkin kilarlar (Novak ve Gowin, 1984).

Tiirkiye’de, kavram haritas1 yonteminin 6grenmeye ve Ogrencilerin basarisina,
tutumlarina ve cesitli becerilerine olan etkisi cesitli diizeylerdeki pek cok farkli dersin
ogretimindeki arastirmalara konu olmustur. Fen ve teknoloji, fizik, kimya, biyoloji,
matematik, sosyal bilgiler gibi alanlarda yapilan deneysel arastirmalar sonucunda kavram
haritas1 yonteminin 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlar: tizerinde olumlu katkilar sagladigi
tespit edilmistir (Kalkan ve dig., 2010; Tezcan ve dig., 2011; Oner ve Arslan, 2005; Temelli
ve dig., 2011; Cetinkaya ve Tas, 2011; Utku ve dig., 2011; Karapiir, 2002; Cakir Olgun, 2008;
Temelli ve dig., 2011; Temelli ve Kurt, 2011; Kirkkili¢ ve dig., 2011).
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Cografya alaninda yapilan ¢esitli ¢aligmalarda aktif 6grenmenin cografya egitiminde
kullanilmasmin 6nemi ve gerekliligi ifade edilmektedir (Demirkaya, 2008; Karakus, 2007;
Sever, Budak ve Yalginkaya, 2009; Aksit, 2007; Erdonmez, 2008; Kocalar, 2006; Bilgi, 2008;
Durna, 2009). Ayrica, cografya egitimi alaninda yapilan ¢esitli ¢alismalarda kavram 6gretimi
ile ilgili sorunlar ve kavram yanilgilar1 lizerinde durulmus ve kavram haritalarinin 6nemi
vurgulanmigtir (Turan, 2002; Sever ve dig0., 2009; Gegit, 2010). Kocalar (2006), Erdonmez
(2008) ve Bilgi (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise kavram haritasi ile ilgili 6rneklere
yer verilmistir. Ancak, cografya egitiminde yapilan bu calismalarin sayis1 son derece azdir.
Tiirkiye’de cografya egitiminin ¢agimizin gerekliliklerine uygun bir yapiya doniistiiriilmesi ve
cesitli calismalarda ifade edilen anlayis ve 6gretim metodu sorunlarinin (Ari, 2008; Akbulut,
2004; Alim, 2009; Doganay, 1989; Sahin, 2001; Artvinli, 2010) ¢oziilmesi i¢in benzer
calismalarin yayginlastirilmasina gerek duyulmaktadir. Bu nedenle, cografya derslerinde
kavram haritas1 yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin basarilar1 ve derse karsi tutumlari
tizerindeki etkisinin tespit edilmesine dayanan bu calismaya ihtiyag duyulmustur. Bu
caligmanin amaci, kavram haritas1 yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve

ogrencilerin etkinlik hakkindaki goriislerini tespit etmektir.

Yontem
Evren ve Orneklem
Calismanin &rneklemini Istanbul’un Beylikdiizii ve Silivri ilgelerinde bulunan iki
ortadgretim kurumunun 9. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 236 Ogrenci, evrenini ise
Istanbul’da 6grenim gormekte olan 9. smif dgrencileri olusturmustur. Orneklemde yer alan
ogrencilerin, 122’si bay (% 51,7) ve 114°i bayandir (% 48,53). Bu 6grencilerin 110°u
(%46,6) deney,126’s1 ise (%53,4) kontrol grubunda yer almistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, kontrol gruplu 6n test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmstir.
Uygulama 6ncesinde hazirlanan etkinlikler, 6nceden belirlenen siniflarda “Yerkiirenin Sekli
ve Hareketleri” konusunda uygulanmistir. Rastlantisal olarak segilen toplam sekiz siifin
katildigi c¢alismada, smiflardan dordii deney grubunu, diger doérdi ise kontrol grubunu
olusturmustur. 2 ders saatinde, konu deney grubunda kavram haritas1 yontemiyle anlatilirken,
kontrol grubunda diiz anlatim yontemi kullanilmistir. Uygulamalar dncesinde ve sonrasinda
ise her iki grupta on test ve son test olarak basar1 testi yapilmistir. On testlerin yapilmasinin
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nedeni, dgrencilerin aragtirmaya konu olarak secilen harita bilgisi ile ilgili 6nceki yillarda
edindikleri bilgi ve tecriibelerin, arastirmanin sonucunu etkileyebilecegi varsayimidir. Ayrica,
kavram haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubunda uygulamalar sonrasinda etkinlik
degerlendirme anketi ile Ogrencilerin etkinlikler hakkindaki degerlendirmeleri alinmustir.

Arastirmanin, deney deseni Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Arastirmanin Deney Deseni

Gruplar On Test Uygulanan islem Son Test
. . .. . Basari testi (BT2)
Deney grubu Basari testi (BT1) Kavram haritas: yontemi Degerlendirme anketi (DA)
Kontrol grubu Basari testi (BT1) Diiz anlatim y6ntemi Basari testi (BT2)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma, sirasiyla ii¢ asamada gergeklestirilmistir. Bunlar, materyal iiretimi,
uygulama ve degerlendirme asamalaridir. Hazirlik asamasinda, kavram haritas ilgili arastirma
ve uygulanacak etkinlik, basar1 testi ve etkinlik degerlendirme anketinin hazirlanmasi
gerceklestirilmistir. Basar1 testinde konu ile ilgili 15 adet coktan se¢meli test sorusu,
degerlendirme anketinde ise etkinlik ile ilgili 9 kani yer almistir. 5°1i Likert tipi olgek
kullanilan ankette Ogrencilerin, verilen kanilara katim diizeylerini  “1-kesinlikle
katilmiyorum™ ile “5-kesinlikle katiliyorum” segenekleri arasinda belirtmeleri istenmistir.
Testler ve anketler hazirlanirken gecerliligi artirmak icin bir cografya 6gretim iiyesi ve bir
Ol¢me degerlendirme uzmanindan goriisleri alinmis ve ayni1 okulun farkli bir sinifinda pilot
uygulama yapilarak gerekli diizeltmelerin yapilmasi saglanmistir. Aragtirmanin gecerliligini
artirmak icin testlerde Olclilmek istenen amacin disinda ilgisiz sorulara yer verilmemistir.
Ayni amagla, katilimcilara ¢aligma 6ncesinde; ¢alismanin cografya egitimine katki saglamak
amaciyla yapildigr; bu nedenle kisi ve kurumlar1 degerlendirme ve karsilastirma amaci
giitmedigi ifade edilmistir.

Uygulama asamasinda, hazirlanan etkinlikler deney gruplarinda uygulanmistir.
Uygulama sirasinda yerkiirenin sekli ve hareketleri konusunda 6nceden belirlenen ana
kavramlar tahtaya yazilarak daire igerisine alinmistir. Daire igerisine alinan her kavramdan
sonra, kavramla ilgili yazilmas1 gereken diger kavramlar ve bunlarin 6nceki kavramla olan
neden-sonug iliskisi 6grencilerin katilimiyla kavram haritasina eklenmistir. Kavram haritasi

tizerinde yer alan kavram ve iligki bildiren kelimelerden bazilarini; giinliik hareket, yillik
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hareket, eksen egikligi, fiziksel ¢oziilme, meltem riizgarlari, gélge boyu, Giines 1sinlarinin
gelis acisi, yerel saat farki, ekinoks tarihleri, Muson, Diinya’nin Giines’e olan uzakligi,
mevsimlik sicaklik farklari, mevsim siireleri, gece-giindiiz uzunluklari, Giines’in dogup
battig1 yer, iklim kusaklari, aydinlanma cemberi, okyanus akintilari, siirekli riizgarlar,
dinamik basing kusaklari, geoit, kutuplar yarigapi, ekvator yaricapi, degisir, artar, azalir,
olusur ve etkiler olarak ifade etmek miimkiindiir. Sekil 1°de uygulamaya iligkin sif igi

goriintiileri verilmistir.

Sekil 1. Kavram Haritast Yonteminin Sinifta Uygulanist

On test-son test deneysel arastirma modeline uygun olarak yapilan test ve anketler ile
toplanan verilerin ¢oziimlenmesi ve analizinde, SPSS® istatistik programi kullanilmustir.
Tanimlayici istatistikler i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmigtir. Verilerin
normal dagilima sahip olup olmadiginin tespiti i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi,
gruplar arasindaki farkliligin analizinde ise, verilerin normal dagilima sahip olmadigi
bulundugu igin, parametrik olmayan yontemlerden Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon
isaretli siralar testi kullanilmigtir. Ayrica, regresyon analizi ile kullanilan yontemin basari

tizerindeki etkisi tespit edilmistir.

Bulgular
Arastirma sonuglarinin  giivenilirlik analizi sonucunda, elde edilen verilen
givenilirlik oranmnin % 87,4 oldugu goriilmiistiir (Cronbach’s Alpha = 0,874). Ayrica,
verilerin normal dagilima sahip olup olmadigini bulmak i¢in yapilan “Kolmogorov-Smirnov”
normallik testi sonucunda, arastirmada toplanan verilerin normal dagilima sahip olmadigi

tespit edilmistir (p = 0,01 < 0,05). Yani arastirma sonuglari parametrik Ozellikler
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gostermemektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirmak amaciyla yapilan
farklilik analizlerinde parametrik olmayan yontemlerden olan “Mann-Whitney U” testi
kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin, uygulamalar 6ncesinde akademik basari yoniinden
farkliligini tespit etmek amaciyla yapilan basart 6n testlerinin ortalamalarmin incelenmesi
sonucunda, deney grubu basar1 ortalamasinin 1,67; kontrol grubu basari ortalamasinin ise 1,51
oldugu goriilmiistiir. Birbirine ¢ok yakin degerlere sahip olan ortalamalar arasindaki
farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini tespit etmek igin “Mann-Whitney U”
testi yapilmistir. Test sonucunda, gruplarin 6n test puanlari arasinda p < 0,05 anlamlilik
diizeyinde anlamli bir farklilik olmadig: (p = 0,51 > 0,05) sonucuna varilmistir (Tablo 2).
Buna gore, deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlaml degildir. Uygulamalar oncesinde bilgi diizeyleri agisindan, deney ve kontrol gruplari
arasinda her hangi bir farklilik bulunmamaktadir. Her iki grubu olusturan Ogrenciler

uygulamaya benzer bilgi diizeyleri ile baglamaktadirlar.

Tablo 2.
On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar:

Testler Gruplar N Ortalama SS U Z P

. Deney 110 1,60 1,62

On Test 6587,500 -0,657 0,511
Kontrol 126 1,50 2,01
Deney 110 9,29 3,34

Son Test 3319,000 -6,918 0,000
Kontrol 126 6,26 3,09

Son test basari ortalamalarmin incelenmesi sonucunda ise, kontrol grubu basari
ortalamasinin 6,32; deney grubu basari ortalamasinin ise 9,48 oldugu goriilmiistiir. Buna gére
basar1 ortalamalar1 birbirinden oldukg¢a farklilasmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
bu farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan “Mann-Whitney U” testi
sonucunda ise, deney ve kontrol gruplar1 son test puanlari arasinda p < 0,05 anlamlilik
diizeyinde anlaml1 bir farklilik oldugu (p = 0,00 < 0,05) gériilmiistiir (Tablo 2). Ogrencilerin
basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu,
yapilan “Wilcoxon isaretli siralar” testi ile de tespit edilmistir (z = -13,321; p = 0,000). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif

siralar, yani son test puani lehinde oldugu gortilmektedir (Tablo 3).
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Tablo 3.

On Test ve Son Test Basart Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

Sira

Son Test-On Test N Ortalamasi Sira Toplami z p
Pozitif Sira 236 118,50 27966,00
-13,321 0,000
Negatif Sira 0 0,00 0,00

Akademik basariy1 artirmada kavram haritasi yonteminin daha etkili oldugu Mann-
Whitney U testinin yani sira ortalama degisim grafiginden de anlasilmaktadir. Basar1 testi
ortalamasinin, kavram haritas1 yonteminin kullanildigr sinifta 1,60°ten 9,29’a; diiz anlatim
yonteminin kullanildig1 siifta ise 1,50°den 6,26’ya yiikseldigi grafikte agikca goriilmektedir.
Aragtirmanin bulgulari, kavram haritasi yontemi ile yerkiirenin sekli ve hareketleri konusunun
islendigi deney grubundaki Ogrencilerin basarilarmin, diiz anlatim yontemiyle geleneksel
olarak ders islenen kontrol grubundaki dgrencilere gore daha fazla arttigini ve her iki gruptaki

Ogrenciler arasinda deney grubu lehine fark olustugunu ortaya ¢ikarmistir (Sekil 2).

10,001
,9,29
Kullanilan Metod
8,001 e kavram haritasi
=e= duz anlatim
= » 6,26
S 6,00+
o
s
©
o
©
[+3]
4,001
2,00T

T T
On Test Son Test
Basgan Testleri

Sekil 2. On Test ve Son Test Akademik Basar: Gelisimi

Ayrica, kavram haritas1 yonteminin Ogrencilerin basaris1 iizerindeki etkisini
belirlemek amaci ile yapilan regresyon analizi sonucunda, bagimsiz degisken durumundaki

ogretim metodunun, bagimli degisken durumundaki son test degerine ait varyansi %18
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oraninda agikladigi, yani 6grenci basarisinin %18’inin ders isleme yontemine bagli oldugu

goriilmiistiir (Tablo 4).

Tablo 4.
Regresyon Analizi Sonug¢lari
Model R R? Diizeltilmis R’ Standart Hata
1 0,428 0,183 0,180 0,45282

Calismaya katilan 6grenciler, yapilan etkinlik sonrasinda kavram haritasi ile ilgili
olumlu kanilar bildirmislerdir. Buna gore, ankette yer alan 9 kaniya 6grencilerin ortalama
katilim diizeyi 3,92°dir. Bu sonug¢ dgrencilerin genel olarak anketteki kanilara “katildiklarini™
gostermistir. En yliksek katilim diizeyi ortalamasina sahip olan kani “etkinlige tamamen
katildim” olmustur (4,30). Bunu sirasiyla, “etkinlik, konu ile ilgili daha fazla diigiinmemi
sagladr” (4,23), “etkinligin cografya derslerinde kullaniimasi gereklidir” (4,20) ve “etkinlik,
anlatilan konuyu daha iyi anlamama yardimct oldu” (4,14) kamlar1 izlemistir. {1k 4 sirada yer
alan bu kanilarin ortalamalari, “katiliyorum” seviyesinin tizerinde yer almistir. Bunlari
sirastyla takip eden kanilar; “etkinlik, cografya dersine karst ilgimi arttirdr” (3,91), “etkinlikle
ogrendiklerimin kalici olacagint diigiiniiyorum” (3,86), “etkinlik, yeni bilgilere ulasmada
meraklanmama ve istek duymama neden oldu” (3,84) ve “etkinlik, soru sorma ve sorgulama
becerisi kazanmama yardimci oldu” (3,63) olmustur. “Etkinlige katilirken zorlanmadim”

(3,20) ise en az ortalamaya sahip olan kan1 olmustur (Tablo 5).

Tablo 5.

Ogrencilerin Etkinlik Degerlendirme Anketindeki Kamilara Katilim Diizeyleri

Kamlar N SS ort.
Etkinlige tamamen katildim 38 0,64 4,30
Etkinlik, konu ile ilgili daha fazla diisiinmemi sagladi 38 0,75 4,23
Etkinligin cografya derslerinde kullanilmasi gereklidir 38 0,82 4,20
Etkinlik, anlatilan konuyu daha iyi anlamama yardime1 oldu 38 0,81 4,14
Etkinlik, cografya dersine kars1 olan ilgimi arttird1 38 0,78 3,91
Etkinlikle 6grendiklerimin kalic1 olacagini diigiinityorum 38 1,21 3,86
Etkinlik, yeni bilgilere ulasmada meraklanmama ve istek duymama neden oldu 38 1,21 3,84
Etkinlik, soru sorma ve sorgulama becerisi kazanmama yardimci oldu 38 1,03 3,63
Etkinlige katilirken zorlanmadim 38 0,12 3,20
Ortalama 38 0,82 3,92
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Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonucunda; ogrencilerin akademik basarilarini artirmada, kavram haritasi
yontemi kullanilarak yapilan 6gretimin, geleneksel 6gretim yontemlerinden biri olarak kabul
edilen diiz anlatim yontemine gore daha fazla katki sagladigi tespit edilmistir. Uygulama
oncesinde bilgi diizeyleri bakimindan birbirinden farklilik gostermeyen iki gruptan, kavram
haritas1 yontemi ile konuyu 6grenen grubun basar1 puani 9,29°a yiikselirken, diiz anlatim
yonteminin uygulandigi grupta basar1 puani 6,26’da kalmistir. Ayrica, yapilan regresyon
analizi sonucunda 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki bu katkinin %18 oldugu tespit
edilmistir.

Ayrica, arastirma sonucunda ogrencilerin kavram haritasi yonteminin kullanildigi
dersi ilgiyle takip ettikleri ve yontem hakkinda olumlu kanilara sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Etkinlik sonrasinda, uygulanan yontem ve islenen dersin degerlendirilmesi igin yapilan
etkinlik degerlendirme anketi sonucunda, 6grencilerin kavram haritasinin en fazla diisiinme
becerilerine katki sagladigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Kaniya verilen cevap ortalamasi
“katiliyorum” ile “kesinlikle katiliyorum” diizeyleri arasinda yer almistir. Ayrica, 6grenciler
ayni oranda yOntemin cografya derslerinde kullanilmasi gerektigini belirtmisler ve bu iKki
kaniya yakin oranda da etkinligin anlatilan konuyu daha iyi anlamalarina yardimei oldugunu
ifade etmislerdir. Etkinlik degerlendirme anketi sonucunda ayrica dgrenciler, “katiliyorum”
diizeyine c¢ok yakin bir oranda, kavram haritasinin cografya dersine karsi olan ilgilerini
artirdiini, yontem sonucunda 6grendiklerinin kalic1 olacagini diistindiiklerini, kavram haritasi
yonteminin merak ve isteklerini artirdigini ve soru sorma ve sorgulama becerisini kazanmada
yardimct oldugunu ifade etmislerdir. Anketteki kanilar arasinda en az ortalamaya sahip olan
kani, etkinlige katilirken zorlanmadim olmugstur. Kani, “tarafsizim” ile “katiliyorum” arasinda
bir seviyede yer almistir.

Sonug olarak, aktif 6grenme yontemlerinden biri olan kavram haritas1 yontemi,
cografya Ogretiminde Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada diiz anlatim yontemine
gore daha fazla katki saglamaktadir. Arastirmanin sonuglari, farkli alanlarda yapilan ve
literatiir boliimiinde verilen ¢alismalarin sonuglar1 benzerlik géstermektedir. Ogrenciler,
kavram haritas1 yonteminin diigiinmelerini, 6grenmelerini, 6grendiklerinin kaliciligini, derse
kars1 ilgilerini, sorgulama becerilerini ve merak duymalarmi olumlu yonde etkiledigini
diisinmektedirler. Bu nedenle, aktif 6grenme yontemlerinden birisi olan kavram haritasi
yontemine cografya Ogretiminde daha fazla yer verilmelidir. Boylece, yapilandirmaci

191



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 25, Mart 2013, 182 - 197

yaklagim ve aktif 6grenmeye dayali olarak hazirlanan ve 2005 yilinda ilk defa uygulanmaya
baslanan Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi’nin hedeflerini gerceklestirmeye
katki saglanacaktir. Ayrica, cografya 6gretiminde Ogrenciyi ezbere yoneltecek yontemlerden
miimkiin  oldugunca kagmilmig, Ogrencileri sorgulamaya, yorumlamaya, analize,
diisiindiirmeye ve yeni bilgiler kesfetmeye sevk edecek Ggrenme yontemlerinden birine
basvurulmus olacaktir. Sonug olarak, c¢esitli ¢evresel problemlerin yasandigi ve toplumlar
arasinda ekonomik, kiiltiirel, siyasi ve askeri olarak eskiye gore ¢cok daha karmasik iliskilerin
gorildiigli giiniimiiz diinyasinda tiim bu problem ve iligkilerle ugrasmak zorunda olan veya
gelecekte ugrasmak zorunda kalacak insanlarin gerekli anlayis, bilgi, beceri ve techizatla

donatilmalarinda cografya bilimine diisen goreve katki saglanmis olacaktir.

Tesekkiir
Verilerin  bir bolimiiniin  saglanmasit ve uygulamalarin  yapilmasindaki

yardimlarindan dolay1 6grencim Dilek Dal’a tesekkiir ederim.

Kaynaklar

Acikgdz, K. (2007). Aktif Ogrenme. 1zmir: Bilis Yaymecilik.

Alim, M. (2009). Problems of Geography Education in Turkey. International Journal of
Human Sciences. 6(1), 640-51.

Ar1, Y. (2008). Cografyayr Neden Cok Boyutlu Olarak Tanimlamaya ve Ogretmeye Ihtiyag
Vardir?. Ozey, R. ve Demirci, A. (Ed.), Cografya Ogretiminde Yiontem ve
Yaklagimlar (s. 1-22). Istanbul: Aktif Yaymevi.

Artvinli, E. (2010). Cografya Derslerini Yapilandirmak: Aksiyon (Eylem) Arastirmasina
Dayal1 Bir Ders Tasarimi. Marmara Cografya Dergisi, 21, 184-218.

Bilgi, M.G. (2008). Ortadgretim Kurumlarinda Cografya Dersi Kapsamindaki Cevre
Konularimin  Ogretiminde Aktif Ogretim Yéntemlerinin Rolii, Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bloom, B.S., Krathwohl, D.R. ve Masia, B.B. (1984). Taxonomy of Educational Objectives:
The Classification of Educational Goals. New York: Longman.

Bonwell, C.C. ve Eison, J.A. (1991). Active Learning: Creating Excitement In The
Classroom, ASHE-ERIC Higher Education Report no. 1. Washington, D.C.: George

Washington University.

192



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 25, Mart 2013, 182 - 197

Cakir Olgun, O.S. (2008). Kavram Haritalar1 Yardimi Ile Besinci Smif Ogrencilerinin Is1 Ve
Sicaklik Konusundaki Kavramlari Ogreniminin incelenmesi. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 54-62.

Cetinkaya, M. ve Tas, E. (2011). Canlilarin Siniflandirilmasi Konusu igin Web Destekli
Kavram Haritalar1 Ve Anlam Coziimleme Tablolarinin Ogrenme Uzerindeki
Etkisinin Arastirilmasi. Dicle Universitesi Ziva Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16,
180-195.

Demirkaya, H. (2008). Cografya Ogretiminde Elestirel Diisiinme Stratejileri ve Sorgulama
Yoluyla Ogrenmenin Kullanimu. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 12, 1.
Doganay, H. (1989). Cografya ve Liselerde Cografya Ogretimi. Cografya Arastirmalar:

Dergisi, 1(1), 7-2.

Durna, H. (2009). 10. Suuf Cografya Dersinde Dogal Afetler Konusunun Aktif Ogrenme
Yontemi Ile Ogretilmesi ve Ogrenci Basarisina Etkisi, Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ercan, O. (2004). Bir Ogrenme Siireci Olarak Aktif Ogrenme. Bilim ve Aklin Aydinhiginda
Egitim, 54-5.

Erdénmez, N. (2008). Hidrografya Konularimn Ogretiminde Aktif Ogrenme Temelli Bir
Model (Ortaégretim 10. Sinif Ornegi), Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Gegit, Y. (2010). 9. Simf Ogrencilerinin Cografya Miifredat1 Tiirkiye Ogrenme Alani Igindeki
Bazi Kavramlar1 Anlama Diizeyleri. Marmara Cografya Dergisi, 21, 134-149.

Giirol, M. (2005). Olusturmact Ogrenme Yaklasimmin Uzmanlasmaya Etkisi. The Turkish
Online Journal of Educational Technology, (TOJET), 4(1), 141-45.

Jonassen, D.H., Reeves, T.C., Hong, N., Harvey, D. Ve Peters, K. (1997). Concept Mapping
As Cognitive Learning And Assessment Tools. Journal of Interactive Learning
Research, 8(4), 289-308.

Kalem, S. ve Fer, S. (2003). Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin
Ogrenme, Ogretme ve Iletisim Siirecine Etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, 3(2), 433-61.

Kalkan, A. ve Uguz, S. (2010). Kavram Haritas1 Tekniginin Genel Isletme Dersi Igin
Uygulanmasi ve Ogrenci Goriisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 2(3), 74-82.

193



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 25, Mart 2013, 182 - 197

Karakus, U. (2007). Deney Yontemi ve Cografya Ogretiminde Kullanilmasi. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 1-19.

Karapiir, 1. (2002). Van’daki Liselerde Olasilik Ogretiminde Gériilen Kavram Yaniulgilart,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Van.

Keyser, M.W. (2000). Active Learning and Cooperative Learning: Understanding The
Difference and Using Both Styles Effectivelyi. Research Strategies, 17, 35-44.

Kirkkilig, A., Maden, S., Sahin, A. ve Girgin, Y. (2011). Kavram Haritalarinin Okudugunu
Anlama ve Kalicilik Uzerine Etkisi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 1(4), 11-18.

Kocalar, A.O. (2006). Ortadgretim Konularinda Kavram Haritalarimin Cografya
Ogretiminde Kullanimi, Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Novak, J.D. ve Gowin, D.B. (1984). Learning How To Learn. Cambridge: Cambridge
University Press.

Oner, F. ve Arslan, M. (2005). Ilkdgretim 6. Simf Fen Bilgisi Dersi Elektrik Unitesinde
Kavram Haritalar1 ile Ogretimin Ogrenme Diizeyine Etkisi. The Turkish Online
Journal of Educational Technology (TOJET), 4(4), 163-169.

Pankratius, W.J. (1990). Building an organized knowledge base: concept mapping and
achievement in secondary school physics. Journal of Research in Science Teaching,
27(4), 315-333.

Rotgans, J.I. ve Schmidt, H.G. (2011). Situational Interest and Academic Achievement in The
Active Learning Classroom. Learning and Instruction, 21, 58-67.

Scheyvens, R., Griffin A.L., Jocoy, C.L., Liu, Y. ve Bradford, M. (2008). Experimenting with
Active Learning in Geography: Dispelling The Myths That Perpetuate Resistance,
Journal of Geography in Higher Education, 32(1), 51-69.

Sever, R., Budak, F. ve Yal¢inkaya, E. (2009). Cografya Egitiminde Kavram Haritalarinin
Onemi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(2), 19-32.

Sivan, A., Leung, R. W., Woon, C. Ve Kember, D. (2000). An Implementation of Active
Learning and Its Effect on the Quality of Student Learning. Innovations in Education
and Training International, 37(4), 381-89.

Sahin, C. (2001). Tiirkiye 'de Cografya Ogretimi. Ankara: Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

194



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 13, Say1 25, Mart 2013, 182 - 197

Temelli, A., Arli, E.E., Biber, B. ve Kurt, M. (2011). Insanlarda Solunum Sistemi Konusunun
Kavram Haritalariyla Ogretilmesinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi. Igdir
Uni. Fen Bilimleri Enst. Der., 1(2), 61-66.

Temelli, A., Cakmak, M. ve Seyhan, B.C. (2011). I¢ Salg1 Bezlerimiz Konusunda Uygulanan
Kavram Haritalarinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi. Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 146-159.

Temelli, A. ve Kurt, M. (2011). Bitkilerde Tasima Sistemi Konusunun Kavram Haritalariyla
Ogretilmesinin  Ogrencilerin Akademik Basarisma Etkisi (Erzurum Ornegi).
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 42-
57.

Tezcan, H., Karakuzu, Z. ve Ekmekci, G. (2011). Madde ve Ozellikleri Konusunun
Kavratilmasinda Kavram Haritalar1 Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi.
GU Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(1), 321-338.

Tuna, F. (2008). Ortadgretim Cografya Derslerinde Proje Tabanli Ogrenimi Desteklemek
Amact ile Cografi Bilgi Sistemlerinden (CBS)Yararlanma, Yaymlanmamig Doktora
Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [stanbul.

Tuna, F. ve Incekara, S. (2010). Cografya Egitiminde Beceriler. Ozey, R. ve Incekara, S.
(Ed.), Cografya Egitiminde Kavram ve Degisimler (s. 263-282). Ankara: Pegem
Akademi.

Turan, 1. (2002). Lise Cografya Derslerinde Kavram ve Terim Ogretimi ile ilgili Sorunlar.
G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 67-84.

Utku, N., Karakuyu, Y., Marulcu, I. ve Dogan, M. (2011). Tlkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi
Fizik Unitelerinde Kavram Haritalarimin Kullanimi. Mustafa Kemal Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15), 323-332.

Extended Abstract

Introduction

Since we are experiencing rapid and fundamental changes more than ever before in
every aspect of life today, educational strategies which promote teaching students how to
access, assess and use information rather than just directly transferring information have
become more important. Teaching methods and techniques based on a constructivist teaching
approach within a student-centered learning environment have been widely accepted. Active
learning is a teaching approach in which learning is encouraged by actively engaging with the
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learning process, or put more simply, learning through doing. It emphasizes students’
inquisitiveness, practical orientation, critical thinking, and skills in investigating, interpreting
and synthesizing information. A concept map, one of the active learning methods, is a method
that provides students to revise the learned knowledge and to relate them with each other.
Purpose

The purposes of this study are to reveal the impact of concept maps method’ on
students’ academic achievement and to evaluate students’ perceptions about the
implementation.
Methods

In the study, the sample was comprised of 236 students who were studying in 9th
grade of a private secondary school in Istanbul. Out of 236 students, 110 were in experimental
group and 126 were in control group. The activities were implemented in a two-hour lecture
about Earth’s shape and movements. The pretest posttest experimental research model with
control group was used in the implementation. The impact of concept maps method on
academic achievement and students’ perceptions of implementation were determined using
achievement test and assessment survey. In the assessment survey, students were asked to
assess their opinions by choosing a level of agreement based on a five-point Likert scale: 1,
strongly disagree; 2, disagree; 3, neutral; 4, agree; 5, strongly agree. The implementation
stage of the study was done by drawing concept maps on the board with the participation of
students. The relations between the concepts written on the board were discussed with the
help of students. Some of these concepts written on the board were the Earth’s shape, geoid,
rotating of the Earth, the Earth’s daily and annual movements, the Sun’s angle, local hour,
climate, temperature changes, 24 hours, 365 days, and the equinoxes, length of shade, the
Tropic of Cancer and the Tropic of Capricorn. Then, each student talked about the concepts
consecutively. Kolmogorov-Smirnov Normality Test, Mann-Whitney U Test, Wilcoxon
Signed Rank Test, regression analysis and some descriptive statistics were used in the
analysis with the help of SPSS”.
Results

The reliability coefficient was 87.4% based on the factor reliability analysis of
dependent variables (Cronbach’s alpha = 0.874). In the analysis, descriptive statistics were
used for demographic data and nonparametric tests were used, including Mann-Whitney U

Test, Wilcoxon Signed Rank Test, regression for the inferential statistics, because the data did
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not have a normally distributed interval variable according to a one-sample Kolmogorov-
Smirnov test (p < 0.05).
The average scores of achievement pretests were 1.60 for experimental group and 1.50 for
control group. These scores were very close to each other. Besides, the Mann-Whitney Test
revealed that there was no statistically significant difference between the groups (p = 0.51 >
0.05). However, the results of posttest revealed a significant difference between the groups
based on Mann-Whitney Test (p = 0.00 < 0.05). The average score of experimental group
increased up to 9.29 while average score of control group increased to 6.26. Furthermore, the
difference between the pretests and posttests was revealed by Wilcoxon Signed Rank Test (z
=-13.321; p = 0.000). The difference was towards positive ranks (posttest).
The concept maps method contributed to the students’ achievement in geography education.
This contribution was 18%. Besides, the students’ perceptions were positive and they
participated in the activity easily. According to the descriptive analysis of the answers given
to the statements, the mean score for all statements was 3.92 out of 5, which corresponded to
“agree”. The agreement level was highest on the statement, “I have fully participated in the
implementation”, with a score of 4.30. This was followed by the statement: “The method
provided me to think more about the subject”, with a score of 4.23, the statement: “The
method helped me to understand the subject better”, with a score of 4.14. These four
statements corresponded to “agree”.
Conclusion

The students thought that the concept map method had increased their thinking,
learning and asking skills and affected their interest to lesson and curiosity about the subjects
in a positive way. Therefore, concept maps method should be given more places in the
geography lectures. Some key steps should be taken by authorized institutions to make the
method more widespread. Equipping the lectures with the use of these kinds of active learning
methods may help design lessons, which are in accordance with the objectives and guidelines
of the new geography curriculum. In this way, the contributions of geography will be raised at

the level needed in the society.
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