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Ozet. Tarihsel siirec igerisinde iizerinde en fazla tartigmalarin yasandig1 ahlak ve ahlaki
degerlerin olusumu, gelisimi ve egitimi konusu, gliniimiiziin de temel problemlerinden
birini olusturur. Kiiresellesme, bilimsel gelismeler ve iletisim alanindaki ilerlemeler
gibi bir¢ok gelisme, neredeyse her toplumun her bireyinin amaglarini, beklentilerini ve
degerlerini degistirdi. Fakat yasanan bu gelismeler ahlaki degerler egitimi ve degerlerin
aktarimini olumsuz yonde etkiledi ve bu, ¢ocuklarin karakterini inga etmede, hayatta
uygulayabilecekleri deger ve ahlaki 6gretmek gibi daha biiyiik bir probleme yol agt1.
Bu durum kiiresel baglamda yeni arayislari beraberinde getirirken, konunun temelde bir
egitim problemi oldugu agiga ¢ikmistir. Bu baglamda bu ¢alisma, okul 6ncesi donemde
ahlaki gelisim ve ahlaki degerler egitimini inceleyecektir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi donem, ahlaki gelisim, degerler egitimi.

Education of Children’s Moral Values in the
Preschool Period

Abstract. One of the main problems that the school or educational systems face is
that of the development and education of moral and moral values in teaching that were
made intense debates throughout historical process. A lot of developments such as
globalization, scientific progress and communication changed the aims, expectations and
values of every person almost in any type of society. Unfortunately such developments
have affected the moral values education and transferring of value in negative aspects,
thus this caused a much important issue, which builds children’s character by teaching
those morals and values for daily life. When this new situation brought about new efforts
in the global context, at the same time, it caused a new educational problem. In this
context, this article examines moral development and education of moral values in the
preschool period.

Key Words: Preschool period, moral development, values education.

Okul oOncesi donem, gelisimin biitiin alanlarinda yogun bir
hareketliligin yasandigi, bedensel, zihinsel, duygusal, ahlaki ve dini
gelisimin bir¢cok agidan temellerinin atildig1 ve yaklasik yedi yaslarina
kadarki yas araligini1 kapsayan kritik bir donemdir (Fowler, 2004, s.405;
Hildebrandt & Zan, 2008, s.352; Piaget, 2002, s.228-229). Gelisimin bu
donemi, hayatin ilerleyen donemleri i¢in bir prototip rolii iistlenmektedir.
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Nitekim bir¢ok psikoloji yaklasiminda da, kisinin gelecek hayatindaki
mutlulugunun ya da mutsuzlugunun sebeplerinin biiyilkk oranda bu
donemdeki gelisimsel ve egitimsel 6zelliklerden kaynaklandig: belirtilir.

Insanin dogustan masum, giinahkdr veya bembeyaz bir sayfa
oldugu yoniindeki felsefi tartigmalar bir tarafa, ¢ocugun igerisinde
yetistigi toplumun ahlaki, degerleri ve dinini benimsedigi ve bu 6zellikler
dogrultusunda hayatin1  siirdiirdiigii  diisiiniildiigiinde, hayatin ilk
donemlerinden itibaren bir egitim problemiyle kars1 karsiya kaldigimiz
gercegi kendisini gosterir. Bu egitim probleminin temel tartisma
alanlarindan biri de, iyi insan ve iyi toplum yetistirmedir. Iste egitimin
ahlak alanina giren bu boyutuyla ahlak, egitimin bir konusu haline
gelmektedir. Bu ¢alismada, dncelikle ahlak ve deger kavramlarini, ahlaki
degerler egitimi ve buna duyulan ihtiyaci ardindan okul 6ncesi donemde
ahlaki degerler egitiminin miimkiin olup olmadigini1 6rnekleriyle agiklayip
bu siire¢ boyunca uyulmasi gereken ilkeleri tartisilmistir.

Ahlaki Deger

Kesin ve genel geger bir tanimi bulunmamasina karsin ahlak,
genel olarak ‘herhangi bir durumda ne yapilmali, ne yapilmamali?’, ‘ele
alinan durumla ilgili olarak dogru ve yanlis olan nedir?’ ve ‘insanlar ve
diisiinceler konusunda 1yi ve kotii olan nedir?’ gibi sorulara yanit arar
(Naagarazan, 2006, s.2). Bu yoniiyle ahlak, genel bir hayat tarzini, bir
grup davranis kuralin1 veya hayat tarzlari {izerinde yapilan tartisma ve
arastirmalar ifade etmek iizere ii¢ farkli sekilde anlasilir (Aydin, 2005,
s.15). O halde ahlak, insanla baslayan devaminda toplumu ilgilendiren
ve insanlar arasindaki iliskileri diizenlemek i¢in konmus kurallar biitiinii
olarak tanimlanabilir (Glingor, 2000a, s.12). Ahlakin bu tanimina bakilacak
olursa onun, toplum, iliskiler, kendilik ve ¢evre gibi alanlarla ilgisinin
oldugu goriiliir. Bu anlamda bireyin insan haklarina, hukuka, adalete ve
kolektif ¢abalara saygi gostermesi ahlakin toplum boyutunu; diger birey
ve nesnelere sagladiklar1 fayda i¢in degil kendileri olduklar1 i¢in deger
verme ahlakin iligki boyutunu; her bireye yegane ve tek bireyler olduklari
icin deger verme ahlakin kendilik boyutunu temsil eder (Wringe, 2006,
s.4). Kardavi ise ahlakin bu ilgi alanlarinm alt1 kategoride inceler: Kisinin
kendisiyle ilgili olan ahlak, Aile ile ilgili ahlak, Toplumla ilgili ahlak,
Hayvanlarla ilgili ahlak, Fiziksel ¢evreyle ilgili ahlak ve Yaraticiyla ilgili
ahlak (Halstead, 2007, s.285).

Ahlakin tanimindan da anlasilacagi {izere, ahlaki davranis, ¢ok
boyutlu ve farkl kategorilere sahiptir. Bu anlamda ahlaki davranisin bilgi,
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davranis ve duygu boyutu mevcuttur. Kisi dnce baskalarinin haklarina
saygl gostermek gerektigi, yalan sdylemenin kot oldugu gibi ahlaki
kurallardan haberdar olur. Ardindan bu bilgiler dogrultusunda belirlenen
ahlaki kurallara uyarak davraniglar sergiler. Sonraki asamada sergilenen
davranislar insanda mutluluk veya sug¢luluk duygusu olusturur; kotii bir
davranis sergilendiginde suc¢luluk hissi ve vicdan azabi duyulur; iyi ve
dogru bir hareket ise vicdan huzuru, seving veya gurur verir. Bununla
birlikte insanda bu ii¢ boyutun siirekli olarak bir biitiinliik saglamadigi
da bir gercektir. Fakat ideal ahlaki davranig her li¢ boyutun da yasandig:
davranistir. Gazali, ahlaki davranisin {i¢lincii boyutundan, yani yapilan
kotli durumlardan nefret etme ve iyiliklerin insana huzur vermesi gibi
duygu boyutundan mahrum bir davranisin ahlaki olamayacagini belirtir
(Gazali, 2004-111, s.65-72; Giingér, 2000, s.41). O halde ahlaki davranigin
temel ve ayrilmaz en 6nemli 6gelerinden birinin olaylar veya durumlar
karsisinda duyulan i¢sel mutluluk veya vicdan azabi oldugu sdylenebilir.
Nitekim bu konuda yapilan aragtirmalarda, farkli yaklagimlari temsil eden
ti¢ ayr1 ahlaki kriterin oldugu goriilmektedir: Normlarin i¢sellestirilmesi;
yani digsal kontrol, zorlama olmadan normatif yiikiimliiliiklerin yerine
getirilmesi ya da gerekliliklerin yasanmasi yahut bireyin kendisi tarafindan
savunulan bir norma uymadir. Adalet duyarliligi; bir sosyal sistemdeki
0diil ve cezalarin ya da kaynaklarin alig-verisi ve paylagimina dair kurallar
hakkindaki adalet bilinci ve duyarliligidir. Kendi ihtiyag ve ¢ikarlarin
geri ¢ekme-vazgegebilme, karsilikli sorumluluk bazinda baskalarina kars1
kendi ihtiyag¢ ve ¢ikarlarindan vazge¢me; esduygunun (empati), sucluluk
duygularinin hissedilmesi; bir bagkasina yardim edildiginde ya da ona
zarar verilmediginde s6z konusu olan manevi tatmin denilen duygularin
yasanabilmesi durumunu ifade eder (Ciftei, 2003, 5.49; Mccabe, 1992,
s.45).

Dogru ve yanlisla ilgili biitlin zihinsel ve sosyal siire¢leri kapsayan
ahlak (Dewey, 1920, s.167; Mccabe, 1992, 5.45), insan hayatinda, yapmali
veya yapmamali seklinde kendisini gosterir. Yapilmasi gerekenler ahlaki
1ylyi, yapilmamasi gerekenler ise ahlaki kotliyii ifade eder. Bununla
birlikte ahlaki davranigin dis baskilarin etkisi veya 6diil beklentisinden mi
kaynaklandig1 problemi ahlaki gelisimi yakindan ilgilendiren bir konudur.
Ciinkii sadece digsal etkilerle, 6diile ulagma veya cezadan kaginma seklinde
baslayan ahlaki gelisim, evrensel ahlaki degerleri benimseme, yani ahlaki
igsellestirip bu degerler ugrunda insana dogrudan bir fayda saglamiyor
olsa bile insanda vicdan huzuru uyandirmasi ideal ahlaki davranisin bir
on kosuludur.
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Ahlak ve ahlaki davranigla ilgili bu acgikladiktan sonra deger
kavramia da kisaca deginmek gerekir. Deger, c¢esitli alanlarla iligkisi
bakimindan farkli sekillerde tanimlanmis, 6zellikle ekonomiyle iliskisi
bakimindan ele alinmistir. Biz konumuz itibariyle degeri ahlakla olan
iligkisi bakimindan inceleyecegiz.

Deger, bir seyin arzu edilebilir (iyi) veya edilemez (kotii) oldugu
yoniindeki inangtir. Inang olmasi bakimindan insan yasantisinin belli bir
yOniiyle ilgili idrak, duygu ve bilgilerin bir bileseni olarak degerlendirilir.
Ancak deger inancin spesifik bir sekli olmasindan dolay1 inangtan daha tist
bir zihinsel organizasyondur. Bu yoniiyle degerler 6zel bir inang sistemi
(cogulcu demokrasinin en iyi sistem olduguna inanma), davranis tarzi
(diirtist, sabirli ve cesur olma), bir varlik izah1 (baris, hosgorii ve esitlik)
ve ahlaki bir yarg: (dogru, glizel ve adil) gibi alanlarla iligki i¢erisindedir
ve bu alanlara atifta bulunur (Bayrakli, 1999, s.29-66; Giingér, 2000b,
s.27; Ulken, 2001, 5.283; Oner, 1999, 5.399-427; Zajda, 2009, s.x1v).
Degerlerin bir inang ve davranis tarzi olmasinin yani sira, kabul edilebilir
ve edilemez olan seyler hakkinda rehberlik etme gibi bir fonksiyonu da
vardir. Degerin bu yOniiniin tercih, karar ve hareketlerimizde rehberlik
etme ve kisiyi cesitli faktdrlerden olugan yapilara yonlendirmek gibi bir
rolli vardir (Leenders & Veugelers, 2009, s.22; Naagarazan, 20006, s.2). O
halde deger, bir davranig1 tanimlamaya yonelik bir yap1 degil, o davranisin
aranmasi, tercih edilmesi ve arzulanmasi yoniindeki etkin mekanizmay1
temsil eder (Griinberg, 2000, s.6).

Deger olusturmak ve bir degerler sistemi kurmak insana ait bir
ozelliktir ve insanin diger canlilardan ayirict yoniinii temsil eder. Tiir
olarak insanin ayirt edici 6zelligi, onun bilme, degerlendirme, eylemde
bulunma gibi basit ve karmasik insan etkinliklerini gerceklestirmesidir.
Insana 6zgii bu tiir etkinlikler bireyler tarafindan insanin amacina uygun
bir sekilde gerceklestirildiginde insanin degerlerini meydana getirir. Bu
bakimdan degerler kisaca ‘tiir olarak insanin biitiin basarilar’’ olarak
tanimlanabilir (Kuguradi, 1998, s.7-40; Tepe, 2002, s.352). Bununla
deger kabul edilen seyin insani korumasi ya da insani olan1 dngdrmesi,
beraberinde degerlerin egitimini ve bu egitimin insani olan1 dncelemesi
giindeme gelir.

Genel olarak degerlerin 6zelliklerini s0yle 6zetleyebiliriz: Degerler
inanglardir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis fikir niteligi
tasimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla ic ige gecerler. Degerler
bireyin amaglariyla (esitlik gibi) ve bu amaglara ulagsmada etkili olan
davranig bigimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iligkilidirler. Degerler
ozgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin itaatkarlik degeri,
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evde, iste, okulda ve tanimadigimiz kisilerle olan iliskilerimizin tiimiinde
gecerlidir. Degerler davraniglarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da
degisiminiyonlendiren standartlar olarak islev goriirler. Degerler tasidiklar
oneme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama deger onceliklerini
belirleyen bir sistem olusturur. Kiiltiirler ve bireyler sergiledikleri deger
oncelikleri sistemleriyle betimlenebilirler. Degerler degisime agiktir.
Zaman i¢inde etkilesim veya ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclar1 karsilamak i¢in
deger onceliklerinde degisiklikler olabilir (Kusdil & Kagitcibasi, 2000,
s.60; Kuguradi, 1998, s.52; Hill, 2004, s.1).

Felsefi temelde tartisilan temel sorunlardan iicli, ‘degerlendirme
acisr’yla ilgilidir. ‘Ahlaki, estetik ve epistemolojik’ degerlendirmeyle
ilgili problemlerin, ‘iyi-kotii, giizel-¢irkin ve dogru-yanls nedir?’ gibi
bir problematiki mevcuttur (Kucuradi, 1998, s.76). Bu sorulara paralel
olarak, ahlaki degerler, dini degerler, ekonomik degerler, ilmi degerler,
sosyal degerler, estetik degerler, hukuki degerler gibi siniflandirmalar
da yapilmistir (Peterson & Seligman, 2004, s.35-39; Gaus, 2001, s.1-13;
Zajda, 2009, s.XV; Halstead, 2007, s.284). Konumuzla ilgisi bakimindan
ahlaki degerden kisaca bahsedecegiz.

Bireyin ‘dogru’ veya ‘yanlig’ olarak nitelendirilen davranislarinin
‘iy1’ ve ‘kotl’ olarak degerlendirilmesi ahlaki degerleri dogurur. Ahlaki
degerleriiyi ve kotii olarak nitelendirilen davranislarla ilgili degerler olarak
tanimlanabilir. ‘Ikiyiizliiliik ve yalancilik nasil bir davranistir?” sorusuna,
‘kotli’ seklinde bir yanit alintyorsa bu ahlaki bir degerlendirmedir (Erdem,
2003, s.41). Bu degerlendirmeler, belirli bir yap1 igerisinde insanlarin
karsilikli iligkilerini belirleyen normlardir. Ahlaki deger yargilari,
evrensel olanin 6zneldeki ac¢ilimidir ve dolayli olarak insan ve toplum
icin dolayli bir fayda unsuru olmaktadir (Lovecky, 1994, s.1-2; Timugin,
2002, 5.46). Yazil1 olmayan bu normlara uymak, Ulken’e (2001, 5.262)
gore bilerek degil, inanarak saglanilir. Ciinkii ahlaki degerlerin inang
boyutu, bilgiyi de kapsayan ¢ok yonlii, karmagsik bir nitelik gosterir ve
bu inan¢ boyutuyla yasanmayan ahlaki degerler sadece bilgi boyutuyla
kisinin zihninde yer edinen ama gercek yasamda karsilik bulamayan
yapilara doniistir. Maslow (1996, s.68), ahlaki degerlerle ruhsal sorunlar
arasinda bir iliskinin oldugunu belirtir. ‘Iyi insan kimdir?’, ‘Doga, 6liim,
yaslanma, ac1 ve hastaliklarla bir insan olarak iliski nedir?’, ‘Digerlerine
karsi sorumluluklar nedir?’, ‘Nelere sadik olunmalidir?’, ‘Nelerin
ugrunda dlmeye hazirliklt olunmalidir?’ gibi sorularin hem teoride hem
de uygulamada cevabinin biiyiik oranda ahlaki degerler ve bunlarin
egitimiyle ilgili oldugu belirtilir.
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Ahlak ve Deger Egitimi Modelleri

Birey, yetistigi toplum igerisinde nasil davranilmasi ya da nasil
davranilmamasi gerektigini yetiskinlerden 6grenir ve ardindan bunlar
kendisinden sonra yetisen bireylere aktarir. Bu durumda ahlak ve degerin
basli basina bir egitim konusu oldugu anlasilir. Bu egitim meselesinin
Glingdr’lin (2000b, s.14) ifadesiyle su problemleri karsimiza ¢ikar: Ahlaki
kimlerden, ne zaman ve hangi vasitalarla 6greniyoruz? Davranig kurallar
arasinda dogustan getirilenler olabilir mi? Iyi ve kotii kavramlarini
nasil ediniyoruz? Hangi tip otorite ahlak konusunda daha etkili oluyor?
Ahlaki davranista bilgi ve duygunun yeri nedir? Vicdan dedigimiz sey
nasil doguyor ve gelisiyor? Ahlaki davranista i¢ kontrol ve dis kontrol
mekanizmalarindan hangileri daha etkilidir? Ahlaki gelismenin belli bir
sonu var midir? Bu sorularini arastiran birgok ¢alismanin yapildigini ve
bunun sonucunda bir¢ok yaklagimin giindeme geldigi bilinmektedir.

Ahlaki gelisim ve egitim konusunda ti¢ farkli yaklasim uzun siire
varligin1 korumustur. Bunlar, Freud’in psikoanalitik yaklagimi, Piaget ve
Kohlberg’in bilissel gelisim teorisi ve sosyal 6grenme yaklasimlaridir
(Snarey & Samuelson, 2008, s.55; Erikson, 1963, s.257). Tarihi siireg
icerisinde bu yaklasimlara birgok elestiri yapilmis, yeni modeller
onerilmis, fakat genel anlamda bu yaklagimlarin etkinligini stirdiirdiigi
gorilmiistir.

Freud ahlaki, bireyin igglidiisel isteklerinin siiperego/vicdan
vasitastyla kontrol altina alinmasi seklinde algilar. Toplumsal kurallar
sliperego yoluyla kisilige mal edilir ve yaklagik 4-6 yaslarinda kisilik ve
ahlak gelisiminin ana hatlar1 tamamlanir. Bu yaslardan sonra da 6nemli
baska bir gelisme olmaz. Sosyal 6grenme modeli, toplumsal normlarin
modelleme siirecleriyle 6grenilmesi esasina dayanir. Biligsel gelisim
teorisinde ise evrensel ahlaki gelisim basamaklarina uygun olarak gelisen
ve belirli bir sira ile hem bireyi hem de ¢evreyi karsilikl etkileyen bir yap1
s6z konusudur.

Ahlak gelisimi ve egitimi konusundaki modern yaklagimlarin
neredeyse tamami Piaget ve Durkheim’den etkilenmistir. Durkheim, ayni
zamanda ahlak egitiminin de hedefi olan ahlakin ii¢ boyutundan bahseder:
1- Ruh disiplini. Disiplin, tutarli ve gilivenilir davranig, sosyal normlara
saygl1 ve otorite hissine igerir. 2- Sosyal bir gruba baglanma ve 6zgecilik.
Ahlaki davranig ve ahlaki egitimin 0gesi, sosyal grup ve toplumdur.
Durkheim’e gore ahlaklilik, sosyal ve kisileriistii bir aktivitedir. Kendi
mutlulugunu isteme ve benmerkezcilik higbir zaman ahlak olarak
degerlendirilemez. Biz ancak sosyal bir varlik olmamizdan o6tiirii ahlaki
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bir varligiz. Cocuk, toplumun kiiltiirel mirasina girdiginde, sosyal bir
kimlik ve dzgeciligi elde eder. 3- Ozerklik. Ahlakin iigiincii temel alani,
ozerkliktir. Toplum c¢ocuk i¢in nihai otoritedir fakat kisi toplumun
kurallarina uyup uymamakta serbesttir (Snarey & Samuelson, 2008, s.57).

Piaget zihinsel gelisim, kisilik gelisimi ve ahlaki gelisim arasinda
zorunlu bir iliski kurar (Hildebrandt & Zan, 2008, s.354). Ona gore ahlaki
gelisim, zihinsel gelisimle paralel olarak organizmanin gevresi ile iligkisi
sonucu ‘dziimleme’ ve ‘uyum saglama’siiregleri ile gerceklesir. Oziimleme
ile organizma ¢evreden gelen uyaricilart mevcut yapilarina gore ice alir.
Uyaricilar mevcut yapilarla yorumlanamayan yeni unsurlar da igerir ve bu
durum zihinsel bir ¢eliski dogurur. Ne var ki bu ¢eliskiyi ortadan kaldirmak
i¢in uyum saglama siirecine basvurulur. Iste uyum saglama, organizmanin
6ziimledigi yeni bilgiler dogrultusunda mevcut yapilarini degistirmesidir.
Organizma bu siirecleri tekrar yasayarak gittikce daha istiin yapilara
ulastirir (Cileli, 1986, s.24). Iste bu gelisimle orantili olarak okul &ncesi
donemdeki ¢ocugun ahlaki gelisim ozellikleri iki kavramla agiklanir.
Bunlar egosantrizm ve realizmdir. Cocuk egosantrik diisiindtigii i¢in ahlaki
konularda insanlarin farkli diistincelere sahip olunabilecegini ve bunun da
olagan bir sey oldugunu bilmez. Ona gore ahlaki hiikiim tektir ve herkes
onu kabul etmelidir. Cocuk realist oldugu i¢in sosyal hayatin kurallarin
veya psikolojik mahiyetteki inanglari fiziki kurallardan ayiramaz. Ahlak
kurallarinin tabiatin bir parcast oldugunu ve degistirilemeyecegini
diisiiniir (Glingor, 2000b, s.46). Cocugun ahlaki gelisimi bu iki durumdan
kurtulmasiyla orantili olarak gelisir. Piaget bunu ‘karsiliklilik’ kavramiyla
aciklar. Cocuk diger ¢ocuklarla karsilagtik¢a, onlarla iletisime girdikge,
hem ben merkezcilik hem de realizmde zayiflamalar olur (Piaget, 1972,
s.355). Bu siire¢ yaklagik olarak yedi yaslarina kadar devam eder.
Sosyallesmeye bagl olarak ¢ocuk kurallara kars1 saygili olmay1 ve odiil-
ceza beklentisiyle uyma davranist gostermeyi 6grenir (Piaget, 1972, s.1-
3). Ayrica Piaget ¢ocuk-cevre etkilesiminin ¢ocugun bilgi ve anlayisini
yapilandirmada etkin olacagini, bdylece c¢ocugun biligsel gelisimine
de katkida bulunacagini belirtir (Hildebrandt & Zan, 2008, s.352). Bu,
bireyin bagimli ahlaktan 6zerk ahlaka gecisini kolaylastiran ve taklitten
kurtularak kendi yapilandirilmis bilissel yeteneklerinin rehberliginde
geligen bir siireci beraberinde getirir.

Piaget gibi Kohlberg de ahlaki diisiincenin gelisimini biiylime
ve gelisme slirecleriyle kavramsallastirir. Bununla birlikte Piaget’den
farkli olarak, ahlaki gelisimi ahlak basamaklar1 dedigi teorik yapilarla
inceler. Onun basamak kavrami, bir ¢cocugun asama asama her bir
ahlaki basamagi1 gecmesi gerektigi diisiincesine dayanir. Kohlberg ayni
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zamanda ¢ocuklarin herhangi bir basamagi atlayarak ahlaki gelisim
basamaklarini tamamlayamayacaklarini ve ¢ocuk ve yetiskinlerin ahlaki
gelisim basamaklarin1 ayni oranda gegemeyecegini belirtir. Onun iddiasi,
bircok yetigkinin yaslarina goére olmalar1 gereken basamaktan daha
diistik bir basamakta yer alabilecegidir (Emling, 1977, 5.297). Kohlberg
cocugun ahlaki gelisimini su basamaklarda degerlendirir: 1- Ahlaki
davranig, cocugun ceza gibi hos olmayan sonuglarla ilgili beklentilerinin
rehberliginde gelisir. 2- Kendi ihtiyaclarini —bazen de baskalarinkini-
kargilamak, bireye kazandirilan yararli sonuglar. 3- Digerlerinin
hoslanacag1 ve onlarin onayini alacak seyleri yapmak, otoritenin kabul
gormesi veya reddetmesine dayanan bir yapi. 4- Ahlaki yargi, yasalara
uygunluga dayanir. Dogru olan seyler, bireyin ihtiyaglar1 ve toplumun
huzuruna dayanir. 5- Ahlaki yargi, toplumsal anlagma, kamu yarari,
Ozgiirlik ve hayat hakki gibi genel haklar gozetilir. 6- Evrensel ahlaki
ilkeler 6nem kazanir, insan haklarindaki esitlik, insan onuru gibi evrensel
degerler gelisir (Brandt, 1996, s.89).

Tablo 1.
Kohlberg’in Okul Oncesi Dénem Ahlak Evresi

g;ieer)t}e(k()%n;z;; Dogru olan Dogruyu yapma nedenleri Evrenin toplumsal balas agist
Ceza ve desteklenmis  Cezadan kaginma ve Benmerkezci bakis agisi.
kurallari ¢gignemekten  otoritelerin iistiin giicii Bagkalarinin ¢ikarlarini dikkate
kaginma, itaat etme, almaz ya da bunlarin eylemi yapan
1. Bagimli Ahlak  Xisi ve esyaya fiziksel kigininkinden farkli oldugunu
(0-5 yas) zarar vermekten gormez; iki bakis agisini
kaginma iliskilendirmez. Eylemler,
bagkalariin psikolojik ¢ikarlari
acisindan degil, fiziksel olarak
diistiniiliir. Otoritenin bakis agisini
kendisininkiyle karigtirma.
Kurallara yalnizca Baskalarinin da kendi Somut bireyselci bakis agisi.
birinin yakin ¢ikaria  ¢ikarlarina sahip oldugunu  Herkesin kolladig1 kendi ¢ikarlart
yaradiginda uyma; kabul etmek zorunda oldugunun ve bunlarin ¢atistiginin,
kendi ¢ikar ve oldugunuz bir diinyada boylece dogrunun goreli oldugunun
2. Bireyselcilik, gereksinimlerini kisinin kendi gereksinme  farkinda olma.
aragsal amag, karsilamak igin ve ¢ikarlarina hizmet
degis-tokus eylemde bulunma ve  etmesi.
(5-8 yas) bagkalarinin da

aynisini yapmalarina
izin verme. Dogru
olan ayn1 zamanda
adil olandir, esit bir
degis-tokus, bir
anlasma, bir pazarlik.

Kaynak: (Kohlberg, 1984, s.56; Gander & Gardiner, 1995, s.263; Massey, 1988, s.91).

Piaget ve Kohlberg’in teorileri diginda, Lickona ve Damon’un da
gelistirdikleri bir ahlak kurami vardir. Lickona’ya gore, ii¢ yaslarindaki
cocuk benmerkezci diigiinceye sahiptir. Bu yas grubundaki gocuklarin
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arzu ve istekleri digerlerinin istekleriyle cakistiginda ¢ocuk olaylar1 kendi
bakis acisina gore olaylar1 tanimlar. Onlarin kendi istekleri herhangi bir
menfaat teskil etmiyorsa digerlerinin diigiince ve ihtiyaglarina agik olurlar.
Lickona bu diisiince asamasina ahlaki akil yiiriitmenin ‘sifir asamas1’ adini
verir. 4.5 ile 5.5 yaslar1 arasinda ¢ocuk ‘birinci asama’ya geger. Birinci
asamadaki bir ¢cocuk kendi disindakilerinin bakis a¢ilarini hesaba katar.
Aslinda g¢ocuklar siirekli bu bakis agisini kullanmazlar fakat bu siireci
degerlendirirler. Bu ¢ocuklar, yetiskin otoritesinin bakis agisinin, dogru
bakis agis1 icin yegane dogru oldugu yoniinde inanmaya egilimlidirler.
Cocugun akil yiriitmesinde dogru olan sey yetigskinin anlattigidir.
Itaatin nedeni cevreden edinilen yasantilarin bir sonucudur. Cocuklar
5.5 vyaglarindan itibaren °‘ikinci asama’nin karakteristik ozelliklerini
gbstermeye baslarlar. ikinci asamadaki cocuklar herkesin kendi bakis
acisina sahip olduguna ve her bireyin kendi bakis agisina gore hareket
etme hakkina sahip olduguna inanir. Karsiliklilik ya da sana kars:1 adil
olana adil davranmak bu asamanin motive edici faktorlerindendir (Massey,
1988, s.88). Lickona’nin ongordiigii ahlaki degerlere dayali egitimde
birey zeki oldugu kadar karakterli, okur-yazar oldugu kadar nazik, bilgili
oldugu kadar erdemlidir. Ciink{i iyi insan, zekasin1 digerlerinin iyiligi i¢in
kullanir ve daha 1yi bir diinya kurmak i¢in ¢aligir (Akbas, 2008, s.16).

Damon ise Kohlberg’i bircok alanda elestirir. Ona gore,
cocuklarin ahlaki diizeylerini 6grenmek i¢in anlatilan hikayeler ¢ocugun
deneyimlerinin disinda oldugu i¢in cocuklarin kendi ahlaki akil yiiriitme ve
davranislar1 konusundaki giincel diisiinceleri genellikle ihmal edilmistir.
Damon aldatma, yalan sdyleme ve yardim etme gibi ¢ocuk i¢in izole
olmus davranislar tizerinde yogunlasmaktansa, cocugun kendi davranislari
tizerinde akil ylirlitmesinin daha saglikli olacagi diistincesindedir. Damon
cocuklara diger ¢ocuklar arasinda bir 6diilii nasil dagitilmasi gerektigini
sordugu pratik yontemler gelistirir. Cocuklarin davraniglarindaki durumlar
onlarin ahlaki akil yiiriitmeleri hakkinda fikir verir. Damon’a gore yargi
ve davranis arasindaki iligki ileri diizeylerde daha yiiksektir. Damon, dort
yasindan on iki yasina kadar, alti agsama siralar. 0-A ve 0-B asamalari
boyunca, ¢ocuklar, herhangi bir karmasa durumunda, sadece bir bakis
acisi lizerinde yogunlasirlar.

0-A asama (3-4 yaslar): Tercihler, ¢ocugun kendi ilgilerine
gore belirlenir. Cocuklar, yetiskinlerin kendi ihtiyaclarim1 karsilamak
icin var olduklarint diisiindiiklerinden dolay, otoritenin isteklerinin
kendi istekleriyle ayni oldugunu diisiiniirler. Kendi isteklerini otoritenin
istekleriyle uyumlu hale getirmek i¢in ugrasirlar.
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0-B asama (4-5 yaslar1): Tercihler, digsal gercekliklere gore
sekillenir. Cocuklar otoriteyi kendi bakis agilarina gore goriir, ama
yetiskinlerin isteklerinin kendi isteklerine engel olabilecegini anlar.

1-A ve 1-B asamasinda kat1 bir esitlik diislincesi, gocugun adaletle
ilgili akil yiiritmesine girmeye baslar.

1-A asama (5-6 yaslar): Tercihler, kat1 esitlik diisiincesine dayanir.
Herkes esittir. Cocuklar otoriteyi, giligleri, oncelikleri ve konumlari
dolayisiyla itaat edilmeye deger dogal hak sahibi olarak goriirler.

1-B asama (7-8 yaslar): Karsit gorlisler ve 0Ozel ihtiyaglar
arasindaki uzlasmalar, g6z 6niinde bulundurulur. Cocuklar, yetiskinlerin
kendilerine sunduklar1 durumlara itaat ederler (Massey, 1988, s.89).

Ahlaki gelisim ve egitim modellerini agikladiktan sonra deger
egitimi modellerine kisaca deginmek gerekir. Bunlar1 dort baslik altinda
toplayabiliriz: /- Deger Aktarma. Baskin derecede homojen topluluklarin
acik bir gercek, kalict ve baglayici degerler anlayisi vardir. Degerler
hangi yonde olursa olsun amag genglerin tavirlarini sekillendirmek, karar
mekanizmasi ve eylemlerini etkilemektedir. Esas amag ise bir degerler
sistemini aktarma arzusudur. 2- Degerlerin Ac¢ikliga Kavusturulmasi.
Gecmiste icsellestirilen degerler ve normlar konusunda diigiinme
yoluyla kisi bilinglendirilir ve giincel duygularin da yardimiyla tutarlilik
ve tutarsizliklarin farkina varilmasi saglanir. Ardindan tutarlilik ve
tutarsizliklar tizerinden ayrintili bir sekilde ¢alisilir ve bdylece kisinin
kendi kisisel kimligini bulmasi ve istikrarli hale gelmesine imkan verecek
bir diisiince, duygu ve karar birligi yaratilmasi hedeflenir. 3- Deger
Gelistirme. Bu modelin savunucularinin en 6nde geleni ahlaki gelisimi
altt doneme ayiran Kohlberg’tir. Egitimcinin gorevi 0grencilerin hangi
asamada oldugunu belirlemek ve bir sonraki diizeye gecisi saglamak
iizere o diizeyin argiiman bicimini kullanmaktir. 4- Deger Iletisimi:
Etkilesimin deger kazandirmada belirleyici faktor oldugunu iddia eder
(Habermas, 1999, s.135). Bu teoride, ahlaki merkezilestirmede Ben, Sen
ve Biz perspektifi arasindaki degisim anlagilmaktadir. Boylece insanlar
degerleri yalnizca kendi perspektifinden ifade etmeyi 0grenmez, ayni
zamanda bagkasinin yerine ge¢meyi ve olaylar1 6tekinin perspektifinden
gdrmeyi dgrenir. Insanlar, degerler hakkinda iletisim kurarlar ve tartisma
stireci yoluyla bir yargt kapasitesi kazanirlar, igerik ve gerekcelerine
gore sorumlu hale gelmis varsayimlari yeniden olustururlar. Amag ahlaki
bir bakis agisindan hangi degerler ve normlarin mesru bicimde somut
eylem ve karar vermeye yonelimine rehberlik etmesi gerektigini agikliga
kavusturmaktir (Ziebertz, 2007, s.455-461).
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Tablo 2.

Deger Egitimi Modellerinin Karsilastiriimasi

Hedef

Deger Aktarimi

Kisi 6nceden segilen
degerleri ve

Degerlerin Agikliga
Kavusturulmasi

Kisi zaten kazanilmig
ahlaki yaklasimlart

Deger Gelistirme

Kisi asamali olarak
ahlaki yargi duygularini

Deger iletisimi

Kisi degerler ve
normlarin g¢ekiciligi

normlari tanimali ve potansiyel  gelistirmelidir. ve potansiyelini bir
benimseyecektir. olarak bazilarin ahlaki bakis
reddetmelidir. acisindan
belirlemelidir.
Metod Siire¢  Degerlerin bilisci, Kazanilan degerler ve  Tkilem dykiileri Perspektifteki ¢esitli
duygusal ve normlar bilincine kullanma yoluyla ahlaki degisikliklerle

motivasyonel varmali ve onlarla catigmalarin tartigtlmasi. birlikte bir tartigma
metodlar yoluyla catigmalidir. siirecine katilim.
dogrudan
aktarilmast.
Deger Aktarilacak degerler Subjektif diigiince, Prensiplerin Kisinin hem metod
Yonelimi ve normlarin hissetme ve yapmanin  rehberliginde ahlaki hem de hedef olan
iceriginde optimize edilmesinde  yarginin ahlaki olgunlugunda
yatmaktadir. yatmaktadir. olusturulmasinda yatmaktadir.
yatmaktadir.
Deger Kisi tarafindan Bireysel 6nem tasiyan  Islevsel maksatla secili ~ Degerler ve normlar
Cogulculugu  benimsenecek degerlere ikimleler iginde iligkin bir ¢ikig
degerlere indirgenmistir. giindeme getirilir. noktasi ve bir
indirgenmistir. tartisma konusudur.

Kaynak: Ziebertz, 2007, 5.462.

Ahlaki Deger Egitimine Duyulan ihtiya¢
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Ahlaki deger egitimine duyulan ihtiyag, toplumda ahlaki degerlerin
erozyona ugramasi ve toplumu olusturan insanlarin ahlaksizlagsmasiyla
kendisini hissettirir. Bu acidan hedef olarak ahlaki degerler egitimi ve
modernlesmeye bagl olarak i¢i bosaltilmis deger anlayisinin elestirisi
onemli bir ihtiyag¢ haline gelir.

Eksi(2003,5.79), genel anlamda egitimin amacini akademik agidan
basarili ve temel ahlaki degerleri benimsemis bireylerin yetistirilmesi
olarak agiklamasina karsin, Fromm’un (2003, s.119) ‘Bencil olmanin
giinah, bagkalarini sevmenin ise erdem oldugu 6gretisi, ¢agdas toplumun
giindelik hayat1 ile agikca ¢elismektedir.” teziyle pek uyusmamaktadir.
Fromm’a (2001, s.89) gére modernite, sadece ilkel topluluklardan sanayi-
lesmis bir uygarlifa gecisi saglamamis, ayn1 zamanda onlara yeni bir
Ozgiirlik hissi, yalmizlik, toplumdan soyutlanma, siiphe ve endiseyle
dolma, yeni bir itaat alan1 olusturma ve akil dis1 aktivitelere saplanma
gibi boyutlar agmistir. Giddens’in (1990, s.173) ifadesiyle modernlik,
diinyadaki herkesin anlayabilecegi sekliyle ‘yikilmis’ ve ‘yaralanmig’
insan topluluklarindan baska bir sey olmayabilir. Bu ahlaki kriz durumunun
¢Oziim Onerileri ise, yine igerigi bosaltilmis degerler olmaktadir (Arslan
&Yasar, 2007, s.11)
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Modern diinyanin pek ¢ok agidan birey ve toplum tizerinde olumlu
ve olumsuz etkilerinin oldugu bir gergektir. Fakat en biiylik olumsuz etki
bireysel ve toplumsal ahlaki degerlerin biiyilik oranda sarsilmis olmasidir.
Yarim asir once bat1 toplumlarinda bile gayri mesru olarak kabul edilen
bircok davranisin giiniimiizde mesru ve siradan davranislar sayildigi
bilinmektedir. Ancak daha mutlu, esitlik¢i, barig ve huzur dolu bir yasam
sekli beklenirken, insanlik kiiresel baglamda sonucu kestirilemeyen tarzda
bir kaos igerisine girmistir. Bunun 6nde gelen nedenleri olarak dinin ve
ahlaki degerlerin diglanmas1 sayilabilir. (Kd&yli, 2007, s.291; Ayhan,
Hokelekli, Mehmedoglu, Ocal & Eksi, 2004, s.13). Wringe’e (2006,
s.3) gore, bu tiir durumlar insanlar1 bazi arastirmalara sevk etti. Onun
‘ahlaki bir kriz’ baslhigiyla tartistig1 bu problemlerin ¢6ziimii, ahlaki iyi ve
kotiiniin 6gretilmesi ve yasanmasiyla gerceklesir. Fakat modern egitim,
bu ahlaki deger krizinin cevabini bulamadig1 gibi, bu deger boslugunu ne
ile dolduracagini da ¢6zememistir (Kenan, 2007, s.276; Bicak, 2004, s.60-
61). Degerler alaninin pozitivist bilginin disinda kabul edilmesi ve siirekli
olarak ‘biz’ yerine ‘ben’i Oncelemesi, heniiz gelismenin bagslangicinda
cocugun kirmasi gereken egosantrizmi hayatin tamamina yaymaktadir.
Bu da beraberinde 6nlenemez problemleri giin yiiziine ¢ikarmaktadir.

Almanya, Hollanda, Avusturya ve Ingiltere’de yapilan bir
aragtirmanin sonuclart modern c¢agin ahlaki deger algilarimi agiga
cikarmasi bakimindan 6nemlidir: Sonuglar degerlerin, kisisel 6zgiirliigiin
altin1 ¢izen, belli derecede hedonizmi (olumlu cinsellik goriisii dahil)
destekleyen, kisisel mutlulugu 6ne ¢ikaran bir mutgulugu vurgulayan
degerlerin genclerin zihinlerine agik¢a egemen oldugunu gostermektedir.
Bu degerler 6grencilerin % 90’1indan fazlasi tarafindan 6zellikle 6nemli
olarak goriilmektedir. Ihtiyac sahiplerine yardim etme, ailevi baglara
baglilik ve topluma katkida bulunma dahil olmak iizere, sosyal unsurlari
vurgulayan degerler ikinci sirada gelmektedir. Bu ikincil degerler arasinda
ayrica “cok para kazanmak” da vardir. Uciincii sirayi ise; adil ve diiriist
bir diinya yaratmaya katkida bulunma, kariyer basamaklarini tirmanma
(yiiksek makam sahibi olma) gibi farkli degerler karisimi yer almaktadir.
Dini degerler ise en son sirada gelmektedir. Ayn1 zamanda “inanacak
bir seye sahip olmak” anlamima da gelebilen “bir dini olmak” cevap
verenlerin % 56’sinin 6nemli gordiigl bir 6zelliktir. Ancak bu degerler
arasinda Tanr1 s6zciigiiniin goriindiigli yerlerde onaylama % 50°nin altina
diismektedir (Ziebertz, 2007, s.449).

Diinyanin degisik yerlerinde bu ahlaki deger krizlerinin
onlenmesine yonelik bazi ¢aligmalar yapilmakla birlikte bunlarin yeterli
diizeyde oldugu soylenemez. Ornegin ABD’de 1995 yilinda ‘Yasayan
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Degerler Egitimi Programi’ ad1 altinda bir program hazirlanmis ve diinya
capinda artan siddet, yiikselen sosyal problemler, 6tekilerine saygisizlik
gibi modern dénemin hastaliklarina kars1 ‘Degerlere Cagr1’ baslatilmistir.
On iki temel deger belirlenmis ve bunlarin egitimine yonelik ¢alismalar
yapilmistir (Tillman & Hsu, 2000.VII). Ne var ki bu tiir ¢aligmalarin iki
temel agmazi bulunmaktadir: Ahlaki degerler egitimine bir hazirligin
olmamasi ve toplumda bu konulara ilginin azalmasi (Barrow, 2007, s.162;
Zajda, 2009, s.XV; Maslow, 1996, s.68).

Goriildiigi gibi, tiim gelisme ve ilerlemelere ragmen, ahlaki
degerler egitimine duyulan ihtiyag, tiim zamanlardakinden daha yogun
bir sekilde kendisini hissettirmektedir. Ozellikle kiiresellesme, kitle
iletisim araglarinin yayginlasmasi ve bunun bir sonucu olarak ‘diinyanin
kiigtik bir kdye doniismesi’, ahlaki degerler egitimini sadece okul veya
aileye degil, toplumun biitiin unsurlarina bir sorumluluk olarak yiiklemeyi
gerektirmektedir.

Okul Oncesi Déonemde Ahlaki Degerler Egitimi

Gelisimin biitiin alanlariyla ilgili olarak, okul dncesi yillar hem
edinilen davraniglarin kaliciligi hem de gelecek yillardaki birgok davranisa
temel teskil etmesi bakimindan 6nemli bir yere sahiptir. Kars1 tezler
olmasina ragmen, bu yas grubundaki ¢ocuklarin yogun ilgi ve dikkat, etkili
gdzlem yetenegi, 6grenmeye hazir olus, yepyeni bir diinya sekillendirme,
zihinsel aktiflik gibi iistiin 6zellikleri diisiiniildiigiinde hayatin bu ilk
yillarini biitiin gelisimsel 6zellikleriyle incelemek gerekmektedir.

Erken donemlerde diger bireylerle girilen karsilikli iliski sonucu,
gecici de olsa kazanilan davranislar, sadece kisa siireli davranislar degil,
ayn1 zamanda uzun vadeli ve bir sekilde ¢ocugun gelecekteki hayatini
etkileyen davranislardir (Thornberg, 2008, s.59; Piaget, 2002, s.228).
Cocuklukta edinilen deger ve tutumlar onun beklentilerini sekillendirmeye
devam eder ve hayat boyunca verecegi kararlarda etkiler. Ayn1 sekilde
edinilen bu degerlerin belli bir siire sonra topluma aktarilmasi da boylece
miimkiin hale gelir (Laming, 2009, s.137).

Ahlaki gelisimin baslangi¢ noktasi olarak ‘rol alma yetenegi’nin
gelisimi gosterilir. Kohlberg (1969, s.398) rol alma yetenegini, ‘bir
baskasina kendisi gibi tepki gostermek ve kendi davranislarina da
baskalarinin davraniglar: gibi tepki gosterebilmek’ seklinde tanimlar. Bu
yetenegin ¢ocukta yaklasik olarak {ic-dort yaslarinda gelismeye basladigi
belirtilir. Blum (1994, 5.30-32) ise ahlaki degerlerin cocukta yerlesmesini,
cocugun kendisi disindakilerini algilamasiyla basladigini belirtir. Cocugun
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kendisi disindaki varliklarin ne diisiindiigiinii, onlarin yerinde olsa ne
yapacagini tahmin etmeye baglamasi, yani empati kurmaya baslamasi
ahlaki gelisim ve egitimin ilk basamagin1 olusturur.

0-6 yas donemi neredeyse biitiin ahlaki gelisim teorilerinde ‘ahlak
oncesi donem’ olarak nitelendirilir. Cocuk bu cagda gercek¢i anlamda
bir 1yi-kétii fikrine sahip degildir. Cocuk ancak ii¢ yasina dogru bazi
davraniglarin iyi bazilarmin da kétii oldugunu 6grenmeye baglar. Fakat
bu yasta heniliz bazi davranislarin neden i1yi bazilarininsa neden kotii
oldugunu anlayacak diizeye gelmemistir (Hokelekli, 2007, s.629). Bu
donemde ¢ocugun davranislar1 biiyiik oranda anne babasina baglidir ve
onun onayint almaya yoneliktir.

Cocugun dogasinda hem iyiye hem de kétiiye yonlendirilebilecek
kendini koruma egilimi, taklit, 6zdeslesme, ¢oziimleme, cinsellik, haz
ve elemle ilgili duygularin dogal bir sekilde bulundugu kabul edilecek
olursa (Kerschensteiner, 1954, s.123), Kohlberg’in (1969, s.398) belirttigi
yaklasik 3-4 yaslarindan itibaren bu duygu ve egilimlerin informal bir
sekilde egitimi Onem kazanir. Nitekim deneyimler gostermektedir
ki, 3-7 yas donemi c¢ocuklari, etkilesime dayali isbirligi ve degerlerle
olusturulmus ortamlardan hoslanmaktadir. Cocuklar, degerleri ve pozitif
sosyal iletisim yeteneklerini 6grenmekten; suglama, utangaglik ve kizma
gibi durumlardan daha ziyade, saygi, sabir ve acik kurallarla olusturulmus
besleyici ¢evrelerden zevk duyarlar ayn1 zamanda diisiince ve hislerini
aciga ¢ikarmaktan, bilgilenmekten hoslanirlar. Onlarin kavram diinyalari,
yapisalc1 bir sekilde ve elestirel diisiinme yetenekleri, sosyal yetenek,
duygusal gelisme ve Ozsaygi aracilifiyla gelisir (Tillman&Hsu, 2000,
s.XI). Erken donemlerden itibaren bdyle bir ¢gevrede yetisen ¢ocugun ben-
merkezci diislince yapisinin ‘biz’ anlayis1 yoniinde gelisecegi muhakkaktir.
Boylece kisiler arast baghiligin {istiin oldugu durumlarda baskasinin i¢
diinyasina inanma giiclenecektir (Ulken, 2001, 5.263).

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin ahlaki degerler egitiminin en
onemli yonii ¢ocuklarin degerleri kesfetmeleridir. Degerlerin kesfi ise
cocuklarin bir¢cok olguyu birlestirmeleriyle miimkiindiir. Yeni kavramlar
ogrenmek, sosyal yetenekleri paylasma, diisiinme, oyun, sarki sdyleme,
hareket ve resimlemeyle bir araya getirme gibi ¢esitli duyular1 kullanarak
farkli alanlar1 birlestirmeyle gerceklesir (Tillman & Hsu, 2000, s.XI).
Okul 6ncesi donemde degerler egitimi konusunda 1995 yilinda ABD’de
hazirlanan ve diinyanin bir¢ok yerinde uygulanan programda isbirligi,
ozgiirlik, mutluluk, diristlik, alcak gontlliliik, sevgi, baris, saygi,
sorumluluk, sadelik, hosgdrii ve biitiinliik gibi on iki deger belirlenmis
ve bu programin hedefleri soyle acgiklanmustir. 1-Bireylerin kendileri,
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digerleri ve genis capta biitiin toplumla ilgili olarak pratik uygulamalar
ve farkli degerleri yansitma ve bunlar1 disiinmelerine yardimer olmak.
2-Pozitif kisilik gelistirme ve sosyal se¢eneklerle ilgili olarak sorumluluk,
motivasyon ve anlayis gelistirmek. 3-Bireyleri kendi kisisel, sosyal, ahlaki
ve manevi degerlerini se¢gmelerinde esin kaynagi olma ve kendilerini
gelistirme ve derinlesmelerinde pratik metotlarin farkina varilmasini
saglama. 4-Egitimci ve uzmanlari, Ogrencilere bir hayat felsefesi
kazandirma, biitliin yonleriyle gelisimlerini kolaylastirma, toplumla saygi,
giiven ve azimle kaynasmalarinda cesaretlendirmek (Tillman & Hsu,
2000, s.VIII).

Programin  birgok iilkede uygulanabilirligi ve olumlu
geribildirimlerin varlig1 (Tillman & Hsu, 2000, s.VIII), ayrica gelisim
psikolojisi alaninda yapilan ¢alismalar (Kohlberg, 1969, s.398; Maslow,
1996, s.68; Piaget, 1972, s.1-3), sekil ve nitelik olarak yetiskinlik
donemindekinden farkli olsa da okul 6ncesi donemde, ahlaki gelisime bagh
olarak bir ahlaki degerler egitiminin miimkiin oldugunu gostermektedir.

Okul Oncesi Donemde Ahlaki Degerler Egitiminin Niteligi

Ahlaki gelisim ve egitim konusunda yapilan c¢alismalarda iki
temel kavram 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar 6zerklik ve karsiliktir. Bu iki
kavram ahlak egitiminin temel eksenini olusturur. Bu baglamda disiplini
saglama gerekcesiyle kisiligi boyunduruk altina alma ne kadar hataliysa,
tarihsel-kiiltiirel miras1 siirdirme admma giincellemeyi engellemek de
o derece hatalidir (Cileli, 1989, s.109). Ciiceloglu (2006, s.149-151),
bu yas cocugunun yedi temel gereksinimini sOyle aciklar: 1-Degerli
olma duygusu. 2-Giiven ortami, 3-Yakinlik ve dayanisma duygusu,
4-Sorumluluk duygusu, 5-Zorluklarla miicadele ederek onlarin iistesinden
gelmeyi 6grenme, 6-Mutluluk ve kendini gerceklestirme ortami, 7-Saglikli
manevi yasamin temellerini olugturma ortami.

Ahlaki degerler egitiminin amacit c¢ocugun dis otoritenin
yoklugunda kendi davraniglarin1 daha 1iyi sekilde diizenlemesini
saglamaktir. Bu cergevede kisi toplumsal deger yargilarimi edinerek
icinde bulundugu ¢evreye uyum saglar ve sonunda kendi ilke ve deger
yargilarini olusturur. Nihai hedef ise, ‘hak’, ‘adalet’, ‘0zgiirlik’, ‘insan
haklar1” gibi evrensel degerler 1s181inda kisinin kendi deger yargilarini
olusturmasidir (Hildebrandt&Zan, 2008, s.360; Ozden, 2008, s.71).
Boyle bir hedefe diizensiz ve rastgele etkinliklerle ulagilmasi miimkiin
goriinmemektedir. Deger 6gretimi maksatli olarak planlandigi gergegi
dikkate alindiginda daha da 6nem kazanmaktadir. Bu 6grenme, her bir
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cocugun dogdugu giinden itibaren tecriibe ettigi i¢sellestirme ve taklit
stirecleri olan, rastgele 6grenmeden farklidir. Cocuk ilk dénemlerde
yasamina neyin egemen oldugunu ya da yasamini neyin sekillendirdigini
sormaz. Aile i¢inde ve yasit gruplarla sosyalizasyonu yoluyla karsilastigi
diinya goriisli lizerine yagamini kurmaya baslar. Bu ahlaki sosyalizasyon
bi¢imi genellikle yetiskinler tarafindan diisiiniilmiis bir egitim yaklagimi
tarafindan baglatilmaz ya da bdyle bir yaklasimin etkisiyle baglamaz; tam
anlamiyla rastgele ve bagimsiz olarak gerceklesir. Buna karsin maksath
ahlak egitimi agik¢a degerler ve normlari giindeme getiren planli bir egitim
stirecidir (Ziebertz, 2007, s.447 Komarnicki, 2005, s.4) ve sadece ders
veya bir dersin belirli bir konusuyla sinirlandirilacak diizeyde de degildir.
Boyle bir bakis acis1 degerler egitiminde yapilacak en biiyiik hatadir
(Thornberg, 2008, s.60). Bunu gidermenin yolu anne, baba, dgretmen,
okul gibi ¢ocugun sosyal ¢evresini olusturan herkesin deger kazandirma
yoniinde bir endise tasimasidir (Kaymakcan, 2007, s.522).

Bu asamada ahlaki deger egitiminin baska bir problemi daha
giindeme gelmektedir. O da okulda veya evde degerler egitimi veren
kisilerin degerlere ‘inanan’ veya ‘inanmayan’lar olup olmadiklaridir
(Zajda, 2009, s.XXI). Bunun dogal sonucu, ¢cocugun deger aktarimini,
sikict sOzler ve nasihatler olarak algilamasidir (Afdal, 2007, s.334). Genel
olarak ¢cocuklarin bunlarin birgogundan zaten sozlii olarak bilgi diizeyinde
haberdar olduklar1 bilinmektedir. Onemli olan ¢ocugun ilgilerini bilgiden
cok davranis ve duygu diizeyine ¢cekmektir.

Yavuzer (2005, s.12), ahlaki deger egitimini kazandirmanin dort
yolunu sdyle agiklar: 1-Ornek olmak. Cocuga bir kural veya davranis
kalibin1 68retmenin birinci ve en basit yolu, o davranisi sergilemektir.
Cocuklar, sdylenenlerden c¢ok yapilanlar1 Ogrenme egilimindedir.
Cocuklardan baskalarina karsi kibar bir sekilde konusmalarini isterken,
onlara kars1 kaba davranmakla ¢eliskiye disiiliir. 2- Olumlu geribildirim
vermek. ikinci 6gretme yolu, olumlu geribildirim vermekle miimkiindiir.
Cocuklara s6z dinledikleri i¢in memnuniyetimizi ifade edersek, onlar bu
olumlu davranislar1 tekrarlamak isteyeceklerdir. 3-Higbir geribildirimde
bulunmamak. Ebeveyn, cocugun yaptig1 olumsuz davranislar1 gormezden
gelerek deistenen davranis kaliplarini ona 6gretebilir. Geribildirim almayan
davraniglar zaman icerisinde azalma egilimi gosterir. 4-Cezalandirma.
Istenmeyen bir davramisin ardindan ebeveyn, olumsuz geribildirim
verebilir veya cezaya basvurabilir.

Arastirmalar (Yavuzer, 2005, s.15; Kerschensteiner, 1954, s.21;
Brandt, 1996, 5.88), cezalarin sekli ile ahlaki gelisim arasinda ileri diizeyde
bir iliski oldugunu agiga ¢ikarmustir. Ozellikle utandirma seklindeki
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cezalarin veya dayak atmanin istenmeyen davraniglart arttirirken benlik
degerinin azalmasina, ahlaki yargilarin zayiflamasina sebep oldugu, yine
bu tiir gocuklarin 6fkeli ve saldirgan olma egilimi tagidiklar: goriilmektedir.
Dayak yoluyla verilen cezalarin egitimsel bir anlam ifade etmedikleri
aksine sadece siddete dayali karsilik vermeyi birinci elden 6grenmeyi
kolaylastirdig: bir gergektir. Cocuk bu tiir cezalar karsisinda, yaptig1 kotii
davranigin karsiligini aldigini1 6grenir ama bunun yerine hangi davranisi
yapmasi gerektigini 6grenme. Aksine ¢ocugun ceza gdrdigli davranisi
siirdiirme olasilig1 daha da yiikselir. Gazali (2004 III, s.90) siddete dayali
cezalarin ¢ocugu ahlaki bakimdan yipratacagini1 ve gelecekte de ahlaksiz
bir hayatin igerisine siirlikleyecegini belirtir.

Ahlaki degerler egitiminde &grencilerin yas ve olgunlugunu
hesaba katan, ahlaki degerleri 6zlimsemis bir egitimci siirecin sonuglarini
aciklamay1 degil, sonuca ulagsma yolunu 6gretmeye caligmalidir. Baska
bir deyimle nasil davranilmasi gerektiginin yontemini degil, bu davranis
yontemini anlamay1 ve onlarin sebeplerini 6ziimsemeyi O6gretmelidir.
Ogrencinin gerekgelerine saygi duyan egitimcinin rehberligiyle 6grenci
asama asama kendi sebep ve gerekcelerini kullanmayi, 6zerk olmay1
ve boylece hayati boyunca digerlerinin goriislerine giivenmek zorunda
olmamay1 6grenir. Ogrenen kisi iizerinde tam bir kontrolii gerektiren
uzun soluklu bu islem erken donemlerde baslamaya bagli olarak cocugun
“kendi kendine diisiinme” yetenegini agiga ¢ikarmasi a¢isindan onemlidir
(Kerschensteiner, 1954, s.134; Zajda, 2009, s.XV).

Bu bilgiler 15181nda ahlaki degerlerin egitiminde bazi prensipler 6n
plana ¢ikmaktadir (Hill, 2004, s.2-3; Thornberg, 2008, s.54; Hildebrandt
& Zan, 2008, s.360; Komarnicki, 2005, s.4; Leenders& Veugelers, 2009,
s.22; Afdal, 2007, s.350; Kant, 2005, s.56; Hokelekli, 2007, s.637; Poole,
1991, s.116-117). Bu prensipleri soyle 6zetleyebiliriz:

 Ogretmen veya veli siirekli nasihatg1 ve bazi ezbere bilgilerin
telkin edicisi degil, diger ders icerikleriyle beraber, ‘gizil miifredat’
tarzinda model olmalidirlar. Gizil miifredatla egitimci veya ebeveyn,
siirekli olarak -neyin iyi neyin kotii- olduguna dair ahlaki mesajlar tasirlar
ve bu mesajlar, bilingli veya bilingsiz bir sekilde gocugun ahlaki gelisimini
derin bir sekilde etkiler.

* Degerler, her konuyla iliskilendirilerek, ancak ¢ocugun fark
edecegi diizeyde olmayacak sekilde, yasam merkezli anlatilmalidir.
Farkli alanlarin etkilesimi ahlaki degerlerin bilgi, davranis ve duygu
boyutlarinin daha ileri diizeyde gelismesine katkida bulunur ve otoriteye
itaatin geliserek ig¢sel bir itaate doniisiimiini kolaylastirir.
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* Degerlerin insan hayatinda yer almadig1 bir diizenin muhtemel
sonuglarii c¢ocuklara c¢esitli araglarla anlatmalidir. Boylece c¢ocugun
ahlakli olmay1 istemesi saglanmalidir. Cocuga ahlaki degerlerle yetismis
bireylerin olusturdugu bir diinya veya tersi durumdaki bir diinyay1 anlatma
konusunda 6ykii anlatimi etkili bir yontem olabilir. Ciinkii 6ykii araciligiyla
ahlaki degerler genis anlatimlarla gocugun zihninde yer bulur. Oykiiler
cocugu genis bir kiiltiirel mekana davet eder. Cocuklar bir sekilde dykiiye
girer ve Oykiiniin kiiltiirel dili ve sembolleri ¢ocuklarin deneyimleri i¢in
bir yorum kaynagi sunar. Bu yolla ¢ocuklara, kendi yasam deneyiminin
anlamini inga etme imkani sunulur. Cocuklar kendi yasam oykiisiiniin,
benligini toplumla temasa sokan, ‘ben kimim’ ve ‘ben kim olmaliyim’
seklindeki sorularla kendi 0ykiisiiniin yazari haline gelir.

* Degerler egitimi sadece bir alanin uzmanligr olarak
diisiiniilmemeli, her bransta egitimci ve toplumun her bireyinin gizli bir
alan1 olmalidir. Uzun yillar boyunca okullarin programlarinda ahlaki
degerlerle ilgili konular yer almis fakat bunlar ¢ogunlukla basarisizlikla
sonuclanmistir. Uzmanlar bu basarisizligin en biiyiik nedenini degerler
egitiminin sadece bu konu basliklariyla sinirli kalmasina baglamaktadir.
Bu konuda 6nerilen ¢6ziim ¢ocugun rol modeller olarak benimseyecegi
ahlaki bir atmosferin olusturulmasidir.

* Empati yoluyla cocugun ¢ok erken donemlerden itibaren kendisi
disindaki varlik, nesne ve insanlar1 anlayabilmesi, onlarin da tipki kendisi
gibi esit haklara sahip oldugunu anlamasi gerekir. Cilinkii ahlaki deger
egitimi, cocugun kendisi disindaki bir diinyanin varligini fark etmesi ve
bu diinyay1 kabullenmesiyle baslar.

* Hangi davranislarin insana deger katacagini hangilerinin ise
insan1 degersizlestirecegini ¢ocuga hissettirmek gerekir. Okul Oncesi
donem c¢ocugunun ebeveynin sdyledigi her seye kolayca inandigi
disiintildiiglinde, yetiskinlerin samimiyetle gergeklestirdikleri biitiin
davraniglarin ¢ocugu etkilemesi muhakkaktir. Cocugun ben-merkezci
yapisinin kirilmasi i¢in anne babanin karsilikli iliskilerini bu biz bilinci
cercevesinde diizenlemesi gerekir ve bu da ¢ocugun ahlaki gelisimine
katkida bulunur.

* Cocuklarin sorumluluk alarak degerleri daha iyi anlama
ve yasamalarini saglamak ahlaki deger gelisimine katkida bulunur.
Sorumluluklar degerlerin igsellestirilmesinde etkili olur. Sorumluluk
alimmadan bilgi diizeyinde yasanan degerlerin uzun soluklu olmadiklar
gozlemlenmektedir. ~ Sorumluluk  duygusuyla  igsellestirilmemis
davraniglarin, hayatin ilerleyen donemlerinde tamamen aksi yondeki
davraniglara doniisebildigi de goriilmektedir.



Okul Oncesi Dénem Cocugunda Ahlaki Degerler Egitimi 55

* Egitimcinin temel ahlaki degerleri 6gretme konusundaki temel
hareket noktasi, 6grencileri, digerlerine kars1 kibar olma, iyi davranma,
kurallar1 anlama ve onlara uyma konusunda etkilemeye tesebbiis etmektir.
Bu tarz bir ahlaki degerler egitimi resmi programin bir parcasi olmaktan
ziyade, giinliik, siradan, stiregelen olagan durumlar olarak algilanir.

Arastirmalar dinden bagimsiz bir ahlaki egitimin miimkiin
olamayacagiiveprensipolarak dinolmadanahlaktanbahsedilemeyecegini
aci8a ¢ikarmistir. Bu nedenle ¢cocugun ahlak egitimini dini referanslardan
bagimsiz ylriitmek saglam ve giivenilir bir yol olarak goriinmemektedir.
Cagdas diinyanin i¢inde bulundugu ahlaki ¢iiriime ve ¢ozlilme, toplum
otoritesi veya saf akil temeline dayali hiimanist ahlak anlayislarinin
ve bunlarin 6ngordiigii egitim tarzlarinin basarisizligini agikga ortaya
koymaktadir. Bilimsel bir temele dayali ¢agdas diinya goriisii igerisinde
ahlak ve iyi hayat recetelerinin anlamli bir yer tutmadiginin farkinda olan
cok sayida distiniir, bir ¢ikis yolu aramaktadir. Bilimsel gelisme, rasyonel
giiclerimizi vurgulamak yerine, genelde kotiilik yapma araglarim
yayginlagtirmis ve kotii sayilabilecek eylemlerin etkilerini ¢ogaltmistir.
Bilimsel bilginin ahlak i¢in bir ¢er¢eve sunabilecegine dair inan¢ hemen
hemen ortadan kalkmak tizeredir. Bu sistem icerisinde insanin iyi ve
kotii olant veya dogru ve yanlis olani ayiracak bir dlgiitiiniin kalmadigi
diisiintilebilir. Bu da insanlik i¢in biiyiik bir tehlikedir. Clinkii modernite
bizi her yoniiyle toplumun 6tesinde ondan bagimsiz diisiinmeye sevk eden
bir yapiyla karsimizda durur ve bu biiyiik bir tehlikenin de baslangicidir.

Bir Ornek Calisma: Baris Egitimi

Bireyi tanmimada bize ipucu veren sey, onun yapip ettikleri,
degerlendirmeleri, ahlaki degerleri i¢sellestirmesi gibi davranisin cesitli
boyutlaridir. Bireyin herhangi bir eylemini, bir kararim1 veya tutumunu
dogru bir sekilde degerlendirmemiz, o kisinin ¢esitli hayat durumlarinda
nasil davrandigini, nasil karar aldigini, neler yaptigini bilmeyi, bu kisi
ile ilgili uzun siireli gozlemler yapmay1 gerektirir (Kuguradi, 1998,
s.63). Ayrica otorite altinda bulunmadigr durumlarda da kisi aym
davraniglar1 sergiliyorsa, ahlaki degerleri icsellestirdigi sOylenebilir.
Ozellikle giiniimiiz sartlar1 diisiiniildiigiinde bireyin kendisiyle, cevreyle
ve yaratictyla bazi ¢atigmalar yasadigi gozlemlenmektedir (Roth, 2009,
s.50). Bu c¢atismalar biiyiik oranda olaylar ve durumlara verilen c¢eliskili
tepkilerden kaynaklanir. Catismalar iletisimin carpiklasmasi, yanlis
anlagilma, anlasilamama, samimiyetsizlik ve aldatmadan kaynaklanir.
Siddet iletisimin kesilmesine sebep olan, kontrol edilemeyen karsilikli
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giivensizligin yol agtig1 carpik iletisimle baglar ve siddet iletisimdeki
carpiklikla bagladigi zaman, ardindan neyin yanlis oldugu ve yanlist
diizeltmek i¢in ne yapmak gerektigi konusu da anlagilmaz hale gelir
(Habermas, 2003, s.35). Bu sebepler diisiiniildiigiinde ahlaki bir deger
egitimi olarak baris, 6nemli bir konu haline gelir. Okul 6ncesi donem
cocuguna barig egitiminin nasil verilmesi gerektigini kisaca deginerek
calisgmamizi tamamlayacagiz (Tillman & Hsu, 2000, s.5; Peterson &
Seligman, 2004, s.163):

1. Barisin tanimint ve fonksiyonunu da igeren barigi diisiinme noktalar
belirleme.
- Baris huzurdur.
- Baris, kendi i¢inde iyi duygulara sahip olmaktir.
- Baris, insanlar anlastiklarinda gergeklesir.
- Baris, kendisi ve ¢evredekiler hakkinda pozitif diistincelere sahip olmaktir.
- Baris, tek tek bireylerden yani bizden baslar.

2. Barig egitiminde (a) baris deneyimini arttirmak ve (b) barisla ilgili bilgiyi
arttirmak i¢in hedefler belirleme.

a. Baris Deneyimini Arttirmak I¢in:
- Cocuklarin kolaylikla kendilerini dinlemelerini saglamak,
bir siireligine olsa da huzur iginde isbirligine girmelerini saglamak.
- Cocuklarin barig ve huzurla yasamaktan zevk almalarint saglamak.
- Cocuklarin birt konu iizerinde yogunlasmalarini saglamak.
- Baris1 bazi sanatsal yollarla ifade etmek.
- Barisla ilgili sarkilar sdylemek.

b. Barisla Ilgili Bilgiyi Arttirmak Igin:
- Bariseil bir diinya diistinmek ayrica géormek ve hissetmek istedigi
diinyay1 resmetmek.
- Kuklalarla oynamak, bariscil etkilesimleri yasalastirmak.
- Baris1 diisiinme noktalar1 hakkinda diigiinmek.

3. Barist diisiinme noktalarindan, bu degeri tamimlamak i¢in faydalanma.
Bunlardan ilk deger odaklanmalari esnasinda faydalanilabilir. Cocuklarin bu tanimlamalar
boyunca, diisiince ve deneyimlerini paylasmalari istenebilir. Baris noktalarini anlatmada
bazi el oyunlarindan da yararlanabilir. Yine bu dénem cocuklari igin, 6gretmen ve
ebeveyn, okunan, hecelenen ve yazilan bazi metinlerden climleler ve sézciikler segilerek
onlar iizerinden konugulabilir. Ayni sekilde ¢ocuklar, bu noktalarla ilgili olarak resim
¢izip, yazilar yazabilirler.

4. Baris eksenli bazi tartisma konular1 baglatma.
- Baris nedir?
- Bariseil bir diinyaya sahip olmak ne demek?

5. Cocugun bariscil bir diinya diisiinmesini saglama.
“Bugiin, hayal giicliniizii kullanarak baris¢il bir diinyay1 diisiineceksiniz. Fakat
bunu yaparken, bir siireligine tam bir sessizlik igerisinde bulunacaksiniz. Viicudunuzun
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rahat ve sabit olmasini saglaym. Yeryliziiniin biitiin kasabalarindaki biitiin insanlarin
birbirini sevdigini ve ¢ok iyi uyum igerisinde ¢alistiklarini diisiiniin. Sadece baris var.
Biitiin bu kasabalarin agaglari, cigekleri ve giizel bahgeleriyle var oldugunu diisiintin.
Bahgeler ¢ok giizel, ¢imler yumusacik ve kus civiltilarini isitebiliyorsun. Gokyiizii
boyunca yavagg¢a ucan kuslart izliyorsunuz. Burada barig ve giiven duygusu hakim. Altin
renginde baliklarin yiizdiigii kiigiik goletler var. Baliklar1 izliyorsunuz. Onlar yavasca,
uyum i¢inde ve baris¢il bir sekilde yiiziiyorlar. Simdi zihninde bir salincak diisiiniin.
Onun tizerinde oturuyorsunuz. En sevdigin arkadaglariniz gelip sizi gordiigiine mutlu
oluyor. Bunlar, bugiin ¢ok neseli ve sizi salincakta yavasga salliyor. Bu giizel bahgeyi
yukardan izlemek hosunuza gidiyor.”

6. Cocuklar igin barisi konu alan gesitli dykiiler segmek ve bu dykiiler tizerinde
konugmalarmi saglamak.

7. Baris ve sevgi konusunda segilen ayet ve hadisleri okumak ve bunlar tizerinde
konugmalarini saglamak.

Ayet: 1. “Allah’a kulluk edin ve O’ndan baska hicbir seye ilahlik
yakistirmayin; ana babaya ve akrabaya, yetimlere ve yoksullara, kendi ¢evrenizden
komsulara ve yabanci komsulara, yaninizdaki dostlara, yolcuya ve mesru bir sekilde
sahip olduklarimiza iyilik yapin! Unutmaym ki Allah kendini begenmis kiistahlari
sevmez.” (Nisa, 4/36)

2. “Gergek erdem yiizlerinizi doguya veya batiya dondiirmeniz
degildir. Fakat gercek erdem kisinin Allah’a, ahiret giiniine, meleklere, ilahi kelama,
peygamberlere inanmasi, mali —ona sevgi duymasina ragmen- yakinlara, yetimlere,
yoksullara, yolda kalmiglara, isteyenlere ve 6zgiirligii ellerinden alinanlara vermesi,
namazi istikametle kilmasi, zekat: gonliinden vererek vermesidir. Onlar s6z verdikleri
zaman sozlerinde dururlar, siddetli zorluk ve darliklara kars1 gogiis gererler. Iste bunlar
sozlerine sadik kalanlardir.” (Bakara, 2/177)

Hadis: 1. “Insanlara merhamet etmeyene Allah merhamet etmez.”

(Miislim, Fedail, 66; Tirmizi, Birr, 16)
2. Hicbiriniz kendisi icin istedigini kardesi i¢in istemedikge
iman etmis olamaz. (Buhari, Iman, 7; Miislim, Iman, 71)

8. Baris1 bir deger olarak benimsemis ¢ocukta su ifadeleri gortiliir.

- Ne olursa olsun diger insanlar1 da sevmem gerekir.

- Yeni seyler 6grenmek ve bunlari insanlarin faydasina kullanmam
gerekir.

- Bir isi dogru olarak yapabilmek igin gerekli her seyi yaparim.

- Diger insanlarla birlikte savassiz yasamak olumlu bir deneyimdir.

- Hayatta benim disimda da insanlar var ve ben onlara saygi
gostermeliyim.

Sonug¢

Diger gelisim alanlar1 gibi ahlaki gelisime bagli olarak ¢ocuga
ahlaki degerleri aktarma ve ahlaki degerlere baglh bireylerin yetigsmesini
saglama insani bir zorunluluktur. Insanin sosyalizasyonu ile baslayan ve
diger insanlarla girilen etkilesimle insan hayatinda zorunlu bir yer edinen
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iyi ve kotii kavramlarinin ¢ocukta yerlesmesi ahlaki degerler egitiminin
temel bir konusudur.

Calismalar gostermektedir ki, okul oncesi yillar cocugun biitiin
gelisim alanlar1 i¢in kritik yillardir ve bu donemdeki ihmaller, hayatin
ilerleyen yillarinda telafisi miimkiin olmayan hatalara yol agar. Yine
caligmalar bu yillarda ¢ocugun gercekci bir ahlak anlayisina sahip
olamayacagini, fakat belirli ilkeler g¢ercevesinde verilen egitimin de
gelecek i¢in temel teskil edecegini aciga ¢ikarmistir.

Sekil ve niteligi yetigkin egitiminden farkli olsa da okul Oncesi
ahlaki degerler egitimi ¢ocugun yepyeni bir diinya sekillendirmesi,
cesitli egitim etkinlikleriyle hayati 6grenmesi, kendisi digindaki canli
varliklarin da kendilerine ait bir diinyalarmin oldugunu G&grenerek
onlara saygi duymay1 6grenmesi gibi ahlaki gelisim a¢isindan kritik bir
oneme sahiptir. Ozellikle cocugun ben-merkezci diisiince yapisinin, biz
anlayisina donligmesi ahlaki degerler egitiminin konusudur ve bunun
thmali, hedonist, ¢ikarci ve ikiyiizli insan tipinin dogmasinin yollarin
acar.
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