M. Tuncer, O. Yilmaz, Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Derslerinin...

Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum ve
Kaygilarma Iliskin Goriislerinin Degerlendirilmesi

Murat TUNCER
Dog.Dr., Firat Universitesi
EgitimFakiiltesiEgitimProg. veOgrt. A.B.D.
mtuncer@firat.edu.tr

Omer YILMAZ
Doktora Ogrencisi, Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Egitim Prog. Ve Ogrt. A.B.D.

Oz:Buarastirmanin genel amaci ortaokul dgrencilerinin matematik dersine
yonelik tutum ve kaygilarimin degerlendirilmesidir. Bu genel amag
dogrultusunda oOrneklemi olusturan Ogrencilerin matematik dersine yonelik
kaygi ve tutumlarinin cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu,
en ¢ok sevilen ders ve matematik notuna gore farklilasip farklilasmadigi
aragtirilmigtir.  Arastirma  Elazig il  merkezinde 6grenim goren 225
ortaokuldgrencisi tlizerinde yiiriitiilmiistiir. Tarama modeline gore yiiriitiilen
arastirma sonucunda matematik dersine ait tutum ve kaygiya yonelik tutum ve
kaygilar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde bir fark
bulunamamusgtir. Arastirmada sinif degiskeni agisindan hem tutum hem de kaygi
puanlar1 arasinda 6 ile 7, 7 ile 8 ve 6 ile 8. smif 6grencileri arasinda anlamli fark
belirlenmistir. Ayrica anne egitim diizeyinin matematik dersine yonelik tutum
ve kaygiyr anlamli bir bigimde farklilastirmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum ve kaygilari arasinda
negatif yonde .739 diizeyinde giiclii bir iliski oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Dersi, Tutum, Kayg1, Ortaokul Ogrencileri

An Evaluation of the Secondary School Students’ Opinions on
Attitudes and Anxieties towards Mathematics Class

Abstract: The general aim of this study is to evaluate the secondary school
students' attitudes and anxiety towards mathematics. In line with this general
purpose, it was investigated if anxieties and attitudes of students constituting the
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sample towards mathematics class differ in gender, class, mother's educational
status, parental education status, the most popular course and the math scores.
The research was conducted on 225 secondary school students studying in the
city center of Elazig. As a result of research conducted by the survey model,
there was no statistically significant in the attitude and anxiety toward
mathematics between male and female students. In the study, a significant
difference was determined between both the attitude and the anxiety scores of
7th and 8th, and between 6th and 8th graders in terms of class variable. In
addition, it was concluded that the mother's educational status does not
differentiate significantly the attitude and anxiety towards mathematics class. It
was determined that there is a strong correlation between the attitude and
anxiety of secondary school students towards mathematics course at 0.739
levels in negative direction.

Keywords: Math Class, Attitude, Anxiety, Secondary School Students

GIRIS

Alan yazinda yapilan tammlardan (Turgut, 1978; Baykul, 2010;
Papanastasiou, 2002) tutumun herhangi bir objeye, kisiye veya kuruma karsi
olumlu ya da olumsuz bir tepki, olumsuz tepkiyle birlikte o objeye karsi ilgisiz
kalmaveobjeye karsi lehte ya da aleyhte gergeklesen duygusal egilim olarak
tammlandigi goriilmektedir. Baker (1992) genel 6zellikleri baglaminda
tutumlarin duyussal, biligsel ve davranigsal bir yapiya sahip oldugunu;
olumluluk veya olumsuzluk dereceleri degistigi i¢in boyutsal olduklarini;
Ogrenildiklerini ve kalict olduklarii ancak deneyimler sonucunda
degisebildiklerini belirtmektedir.

Ogrenme ortaminda, dgretilen konuya karsi dgrenciler tarafindan olumlu
veya olumsuz bir tutum olusmaktadir. Pozitif tutumlarin daha fazla akademik
basariya ve tersine negatif tutumlarin ise akademik basarida diisiise sebep
oldugu bilinmektedir(Tuncer, Berkant & Dogan, 2015). Berkant ve Gengoglu
(2015) ogrencilerin matematige yonelik algilarinin olumlu olmasini sadece
Ogretim etkinlikleri ya da 6grenme yasantilan ile degil, ayn1 zamanda 6gretim
siirecine doniit saglayan oOlgme-degerlendirme etkinlikleriyle de iligkili
gormiiglerdir.

Ogrenenin dgrenme siirecinde dikkate alinmasi gereken bir diger ozelligi
kaygi diizeyidir. Baz1 arastirmalarda (Morgan, 1981; Ciiceloglu, 2004) kaygi
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kavraminin, kiginin sorunun ne oldugunu bilmeksizin duyulan belli belirsiz
izintli, sikinti, korku, basarisizlik duygusu, acizlik, sonucu bilememe ve
yargilanma gibi duygularin hissedilmesi seklinde tanimlandigi goriilmektedir.
Ormrod (2003:379) ise kaygmin korkudan farkli oldugunu, korkunun neden
kaynaklandigin1 bilmemize ragmen c¢ogunlukla kayginin temelini ve neden
meydana geldigini bilmedigimizi ifade etmektedir. Kayginin nedenleri olarak
sorunlarin ¢6ziilme ve gereksinimlerin doyurulma diizeyi, 6z-glvensizlik, ben
duygusunun sagliksiz olusu, sikinti, iiziintii, asagilik duygusu gibi bir dizi
durum gosterilmektedir(Basaran, 2005:204). Bu belirlemeye benzer bir diger
goriis Ormrod, (2003:380) tarafindan dile getirilmis, yiiksek kaygi diizeylerinin
basariy1 etkiledigi, kayginin 6grenme siirecinde biiyiik bir 6neme sahip oldugu
ifade edilmistir.

Matematik sayilarla diisiinme yetenegi olarak tanimlanabilir. Bu yetenegin
aciga cikarilmasi i¢in matematigin dogasini anlamak gerekir. Matematige
iligkin olarak yapilan tanimlara arastirmasinda yer veren Biitiiner (2009) “tiim
bilimlerin en miikemmeli”, “tiim bilimlerin anasi”, “tiim bilimlerin kralicesi’ve
“kendi basima bir bilim” gibi olduk¢a iddial1 tanimlamalar yapildigin
aktarmaktadir.

Matematik basarisi {ilkemiz agisindan degerlendirildiginde ulusal ve uluslar
aras1 pek ¢ok arastirmada yetersiz bulunmustur. Ulkemiz uluslararas: diizeyde
yapilan sinavlarda (TIMMS, PISA) matematik bilgi ve becerileri bakimindan
beklentilerin altindadirlar (Berkant ve Gengoglu, 2015). Bu diisiik basarinin
nedenleri arasinda dgretim yasantilarinin yetersizliginin yani sira 6grenenlerin
matematik dersine yonelik psikolojik tepkileri gosterilmistir. Matematik dersine
yonelik tutum ve kaygi bu psikolojik durumlardan ikisidir.

Matematik kaygisina ait literatiirdeki en eski tanim Dreger & Aiken (1957)
tarafindan “Aritmetik ve matematige karsi duygusal tepki sendromunun
olusmast” seklinde yapilmigtir (Akt:Baloglu, 2010:508). Richardson &
Suinn(1972:551) tarafindan yapilan tamim ise “Giinliik yasamin bir¢ok alaninda
ve akademik yasamda sayilarin kullamimina ve matematiksel problemlerin
coziimlne engel olan gerginlik ve kaygt hissi seklindedir. Matematik dersine
karsi olumsuz tutumlart olan Ogrencilerin bu derste basarisiz olduklari
disiiniilmektedir. Tobias’a (1993) gbére matematik kaygisi, bireyin okul ya da
giinlik yasaminda matematik problemleri ¢ozerken, sayilarla ilgili islemler
yaparken duygusal gerilim veya kaygilar seklinde kendini gosteren bir
durumdur. Bu kaygi durumu bireyde asirt gerilmeye ve kendisiyle ilgili giiven
kaybma neden olabilmektedir. Derse olan tutumun diisiik seviyede olmasi,
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ilginin ve derse karsi olumsuz tutumlarin yiiksek diizeyde kaygiya ve
dolayisiyla diisiik performansa neden oldugunu belirtilmektedir (Aksu ve
Bikos,2002:23).

Ertirk (1993) Egitimi“bireyin davramislarinda kendi yasantis1 yoluyla
istendik yonde degisiklik olusturma siireci” seklinde tanimlamigtir (Akt.
Taspinar, 2014;1). Bu tanima gore bireylerin davranislari, amaglar1 ve tutumlari
egitimle degistirilebilir. Chapman’a (1999) gore olumlu tutum, bireyi problemle
yiizlesecek iyi bir ruh haline sokmaktadir (Altun, 2005). Elmore ve Vasu
(1980), 6grencilerin matematik basarisiyla, matematik dersine yonelik tutumlart
arasinda diisiik ama kayda deger bir iliskinin varli§ina isaret etmislerdir. Bu
goriis ve arastirma bulgularindan yola cikarak 6grenme siirecinde Ogrenen
6zelliklerinin bilinmesi ve buna gore 6gretim yapilmasi ile 6grenci basarisinin
onemli dlciide arttirilabilecegini soyleyebiliriz.

Tutum ve kaygi 6grenme siirecinde ele alinmasi gereken degiskenlerdendir.
Arastirma bu iki degisken iizerine kurgulanmig, matematik dersine yonelik
tutum ve kaygi arastirtlmistir. Bu dogrultuda arastirmanin genel amaci olarak
ortaokul ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum ve kaygilarinin
degerlendirilmesi olarak belirtilebilir. Bu genel ama¢ dogrultusunda 6rneklemi
olusturan 6grencilerin matematik dersine yonelik kaygi ve tutumlarinin cinsiyet,
sinif, anne egitim durumu, baba egitim durumu, en ¢ok sevilen ders ve
matematik notuna gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Ayrica
matematik dersine yonelik tutum ve kaygi arasinda nasil bir iligki oldugu da
belirlenmeye ¢alisilmstir.

YONTEM

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile
kaygilar1  gesitli  degiskenler agisindan karsilastirilmistir.  Dolayisiyla
arastirmanin yontemi betimlemeye yoneliktir. Karasar’a (2009) gore, olaylarin,
objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve gesitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, agiklamaya ¢alisan ¢alismalar betimsel ¢alismalardir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Elazig ilinde 6grenim gérmekte olan 6,7 ve 8. Simf
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklem ise bu evrenden uygun durum
orneklemesi yontemine gore segilen 225 6grencidir. Ekiz (2009:106) uygun
durum Orneklemesini arastirma yapilacak birey ya da gruplarin arastirma
siirecine daha kolay dahil edilmesi veya bunlarin daha kolay ulasilabilir olmas1
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seklinde aciklamaktadir. Bu ornekleme yonteminden yola cikilarak Elazig il
merkezinde etiid egitimi veren bir 6zel egitim kurumundaki 6grencilere veri
toplama araglart uygulanmistir.

Aragtirmanin 0rneklemini olusturan 6grencilerin 117’si (%52) erkek, 108’1
(%48) kiz olmak fizere orneklemde toplam 225 kisi bulunmaktadir. Bu
ogrencilerin 54’1 (%24) 6. smf, 78’1 (%34,7) 7. siif, 93’1 (%41,3) ise 8. smif
ogrencisidir. Orneklemini olusturan &grencilerin 93’ (%41,3) Matematik
dersini severken, 132’si (%58,7) ise sevdigi ders olarak diger dersleri
gostermislerdir. Ayrica 6rneklemi olusturan dgrencilerin matematik dersine ait
puan dagilimlari; 30-43 puan araliginda olan 5 6grenci (%2,2), 44-57 puan
araliginda olan 16 0Ogrenci (%7,1), 58-71 puan aralifinda olan 42 §grenci
(%18,7) ,72-85 puan araliginda olan 60 6grenci (%26,7) ve 86 ve {izeri puan
araliginda olan 102 6grenci (%45,3) seklindedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada Avci, Coskuntuncel & Inandi (2011) tarafindan gelistirilen 20
maddelik Matematik dersine karsi tutum 6lgegi kullanilmistir. Besli likert tipine
gore puanlanan 6lcek “5:Tamamen Katilyyorum, 4: Katiliyorum; 3: Kararsizim;
2: Katilmiyorum; 1: Hi¢ Katilmyorum” seklinde puanlanmaktadir. Bu
arastirmada Ol¢egin Cronbach Alpha katsayisi .952 olarak hesaplanmustir.

Aragtirmanin diger veri toplama araci Bindak (2005) tarafindan gelistirilen
10 maddelik [lkdgretim Ogrencileri igcin Matematik Kaygi Olgegidir. Besli
likert tipindeki Ol¢egin puanlamasi “5:Her Zaman, 4: Cogu Zaman; 3: Ara sira;
2: Hemen Hemen Hig; 1: Hi¢bir Zaman” seklindedir. Bu dlgek i¢in agimlayici
faktor analizi yapilmis ve Olgegin agiklanan toplam varyansinin %50.400
oldugu belirlenmistir. Ac¢imlayict faktor analizinde 6zdegeri 1’den yiiksek
(5.040) tek faktdr oldugu gdzlenmistir. Olgegin bu arastirmadaki giivenirlik
katsayist (Cronbach Alpha) .795 olarak hesaplanmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin ilk bulgusu ortaokul 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutum ve kaygilarinin cinsiyetlerine gore degisip degismedigini belirlemeye
yoneliktir. Arastirmanin bu alt problemine iliskin olarak bagimsiz gruplar t
testine bagvurulmus ve tablo 1’deki sonuglara ulasilmistir.
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Tablo 1. Ortaokul ogrencilerin Matematik Dersine yonelik tutum ve
kaygilarinin cinsiyet degiskenine gore karsilagtirilmasi

Levene test t test
Cinsiyet N X SS F p sd t p.
Kiz 108 3,78 ,98
Erkek 117 3,73 ,99
Kiz 108 2,29 75
Erkek 117 2,39 ,87

Tutum ,309 579 223 389 ,697

Kaygi 2,314 ,130 223 -880 ,380

Ogrencilerin matematige yonelik tutum acisindan cinsiyet degiskenine gore
anlamli fark bulunamamustir (t(223)= .389, p>.05). Benzer bulgu matematige
yonelik kaygi 6l¢egi puanlar arasinda da belirlenmistir(t(223)= -.880, p>.05).

Aragtirmanin ikinci alt problemi ortaokul 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutum ve kaygilarinin 6grenim gordiikleri simif degiskeni agisindan
farklilagip farklilagmadigidir. Bu duruma yonelik olarak tek yonli varyans
analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ortaokul ogrencilerin Matematik Dersine yonelik tutum ve
kaygilarinin sinif degiskenine gore karsilastirilmasi

Smf N X Kar. Top. sd Kar.Ort. F p Fark

6 54 4,40 G.arasi 47,433 2 23,717 - - 6-7

§ 7 78 389 G.igi 173,431 222 ,781 7-8
i 8 93 325 Toplam 220,864 224 6-8

Toplam 225 3,75

6 54 186 G.arasi 23,018 2 11,059 - - 6-7

:;;13 7 78 228 G.igi 126,421 222 ,569 7-8
Q 8 93 2,67 Toplam 149,439 224 6-8

Toplam 225 2,34

Mat. Tutum [Levene (F=4,496, Sig.=,012*), K.W.H. (X°= 54,497, p=,000)]
Mat.Kaygi[Levene (F=4,763, Sig.=,009%), K.W.H. (X?= 42,362, p= ,000)]
*p<.05
Dagilim her iki dlgek puan ortalamalari igin homojen degildir. Dolayisiyla tek
yonli  varyans analizi yerine Kruskall Wallis H (K.W.H.) testine
basvurulmustur. Matematik dersine karsi tutum olgegi puanlar1 arasinda K.W.H
testi sonucuna belirlenen bu fark (X°= 54,497, p= ,000) Mann Whitney U
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testine gore 6 ile 7, 7 ile 8 ve 6 ile 8. sinif dgrencileri arasindadir. Benzer
sekilde Matematik ders kaygis1 0l¢egi puanlar arasinda K.W.H testi sonucuna
gore simf degiskeni agisindan(X?= 42,362, p=,000). Bu fark Mann Whitney U
testine gore 6 ile 7, 7 ile 8 ve 6 ile 8. sinif 6grencileri arasindadir.

Aragtirmanin tgilincii alt problemi ortaokul 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutum ve kaygilarinin 6grencilerin en sevdigi ders agisindan anlaml
diizeyde farklilagip farklilasmadigidir. Bu duruma yonelik olarak bagimsiz
gruplar t testi yapilmis ve elde edilen sonuglar tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul ogrencilerin Matematik Dersine yonelik tutum ve
kaygilarinin matematik dersinin sevilmesi degiskenine gore karsilastiriimasi

Levene test  t testi
Sevilen Ders N X SS F p t p

Matematik 93 4,46 59
Diger 132 325 91
Matematik 93 1,89 ,50
Diger 132 2,66 ,84

Tutum 18,60 ,000* - -

Kaygi 28,52 ,000* - -

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde dagilimin her iki 6lgek puan ortalamalari i¢in homojen
olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle varyanslarin homojen olmadig t testine gore
analiz sonuglar1 dikkate alinmig, matematik dersine karsi tutum 6l¢egi puanlar
arasinda en ¢ok sevdigi dersi matematik dersi olarak gosteren 6grenciler lehine
anlamli fark belirlenmistir(t(221.912)=11.946, p<.05). Benzer sekilde
matematik kaygisi 6lcegine yonelik 6grenci goriisleri arasinda en sevdigi dersi
diger dersler olarak ifade eden Ogrenciler Iehine anlamh fark
bulunmustur(t(218.075)=-8.542, p<.05).

Aragtirmada ortaokul 6grencilerinin anne egitim durumuna gére matematik
dersine yonelik tutum ve kaygi puanlarina arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi tek yonlii varyans analiziyle smanmis ve asagidaki bulgulara
ulastlmistir.

53



KSU Sosyal Bilimler Dergisi Cilt:13 Say1:2 (2016)

Tablo 4. Ortaokul ogrencilerin Matematik Dersine yonelik tutum ve
kaygilarinin anne egitim durumu degiskenine gore karsilastirilmasi

EgitimDur. N X Kar. Top. sd Kar.Ort. F p Fark
TUTUM
lilkokul 56 3,52 G.Ar. 5,303 3 1,76 1,81 ,14 -
2.ortaokul 50 3,68 G.ici 21556 221 975 -
3lise 61 3,87 Top. 220,86 224 -

4.0niversite 58 3,91 -
Toplam 225 3,75

KAYGI
lilkokul 56 2,49 G.Ar. 4,116 3 1,37 2,08 ,10 -
2.ortaokul 50 245 G.ici 145,32 221 ,658 -
3lise 61 2,30 Top. 149,43 224 -

4.0niversite 58 2,15 -
Toplam 225 2,36

Tablo 4 incelendiginde matematik dersine yonelik 6grenci tutumlari arasinda
anne egitim durumu agisindan anlamli fark bulunamamistir (F(3,221)=1.812,
p>.05). Matematik kaygi puanlari arasinda anne egitim durumu agisindan
yapilan karsilastirmada da anlamli goriis farki belirlenmemistir(F(3,221)=2,086,
p>05).

Ortaokul Ogrencilerinin baba egitim durumuna goére matematik dersine
yonelik tutum ve kaygi puanlarina arasinda anlamli bir fark olup olmadig: tek
yonlii varyans analiziyle smanmis ve elde edilen sonuglar tablo 5’de
Ozetlenmigtir.

Tablo 5’e¢ gore matematik dersine yonelik 6grenci tutumlart arasinda baba
egitim durumu agisindan anlaml fark bulunamamistir (F(3,221)=1.827, p>.05).
Diger taraftan matematik kaygi puanlari arasinda baba egitim durumu agisindan
yapilan kargilagtirmada anlamli fark belirlenmistir(F(3,221)=3.173, p<.05).
Tukey HSD testine goére matematik kaygi puanlar1 arasinda belirlenen bu
anlamli fark baba egitim durumu ilkokul ve {niversite olan Ogrenciler
arasindadir.
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Tablo 5. Ortaokul 6grencilerin Matematik Dersine yonelik tutum ve
kaygilarinin baba egitim durumu degiskenine gore karsilastirilmasi

_ Kar. Kar.
EgitimDur. N X Top. sd  Ort. F p Fark
TUTUM
1.ilkokul 24 3,36 Q. arasi 5,345 3 1,782 1,827 143 -
2.ortaokul 27 3,92 G.ici 215,520 221 ,975 -

3lise 72 3,70 Toplam 220,864 224 -
4.(niversite 102 3,84 -
Toplam 225 3,75

KAYGI
Lilkokul 24 2,73 G. arasi 6,172 3 2,057 3,173 ,025* 14
2.ortaokul 27 2,28 G.ici 143,267 221 ,648 -

3lise 72 2,43 Toplam 149,439 224 -
4.lniversite 102 2,20 -
Toplam 225 234

Mat. Ttutum [Levene (F=1,430 , Sig.=,235)], Mat.Kaygi[Levene (F=1,190, Sig.=,314)]

p<.05

Aragtirmanin bir diger alt problemi ortaokul 6grencilerinin matematik notu
agisindan matematik dersine yonelik tutum ve kaygi puanlarina arasinda anlamli
bir fark olup olmadigidir. Bu duruma yonelik olarak gruplardaki 6grenci
sayisinin azligi nedeniyle bir gruplama yapilmasi gerekmistir. Matematik notu
30-43 arasinda (5 kisi) ve 44-57 arasinda (16 kisi) olan Ogrencilerin sayisi
21°de kaldigindan ii¢ grup olusturulmasina karar verilmistir. Gruplardaki
ogrenci sayisi dikkate alinarak gruplar 71 puan ve alti, 72 puan-85 puan arasi ve
86 puan ve Uzeri olmak ftizere ti¢ grup olusturulmustur. Bu islem sonrasinda
yapilan tek yonlii varyans analizi ise tablo 6°daki gibidir.

Tablo 6’da belirtilen bulgulara gore ortaokul Ogrencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlari matematik notu agisindan anlamh diizeyde
farklilagmaktadir (F(2,222)=27,350, p<.05). Tukey HSD testine gore belirlenen
bu anlamli fark71 puan ve alt1 ile 72-85 puan aras1 ve 86 puan ve {izeri, 72-85
puan arasi ile 86 puan ve iizeri not olan 6grenciler arasindadir. Matematik kaygi
puanlari homojenlik sartin1 saglamadigindan bu boyuttaki karsilagtirmalar igin
Kruskall Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda matematik
kaygilarimin  matematik notuna gore anlamli diizeyde farklilasmadig
belirlenmistir (X2=3.520, p>.05). Tablodaki ortalamalar matematik notu ile
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birlikte tutum puanlarinin da arttigini, buna karsin matematik notu artikca kaygi
puanlarinin azaldigini géstermektedir.

Tablo 6. Ortaokul 6grencilerin Matematik dersine yonelik tutum ve kaygilarinin
matematik notu degiskenine gore karsilastirilmasi

Mat. Notu N X Kar. sd Kar. F p Fark
Top. Ort.

TUTUM

1.71 vealtt 63 3,14 G. arasi 43,663 2 21,831 27,350 ,000* 1-2

2.72-85 60 3,65 G.ici 177,202 222 ,798 2-3

3.86 ve 102 4,19 Toplam 220,864 224 1-3

tzeri

Toplam 225 3,75

KAYGI

1.71 vealt1 63 2,83 Q. aras1 28,306 2 14,153 - - -

2.72-85 60 2,43 G.ici 121,133 222 456

3.86 102 1,99 Toplam 149,439 224

velzeri

Toplam 225 2,34

Mat. Ttutum [Levene (F=2,662 , Sig.=,072)], Mat.Kaygi [Levene (F=8,790 ,
Sig.=,000%)]

Arastirmada son olarak ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum ve kaygilar1 arasinda ne diizeyde bir iliski oldugu arastirilmistir. Ortaokul
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum ve kaygilar1 arasinda negatif
yonde (-.739) diizeyinde anlamli ve yiiksek bir iliski oldugu belirlenmistir.
Buna goére matematige yonelik olumlu tutum arttikca matematik kaygisini
azalmaktadir. Korelasyon katsayisinin biiyiikliik bakimindan yorumlanmasinda
tizerinde uzlagilan bir durum olamamakla birlikte 0,00 — 0,30 aras1 diisiik
diizeyde, 0,30 — 0,70 aras1 orta diizeyde, 0.70 — 1.00 aras1 yiiksek diizeyde bir
iliski oldugu kabul edilmektedir. (Buylkoztirk, 2002).

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin bulgularindan biri matematik dersine ait tutum ve kaygilari
arasinda cinsiyet degiskenine goére anlamli diizeyde bir fark olmadig:
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yoniindedir. Aragtirmanin tutum puanlart arasinda cinsiyete gore anlamli fark
olmadig1 bulgusu Yiicel ve Kog (2011), Avci, Coskuntuncel ve inandi (2011),
Isik ve Cagdaser(2009),Akdemir (2007), Kaplan ve Kaplan(2006) ve Yenilmez
ve Ozabaci’nmin (2003) calismalari ile paralellik gostermektedir. Bunun yaninda
Pehlivan (2010) ve Bagser ve Yavuz (2003) calismalarinda matematik
tutumunun erkek Ogrenciler lehine, Kurbanoglu ve Takunyact (2012)
calismalarinda kiz &grenci lehine anlamli bigimde farklilasti§i sonucuna
ulasmistir. Kaygi puanlar agisindan bir karsilastirma yapildiginda ise; Aydin
(2011),Pamuk ve Karakas (2011), Dursun ve Bindak (2011), Dede ve Dursun
(2008) ve Yenilmez ve Ozbey (2006) calismalarinda bu ¢alismanin bulgularina
benzer sonuglara ulastiklar1 goriilmiistiir. Ote yandan Peker ve Sentiirk (2012),
Kurbanoglu ve Takunyaci (2012)ve Ari, Savas ve Konca (2010) yaptiklari
caligmalarinda matematik kaygisinin kiz dgrenciler lehine anlamli bigcimde
farklilastigini belirlemislerdir.

Arastirmada simif degiskeni agisindan hem tutum hem de kaygi puanlar
arasinda 6 ile 7, 7 ile 8 ve 6 ile 8. simf Ogrencileri arasinda anlamli fark
belirlenmistir. Ashcraft’in, “cok kiiciik cocuklarda, birinci ya da ikinci siniflarda
bile gordiik bu kaygyr. Ama tipik matematik kaygist altinct ve yedinci sinifla
birlikte kendini géstermeye basliyor” (Akt: Akbulak, 2014) tespitinin bu
arastirmadaki bulgular1 destekledigini sdyleyebiliriz. Dursun ve Bindak (2011)
sinif degiskeni acisindan kaygi diizeylerine gore anlamli fark bulmuslardir.
Pehlivan (2010) ve Tasdemir (2009) simif degiskenine gore tutum dizeyleri
arasinda anlamli fark oldugunu saptamustir. Dede ve Dursun (2008)ise
yaptiklart ¢aligmalarinda simif degiskeni agisindan kaygi diizeylerine gore
anlamli fark bulamamuslardir. Yenilmez ve Ozbey (2006) ise calismalarinda
smif degigkeni agisindan kaygi diizeylerine gore anlamli fark bulmuslardir.
Kurbanoglu ve Takunyaci (2012) ise simif degiskeni agisindan hem tutum hem
de kaygi diizeylerine gore anlamli fark bulmuslardir.

Aragtirma ile anne egitim durumunun matematik kaygi ve tutum puanlari
iizerinde anlamli diizeyde etkili olup olmadigi arastirilmig, anne egitim
diizeyinin matematik dersine yonelik tutum ve kaygiyr anlamli bir bicimde
farklilastirmadigi sonucuna ulasilmustir. Arastirmanin bu bulgusuna benzer
olarak Pehlivan (2010), Yenilmez ve Ozabaci (2003) ve Baser ve Yavuz
(2003)anne egitim durumuna gore tutum puanlari arasinda anlaml diizeyde fark
bulamamigtir. Buna karsin Ari, Savag ve Konca (2010) ve Akdemir (2007)
calismalarinda anne egitim durumuna gore tutum puanlari arasinda anlamli fark
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bulmuslardir. Ote yandan Yenilmez ve Ozbey (2006) calismalarinda anne
egitim durumuna gore kaygi puanlari arasinda anlamli fark bulmuglardir

Baba egitim durumu acisindan ulasilan sonu¢ ise; tutum puanlar
arasindababa egitim durumuna gore anlamli fark olmadigi, kaygi puanlari
arasinda baba egitim diizeyi ilkokul ve iliniversite olan Ogrenciler arasinda
anlamh fark oldugu seklindedir. Ari, Savas ve Konca (2010), Akdemir
(2007),Yenilmez ve Ozbey (2006) yapmis olduklar1 arastirmalar tutum
acisindan baba egitim diizeyine gore anlamli fark oldugu bulgusunu
icermektedir. Pehlivan (2010) ve Baser ve Yavuz (2003) bu arastirmanin aksi
yonde bir sonuca ulasmis ve tutum puanlar1 arasinda baba egitim diizeyine gore
anlamli fark bulamamstir. Ote yandan Yenilmez ve Ozabaci (2003)
calismalarinda baba egitim diizeyinin matematik dersine yonelik tutum ve
kaygiy1 anlaml1 bir bigimde farklilastirmadigi sonucuna ulasmislardir.

Aragtirmada 6grencilerin en ¢ok hangi ders sevdikleri sorulmus, bu soruya
matematik veya diger dersler olarak cevap veren &grenci goriisleri kaygi ve
tutum puanlar1 agisindan karsilastirilmistir. Goriilmiistiir ki matematik dersini
seven ve diger dersleri seven Ggrenciler arasinda tutum puanlari agisindan
matematik dersini seven ogrenciler lehine, kaygi puanlart agisindan diger
dersleri seven ogrenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Bu calismadaki
bulgular Peker ve Sentiirk (2012)’lin ¢alismalariyla paralellik gostermektedir.
Bu sonuglara gére matematige karst olumlu tutum gosteren Ogrenciler
matematik dersini seven &grencilerdir. Bu dogal bir sonugtur. Bir bakima
arastirma bulgulariin gecerliginin bir kanit1 olarak sunulabilir. Benzer bigimde
en sevdigi dersi diger dersler olarak belirten 6grencilerin de matematige yonelik
kaygi puanlarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Desai ve Thomas (1998)
matematik kaygisi ile performans arasinda iligki oldugunu belirlemistir. Buna
gbre Ogrenenlerin performanslarini arttirma siirecinde kaygi mutlaka dikkate
almmalidir.

Aragtirmanin son boliimiinde ise ortaokul 6grencilerinin matematik dersine
yonelik tutum ve kaygilar1 arasinda negatif yonde giiclii bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca gére ortaokul dgrencilerin matematik dersine
kaygi diizeyleri arttikca, matematik dersine karst olumsuz yonde tutum
sergiledikleri soylenebilir. Benzer sekilde Peker ve Mirasyedioglu (2003)
matematik kaygis1 ile matematige yonelik tutumlar arasinda negatif iligkinin
oldugunu belirlemislerdir.
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Bireylerin egitimden veya cevreden kaynaklanan sorunlar nedeniyle
gelistirdikleri olumsuz tutumlar, zamanla davranisa yansimakta bir siire sonra
da, basarisizlik olgusunu olusturmaktadir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003). Olusan
bu durum bireylerin 6zellikle matematik dersini basaramayacaklar1 6nyargisini
arttirarak, yliksek diizeyde matematik kaygisi yasamalarina neden olmaktadir.
Olusgan tiim bu Onyargilar ve yiiksek diizeydeki matematik kaygisiyla birlikte
egitim sistemindeki aksakliklar bir araya gelerek 6grencilerin matematige karsi
olumsuz bir tutum gelistirmelerine ve bu tutumun sinav kaygisini artirarak,
ogrencilerin cevaplama davraniglarin1 da olumsuz ydnde sekillendirdigi agiktir
(Baykul, 1990).

Ozetle; cinsiyet ve anne egitim durumu matematik dersine yonelik kaygi ve
tutum acisindan anlamli fark yaratacak diizeyde dikkate alinmasi gereken
degiskenler degillerdir. Buna karsin baba egitim durumunun matematik dersine
yonelik kaygi puanlari, 6grenim goriilen smifin hem tutum hem de kaygi
puanlar1 agisindan Onemli oldugu gozlenmistir. Ayrica matematik dersine
yonelik kaygi ve tutum puanlari arasinda negatif yonde giiglii bir iliski
saptanmistir. Arastirma bulgularina gére matematik 6gretmenleri sinif, baba
egitim durumu, matematik dersini sevme gibi durumlar1 dikkate almalidirlar.
Bunun yaninda Ogrencilerin matematik derslerine yonelik olumlu tutum
kazanmalar1 saglanmalidir. Bu olumlu tutum arttik¢ca onlarin kaygi diizeyleri
azalacak, boylelikle akademik basarilar1 da artacaktir.
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