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Oz

Bu arastirmanin amaci ilk ve ortaokul oOgrencilerinin fen
konularina yonelik ilgi diizeylerini belirlemek ve ayrica bu ilginin
cinsiyete ve smif diizeyine gore farkliik gosterip gostermedigini
ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-
ogretim yili1 bahar doneminde Ankara’daki 6zel bir ilk ve orta 6gretim
okulunda 6grenim goren toplam 81, iiglincii, dordiincii, besinci ve
altinc1 sinuf ilk ve ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Katilimcilarin
se¢ciminde arastirmanin amacina hizmet edecegi diisliniilen ve
arastirmacilar tarafindan kolay ulasilabilir olan bireylerin se¢ilmesine
olanak veren amagli Ornekleme kullanilmistir. Arastirmada genel
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tarama modeli kullanilmistir. Calismada veri toplama araci olarak
Lagin Simsek ve Nuhoglu (2009) tarafindan gelistirilen fen konularina
yonelik ilgi Olgegi kullamilmistir. Olgegin glvenirlik katsayis
Cronbach Alfa .79 bulunmustur. Verilerin analizinde Microsoft Excel
2007 elektronik tablo programi ve SPSS 15 paket programi
kullanilmistir.  Nicel  verilerin  normal  dagilim  gosterip
gostermediginin arastirilmasinda betimsel istatistik tekniklerinden
yararlanilmistir. Test ve Ol¢ek puanlarina ait merkezi egilim dagilim
degerleri rapor edilmistir. Ayrica bagimsiz gruplar t-testinden,
ANOVA testinden ve Bonferroni testinden yararlanilmis ve anlamlilik
diizeyi 05. olarak kabul edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonugclar
ogrencilerin fen konularma yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek
oldugunu ve bu ilgi diizeylerinin cinsiyete ve sinf diizeyine gore
anlaml sekilde farklilik gosterdigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Konularina Yonelik Ilgi Diizeyi, Cinsiyet, Sinif
Diizeyi

Giris

Ulkemizde egitim sisteminin amaci, 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda nitelikli ve Kkaliteli bir hizmet
vererek uygulamaya yonelik ¢alismalar yapmaktir (Bager ve
Yavuz, 2003). Aynm1 amag fen egitimi icin de gecgerlidir. Fen
egitiminin amaci, bilim ve teknolojinin egemen oldugu
diinyada, kisilere yasamlar1 i¢in gerek duyulan beceri, bilgi,
tutum ve davranislar1  kazandirarak, bireylerin  bu
kazanimlarmi hayatlarmi kolaylastiracak sekilde kullanmasina
olanak vermektir (Canstingii, 2000).

Bireyler fen bilimleri ile ilgili ilk kazanimlarmi planl ve
programli olarak ilkogretim kurumlarinda almaya baslarlar.
Bireylerin burada edindikleri fen ile ilgili kazanimlar, yasam
boyu edinecekleri fen kazanimlarinin ¢ok 6énemli bir béliimiinii
olusturur. Egitim kurumlarinda 6grencilere, fen ile ilgili daha
sonraki hayatlarinda kullanacaklar: bilimsel bilgileri, tutumlars,
bilissel siire¢ becerilerini kazandirmak, amaglanir. Bu ac¢idan
fene kargi ilgi duyan, tartisan, arastiran, sorgulayan, deneyen,
gozlem yapan, yaratici, elestirel diisiinen, karsilastig1 sorunlara
bilimsel ¢oziimler iireten ve bilgilerini kendi 6grenmeleri ile
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siirekli arttirarak bilimsel tutumlar gelistiren bireylerin
yetistirilmesinde fen bilimleri egitimi ve Ogretimi oldukga
onemli bir rol oynamaktadir (Ayas ve digerleri, 2002). Ciinkii
fen Ogretiminde temel amag, bireyin kendisini, dogasini ve
cevresini anlayabilmesi icin gereken bilgi birikimini
olusturmasini saglamak ve her seyi bilen bireyler yerine bilgiye
ulagsma becerisine sahip, bilgi {ireten bireyler yetistirmektir
(Kaptan, 1999). Dolayisiyla bu 6gretimin amaci, 6grencilere fen
kavramlarmi ezberletmek degil, onlarin fene yonelik ilgilerini
arttirmak, onlara 6grenmeyi Ogreterek diisiinme becerilerinin
gelismesini saglamak, yeteneklerini ortaya c¢ikararak onlari
problem ¢6zme becerisine sahip, analiz, sentez, uygulama
diizeyinde becerileri gelismis, arastirmaci ve sorgulayici
bireyler olarak yetistirmektir (Lind, 2005). Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanan yeni ilkogretim fen ve teknoloji
dersi miifredatinda bu amag agikca belirtilmektedir. Miifredatta
da ogrencilerin, fene yoOnelik ilgi ve yeteneklerini
gelistirmelerinin, yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi taniyip
anlamalarinin, arastirma ve kesfetme yeteneklerini ortaya
¢ikarmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2005).

flgi sozliikk anlami olarak, iki sey arasinda bulunan
herhangi bir baghlk, iliski, alaka ve aidiyet anlamina
gelmektedir. Belirli bir nesne, olay veya etkinlige yakinlik
duyma, ondan hoslanma ve ona 6ncelik tanimaktir (TDK, 2010).
Erten (2008)'in aktardigina gore ise, en ¢ok Ogrenilmek istenen
dersler, hobiler, hayvan besleme ve bitkilerle ilgilenme gibi
davranislar 6zel anlamda ilgilenmeye Orneklerdir (Krapp,
1998). Egitimciler ve 6gretmenler, ilginin 6grenme ve 6gretme
i¢cin motivasyon saglayici bir 6nkosul oldugunu diistinmektedir
(Hidi, Renninger ve Krapp, 2004). Bu durum simf ortami igin
diistintildiigtinde 6grencide derse yonelik meydana getirilen
kiictik bir ilgi, 0grencinin ders ile ilgilenmesinin 6n kosulu
olmakta ve Ogrencinin o dersi merak iginde Ogrenmeye
¢alismasmi  saglamaktadir. Ozellikle okulda, smif ici
davranislar1 olusturan ilgiler kiiltiir ve cinsiyet gibi sosyal
kategoriler sonucunda da olusabilmekte (Ainley, Hidi ve
Berndoff, 2002), ve 6grenci kendinde dnceden var olan ilgiyi
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okul ortamina tasiyabilmektedir (Bergin, 1999). Bu agidan
ogrencilerde var olan ilgilerin arastirilmasi ve bu ilgilerin
olumlu yonde artacak sekilde desteklenmesi gerekliligi agikca
ortadadir. Ancak ne yazik ki egitim alanindaki ¢aligmalarda
genellikle biligsel boyut {izerine olmakta ve duyussal boyut
ihmal edilmektedir (Seah ve Bishop, 2000; Tuan, Chin ve Shieh,
2005). Oysa Hidi ve Anderson (1992)'un bir konuyu anlamaya
yonelik yaptiklar1 ¢alisma sonucuna gore belirli bir konuya
yonelik duyulan ilgi, konunun zorluk derecesinden bagimsiz
olarak anlamada ¢ok daha fazla etkili olmaktadir. Ciinkii eger
ogrencinin derse ilgisi varsa bu giiclii bir 6grenme istegini
harekete  gecirmekte ve  Ogrenme  kolaylagsmaktadir
(Heckhausen, 1968; Akt. Erten, 2008). Bu durumun 6zellikle fen
dersleri gibi Ogrencilere gii¢ gelen dersler igin dikkate
alinmalidir. Cagin gerektirdigi niteliklere sahip insan giictinii
olusturmak ve istendik Ozellikleri bireylere kazandirmak igin
fen Ogretiminin kalitesinin ve niteliginin stirekli olarak
gelistirilmesi saglanmali (Kaptan, 1999), 0Ogrencilerin fen
derslerine ilgili ve merakhi diizeyleri belirlenerek 6grenme
ortamlar1 bu ilgiyi olumlu yonde gelistirecek sekilde
diizenlenmelidir. Ciinkii 6grenciler ilgi duyduklar1 derslerde
daha basarili olmakta, daha hizli 6grenmekte ve 6grendikleri
konular1 daha uzun siireli olarak hafizalarinda tutmaktadir
(Lagin Sisek ve Nuhoglu, 2009).

Glintimiizde toplumlarmn ulasacagi basari, ancak fen
egitimindeki ilerlemeler ile miimkiin olmakta ve basari, bu
ilerlemeler g6z Oniinde bulundurularak 6lgiilmektedir.
Toplumlar1 olusturan tiim bireyler icin fen, ¢ok kiigiik
yaslardan itibaren edinilmesi zorunlu bir kiiltiir, insan hayatmi
kolaylagtiran bir gereklilik, sistemli ve kapsamli bilgiler
biitiintidiir. Bu nedenle daha ilkdgretim donemlerinden
itibaren Ogrencilerin fen konularma yonelik ilgileri ortaya
konulmali ve 6grenme ortamlar1 bu ilgiyi gelistirecek yonde
desteklenmelidir.

Bu aragtirmanin genel amac ilk ve ortaokul
ogrencilerinin fen konularina yonelik ilgi diizeylerini
aragtirmaktir. Arastirmada ayrica fen konularma yonelik ilgi
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diizeyinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koymak amaglanmistir. Bu
amaca iligkin alt problemler asagida belirtilmistir.

1. Ik ve ortaokul &grencilerinin fen konularina yonelik
ilgi diizeyleri nasildir?

2. Kiz ve erkek ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi
diizeyi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

3. Ogrencilerin fen konularma yénelik ilgi diizeyi puan
ortalamalar: arasinda smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilhik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi
diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla
betimsel  arastirma  yOntemlerinden  tarama  modeli
kullanilmistir (Cepni, 2007; Karasar, 2006). Calismanin modeli
genel tarama modeli olarak secilmistir. Tarama modelleri;
gecmisten gelen veya halen var olan bir durumu, var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.
Genel tarama modelleri, pek cok sayida 6geden olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir sonuca varmak amac ile
evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup, ornek veya
orneklem tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,
2006).

Calisma Grubu

Bu calismada arastirmacilar ¢alisma alami olarak kolay
ulagilabilir olmasi bakimindan Ankara’da bulunan 6zel bir
okulu, ¢calisma konusu olarak da “ilk ve ortaokul 6grencilerinin
fen konularma yonelik ilgi diizeylerini” arastirmay1 se¢mistir.
Katilimcilarin se¢iminde arastirmanin amacina hizmet edecegi
diistiniilen ve arastirmacilar tarafindan kolay ulasilabilir olan
bireylerin segilmesine olanak veren amaghi Ornekleme
kullanilmistir (Cohen, Monion ve Morrison, 2007). Amagh
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orneklemede arastirmanin amacina en uygun olan durumlar,
kisiler ya da nesneler secilir (Balci, 2007). Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2014-2015 egitim-0gretim yili bahar déneminde
Ankara’daki 6zel bir okulda 6grenim goren toplam 81, tigiincii,
dordiincii, besinci ve altinct siuf ilk ve ortaokul 6grencisi
olusturmaktadir.

Ol¢me Arac

Calismada veri toplama araci olarak 27 maddeden olusan
fen konularina yonelik ilgi dlgegi kullamlmistir. Olgek, Harty
ve Beall (1984) tarafindan gelistirilmis olan ilgi Olgegi
(children’s science curiosity measure) baz alinarak Lagin Simsek
ve Nuhoglu, (2009) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 51i likert
tipi olup “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum” “kararsizim”
“katilmiyorum” ve “tamamen katilmiyorum” seklinde
ifadelerden olusmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan
0 en yiiksek puan ise 108'dir. Arastirmacilar Slgek gelistirme
siiresince gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalarini tamamlamaistir.
Olgegin madde havuzundan uygun maddeler alindiktan
sonraki 44 maddeden olusan hali 167 ilkdgretim 6., 7. ve 8. siuf
ogrencilerine uygulanmistir. Buradan elde edilen veriler
istatistiksel olarak degerlendirilerek, gecerlik ve gilivenirlik
analizleri yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan Olgegin
gecgerlilik analizi igin 4 uzman goriisi alinmistir. Yapi
gecerliligini 6lgebilmek i¢in faktor analizinden yararlanilmistir.
Fen konularma yonelik ilgi 6l¢eginin KMO degeri .685 olarak
bulunmustur. Faktor analizi sonucu 6lgekteki 27 madde toplam
varyans miktarmin ytlizde 49.56’sin1 agiklayan 6 faktor altinda
toplanmistir. Equamax dondiirme sonrasi fen konularina
yonelik ilgi maddelerinin ortak varyansi .29 ile .67 arasinda,
ylk degerleri ise .46 ile .75 arasinda degismistir. 21’i olumlu,
6’s1 olumsuz toplam 27 maddeden olusan bu 6lgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi o= .79 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verilerini analiz etmek icin Microsoft
Excel 2007 elektronik tablo programi ve SPSS 18 istatistik analiz
programi  kullanilmistir. Ogrencilerin calismada kullanilan

6



Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 1-22, 2016

Olcege iliskin verdikleri yamitlarin genel dagilimlariin
belirlenmesi ve nicel verilerin normal dagilim gosterip
gostermediginin arastirilmasinda betimsel istatistik
tekniklerinden (mod, medyan, aritmetik ortalama, standart
sapma) yararlanilmistir. Test ve Olgek puanlarina ait merkezi
egilim (ortalama, mod ve medyan) ve merkezi dagihim
(standart sapma, c¢arpiklik ve basiklik) degerleri rapor
edilmistir.

Ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeyleri puan
ortalamalar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik olup olmadigin belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar
t-testi (iliskisiz 6rneklem t-testi) kullanilmistir. Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgi diizeylerinin sinif diizeyi degiskenine
gore farklilasip farklilasmadigi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilarak incelenmistir. Smif diizeyleri arasinda
anlamli bulunan farkin hangi sinif diizeyi ya da diizeylerinden
kaynaklandigimmin bulunabilmesi amaciyla, 6grencilerin puan
ortalamalarinin ikili karsilastirmasi icin Bonferroni Testi
kullanilmistir. Elde edilen sonuglar .05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmistir.

Bulgular

[lk ve ortaokul dgrencilerinin fen konularina yonelik ilgi
diizeylerini aragtirmak ve bu ilginin, sif diizeyi ve cinsiyet
degiskenlerine gore farkliik gosterip gostermedigini ortaya
koymak amaciyla yapilan ¢alismada, 6grencilere fen konularina
yonelik ilgi 6lcegi uygulanmustir. Oncelikle 6grencilerin fen
konularma yonelik ilgi diizeyleri belirlenmistir. Ayrica bu ilgi
diizeyinin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Arastirmada oOncelikle ilgi Olceginden elde edilen nicel
verilere uygulanacak istatistiksel yOntemin ne olacagini
belirlemistir. Nicel arastirmalarda verilerin analizinde, hem
parametrik hem de non-parametrik istatistiksel yontemler
kullanilabilmektedir. = Parametrik  analiz =~ yontemlerinin
kullanilabilmesi igin arastirma siiresince uygulanan test ve
Olceklerden elde edilen nicel verilerin normal dagilim
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gostermesi gerekmektedir (Sim ve Wright, 2002). Bu sebeple
arastirmada ilk ve ortaokul Ogrencilerine uygulanan fen
konularma yonelik ilgi Olgeginden elde edilen verilere
uygulanacak istatistiksel yontemin belirlenmesi igin analizler
yapilmistir. Analizlerden elde edilen bulgular tablolara
aktarilarak, puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi puanlarnin dagilim

Sinif Cinsiyet N M SS Mod Med. Bas. Carp.
Kiz 10 6591 741 66 67 .26 .65
3 Erkek 8 6951 9.58 69 70 -25 -.44
Toplam 18 67.71 8.21 68 69 57 0 -.29
Kiz 9 76.06 576 76 77 .93 .98
4 Erkek 12 7912 792 79 8 -73 .95
Toplam 21 7759 6.78 78 78 .83 32
Kiz 10 7195 8.56 73 73 1.51 94
5 Erkek 9 7457 724 75 76 1.44 78
Toplam 19 7326 7.59 73 75 1.69 -1.09
Kiz 10 88.73 8.85 89 89 121 -1.27
6 Erkek 13 9049 1027 91 90 1.93 .87
Toplam 23 89.61 974 90 91 .88  -1.23

Tablo 1 incelendiginde, 3. sinifta yer alan 6grencilerin fen
konularma yonelik ilgi diizeyi toplam puan ortalamast M =
67.71, 4. sinifta yer alan 6grencilerin toplam puan ortalamasi M
=77.59, 5. siifta yer alan dgrencilerin toplam puan ortalamasi
M = 7326 ve 6. smifta yer alan Ogrencilerin toplam puan
ortalamast M = 89.61 seklindedir. Tablodaki veriler dikkate
alindiginda hem cinsiyet hem de smif diizeyi degiskenine gore
ortalamalar arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Olcekten
almabilecek maksimum puan (108) dikkate alindiginda,
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Arastirmada kullanilan fen konularina yonelik ilgi
olceginden elde edilen verilerin, hangi istatistiksel yontemle
analiz edilecegine karar verilebilmesi icin elde edilen verilere
iliskin betimsel istatistikler de Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablodaki veriler dikkate alindiginda, tiim simf diizeyleri ve
tim cinsiyet degiskenlerinin kendi igerisinde mod, medyan ve
ortalama degerleri birbirine oldukgca yakindir. Ornegin 3. sinifta
yer alan kiz 6grencilerin mod degerleri 66, medyan degerleri 67
ve ortalamalar1 65.91 seklindedir. Yine 4. sifta yer alan
ogrencilerin toplam degeri incelendiginde mod degerinin 78,
medyan degerinin 78 ve ortalamanin 77.59 oldugu
goriilmektedir. Tim grup ve degiskenlerin mod, medyan ve
ortalama degerleri ayni sekilde birbirine yakindir. Tim
testlerden alindan veriler icin ortalama, mod ve medyan
degerlerinin birbirine bu denli yakin olmas1 verilerin normal
dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmaktadir (Kokli,
Biiytikoztiirk ve Cokluk Bokeoglu, 2006). Tablo 1’deki basiklik
ve carpiklik degerleri incelendiginde bu degerlerin de normal
dagilim igin uygun degerler oldugu goriilmektedir. Bu
degerlerin -2 ve +2 araliginda olmasi ilgi 6lceginden elde edilen
verilerin normal dagildigin1 gostermektedir (George ve
Mallery, 2003).

Betimsel istatistikler sonucu normal dagilim gosterdigine
karar verilen verilerin analizinde parametrik testler
kullanilmistir. Buradan yola ¢ikarak oncelikle 6grencilerin fen
konularma yonelik ilgi diizeyleri puan ortalamalar1 arasinda
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaglanmis ve gruplarin fen konularina yonelik ilgi
puan ortalamalarina bagimsiz gruplar t-testi uygulanmustir.

Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gére fen konularina yonelik ilgi
puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuclar

Grup N M SS T p
Kiz 39 75.66 7.63
Erkek 42 78.42 8.74 112 00

Tablo 2’deki veriler incelendiginde kiz Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgi puan ortalamalar1t M = 75.66 iken erkek
ogrencilerin puan ortalamalar1t M = 78.42'dir. Tablodan da
goriilebilecegi gibi kiz ve erkek Ogrencilerin fen konularina
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yonelik ilgi diizeyleri arasinda, erkek 6grenciler lehine anlaml
bir farklilik bulunmaktadir (t=1,12, p<.05).

Bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 fen konularina yonelik
ilgi diizeyinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik gosterdigini
ortaya koymustur. Daha sonra 6grencilerin puan ortalamalar:
arasinda smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olup
olmadig1 arastirilmistir. Ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi
Olcegi puan ortalamalariin okuduklar: siniflara gore dagilimi
ANOVA sonuglari ile tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Sinif diizeyine gore fen konularina yonelik ilgi puanlarina
iliskin ANOVA testi sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Oleek kaynag1 Top. 5d Ort. F P
ilo Gruplararasi 218.71 3 72.90

" .. Gruplarici 57923.72 77 75226 633 .01
Olgegi

Toplam 58142.43 80

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin fen konularina
yonelik ilgi Olcegi puan ortalamalar1 arasinda okuduklar:
siniflara gore anlamh fark bulunmaktadir ([Fe77=6.33, p<.05]).
Ogrencilerin puan ortalamalar1 sinif diizeyine gore anlaml
sekilde farklilik gostermistir.

Fen konularina yonelik ilgi 6lgeginden elde edilen veriler
incelendiginde farkli smiflarda Ogrenim goren Ogrencilerin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik (p < .05) oldugu
Tablo 3'te goriilmektedir. Gruplar arasi farkliigin oldugu
durumlarda, ortaya c¢ikan bu farkin hangi gruptan kaynakl
oldugunu tespit etmek igin post-hoc testlerinden
yararlanilmaktadir (Roscoe, 1975; Kokli ve dig., 2006). Bu
baglamda, ortaya ¢ikan anlamli farkliligin hangi sinif diizeyi ya
da diizeylerinden kaynaklandiginin bulunabilmesi amaciyla,
ol¢tim degiskeni altinda 3., 4., 5., ve 6. smif 6grencilerinin puan
ortalamalarinin ikili karsilagtirmasi i¢in Bonferroni Testi
kullanilmistir.  Arastirmada post-hoc olarak bu testin
secilmesinin nedeni, sik kullanilan bir ¢oklu karsilastirma testi
olmasi ve esit Orneklem sayis1 gerektirmemesidir (Miller, 1969).
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Bonferroni Testi ile gerceklestirilen puanlarin ¢oklu
karsilagtirilmasina iligskin sonuglar tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sinif diizeyine gore 6lcek puanlar arasindaki farkin
kaynagini belirlemek iizere uygulanan Post-Hoc testine iliskin

sonuglar
I Ortalama %95 Guiven Araligi
(Sl)mf () Sruf Farki (I-]) 5 Hata  p Ust Stir~ Alt Sm%r
3.smmuf 4. siuf -9.88% .38 .00 -10.78 -9.74
5. stif - 5.55* 42 .00 -6.36 -5.31
6. sinif - 21.09* .53 .00 -24.21 -19.94
4. simf 3. siaf 9.88* .38 .00 9.74 10.78
5. sinif 4.33* 27 .00 3.82 4.54
6. sinif -12.02* A48 .00 -13.26 -11.69
5.smuf 3. siif 5.55% 42 .00 5.31 6.36
4. simif -4.33* 27 .00 -4.54 -3.82
6. sinif -16.35% 51 .00 -16.93 -15.61
6. simuf 3. siuf 21.09* .53 .00 19.94 24.21
4. simf 12.02* A48 .00 11.69 13.26
5. sinif 16.35* 51 .00 15.61 16.93
*p<.05

Tablo 4, fen konularina yonelik ilgi olgegi puanlarinin
tiim sinuf diizeylerine gore ¢oklu karsilastirma test sonuglarini
icermektedir. Bonferroni ¢oklu karsilastirma testine gore; 3.
sinif Ogrencileri, diger ti¢ smif diizeyi ile kiyaslandiginda, 3.
sinif 6grencilerinin sahip oldugu grup ortalama puanlari ile 4.
sinif, 5. smif ve 6. smif Ogrencilerinin sahip oldugu grup
ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu belirlenmistir
([Fe-77=6.33, p<.05]). Bununla birlikte; 4. siif ogrencileri ile 3.,
5, ve 6. smif Ogrencileri puanlar1 arasinda karsilastirma
yapildiginda; bu smifin grup ortalama puam diger tiim
siniflarda yer alan 6grencilerin grup ortalama puanlar1 arasinda
anlamli fark oldugu ortaya ¢kmustir ([Fe77=6.33, p<.05]).
Bonferroni ¢oklu karsilastirma testine gore 5. siuf ogrencileri,
diger smif diizeyleri ile kiyaslandiginda, 5. simif 6grencilerinin
sahip oldugu grup ortalama puanlari ile 3. smif, 4. smif ve 6.
sinif Ogrencilerinin sahip oldugu grup ortalama puanlari
arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur ([Fe7=6.33, p<.05]).
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Son olarak, 6. smif Ogrencileri ile diger smif diizeylerinde
O0grenim goren ogrencilerin puan ortalamalar1
kargilagtirildiginda 6. smifin grup ortalama puani diger tiim
smiflarda yer alan 6grencilerin grup ortalama puanlar: arasinda
anlamli fark oldugu belirlenmistir ([F-77=6.33, p<.05]).

Bu arastirmada ilk ve ortaokul Ogrencilerinin fen
konularina yonelik ilgi diizeylerini arastirmak, ayrica fen
konularina yonelik ilgi diizeyinin cinsiyet ve sif diizeyi
degiskenlerine gore farklillk gosterip gostermedigini ortaya
koymak amaglanmistir. Bu amagla 6grencilere fen konularina
yonelik ilgi o6lgegi uygulanmis ve elde edilen veriler analiz
edilerek tablolara aktarilmistir. Tablolarda sunulan bilgiler
asagida Ozetle verilmistir.

Arastirmada oncelikle ilk ve ortaokul 6grencilerinin fen
konularina yonelik ilgi diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda oOgrencilerin fen konularma yonelik ilgilerinin
yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir (tablo 1). Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan diistiniildiigiinde 6grencilerin
puanlarinin bu degere yakin oldugu gortilmiistiir.

Arastirmada daha sonra kiz ve erkek Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. Tablo 2’deki veriler kiz ve erkek
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi diizeyleri arasinda,
erkek Ogrenciler lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gostermistir (t=1,12, p<.05).

Arastirmada son olarak Ogrencilerin fen konularina
yonelik ilgilerinin smif diizeyi degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigr  incelenmistir. Tablo 3 incelendiginde
ogrencilerin fen konularina yonelik ilgi Olgegi puan
ortalamalar1 arasinda okuduklar1 siniflara gore anlamli fark
bulundugu goriilmiistiir ([Fe77=6.33, p<.05]). Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgi diizeyi puan ortalamalar: sinif diizeyine
gore anlaml sekilde farklilik gostermistir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada ilk ve ortaokul 6grencilerinin fen konularina
yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Literatiir
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incelendiginde dogrudan Ogrencilerin fen konularina yonelik
ilgilerini inceleyen ¢ok fazla ¢alisma olamamasina ragmen ilgi,
tutum ve motivasyonu arastiran c¢alismalar  oldugu
gorilmiistiir. Ornegin Yaman ve Oner (2006) calismalarinda
ilkogretim Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik ilgilerini,
bakis agilarim1  ve tutumlarmi belirlemeyi amaglamistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin fen dersine yonelik ilgi ve
tutumlariin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Altinok (2004)un
ilkogretim 5. smif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarmi belirlemek igin yaptig1 arastirmasinin bulgulari,
ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik ilgi ve tutumlarmin
olumlu oldugunu ortaya koymustur. Durmaz ve Ozyildirim
(2005)'in ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin fen bilgisi
dersi ve fen bilimlerine iliskin tutumlarini inceledigi calismada
ogrencilerin fen bilgisi dersi ve fen bilimlerine iligkin tutumlar:
olduk¢a olumlu bulunmustur. Eke (2010), c¢alismasinda
ogrencilerin fen bilimleri konularina yonelik ilgisini aragtirmay1
amaglamis ve arastirma sonucunda 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik arastirmaya ve Ogrenmeye karsi ilgilerinin yiiksek
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Hendley, Stables ve
Stables (1996)’in 190 6grenciyle yaptiklar: arastirma sonucunda,
fen bilgisi dersi 12 ders arasindan en sevilen 5. ders olarak
bulunmustur. Yine Gibson ve Chase (2002) yapmis olduklar1
calisma, 6grencilerin aktif olarak dahil olduklar: uygulamali ve
aragstirma esasl etkinliklerden dolay1 fene yonelik ilgi ve
tutumlariin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Haussler ve
Hoffmann (2000), c¢alismalarinda 11-16 aras1 yaslardaki
ogrencilerin fizigin giinliik uygulamalarina, dogal olaylar
agiklamadaki potansiyeline ve fizik temelli teknolojilerin
kullanimma ilgi duyduklar1 gortilmiistiir. Benzer bigimde
Lagin-Simsek, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin
biyoloji konularina, teknoloji, kimya ve astronomiye yonelik
ilgilerinin ytiiksek oldugu bulunmustur. Yine Cepni, Kiigiik ve
Ayvact (2004) tarafindan yapilan c¢alismada 4. siuf
ogrencilerinin, diinya ve gezegenler, uzay gibi konulara
ilgilerinin fazla oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda yer alan
diger calismalarin sonuglar1 bu ¢alismanin sonucunu destekler
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bicimde Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik ilgi ve
motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucunu ortaya koymustur
(Yaman ve Dede, 2007; Giivercin, 2008; Kongju ve dig.; 2009;
Cavas, 2011; Emre, 2012; Yenice, Saydam ve Telli, 2012).

Aragtirmada daha sonra Ogrencilerin fen konularmna
yonelik ilgi diizeyleri arasinda, erkek 6grenciler lehine anlamli
bir farklilik oldugu bulunmustur. Literatiirde bu c¢alismanin
sonuglar1 ile paralellik gosteren ve fen konularina yonelik
ilginin cinsiyete gore farklihik gosterdigini ortaya koyan
calismalar ~ bulunmaktadir. Ornegin Berube (2000)
arastirmasinda, erkeklerin fen ve matematik gibi dogrusal
konulardaki ilgisinin kizlardan daha fazla oldugu sonucunu
ortaya koymustur. Holstermann ve Bogeholz (2007) tarafindan
yapilan ¢alismada Ogrencilerin cinsiyet ve 0zel ilgilerine gore
fen konularina ilgileri arastirilmistir. Arastirma sonuglar: erkek
ogrencilerin tehlikeli uygulamalara, fizige ve teknolojiye kiz
ogrencilerden daha fazla ilgi duyduklarimi buna karsilik kiz
Ogrencilerin ise biyoloji konularma yonelik ilgilerinin daha
yliksek oldugu bulunmustur. Calismada ayrica 6grencilerin en
¢ok ve en az hoglandigr 10 konuya bakilarak kiz ve erkek
ogrencilerin fen dersine ilgilerinin cinsiyet durumlari ile iligkili
oldugu sonucuna wulasilmistir. Erten (2008) calismasi ile
5.smuftan 10. simifa kadar 6grencilerin insan biyolojisinin gesitli
konularina ne derece ilgi duyduklarin1 ve bu ilgilerin nereden
kaynaklandigini, bu ilgilerde biyoloji ve fen dersinin ne kadar
etkili oldugunu arastirmistir. Arastirmanin sonucuna gore, kiz
ve erkek oOgrencilerin ilgilerinin konudan konuya degistigi
bulunmustur. Ornegin insan viicudu ve organlarma karst
ilginin 8. smif erkek Ogrencilerinde yiiksek oldugu tespit
edilmis, insan saglhigi ve beslenmesi konusunda ise kiz
ogrencilerde ilginin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Yine Jones, Howe ve Rua (2000), calismasinda
ogrenim diizeyi ilerledikge kiz 6grencilerin erkeklere gore daha
az fen dersi almakta oldugunu ortaya koymustur.

Arastirmada son olarak Ogrencilerin fen konularmna
yonelik ilgilerinin smif diizeyi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigr incelenmis, ilgi Olgegi puan ortalamalari
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arasinda Ogrencilerin okuduklar1 smiflara gore anlamh fark
oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde fen konularina
yonelik ilginin sinif diizeyine gore farklilasip farklilagsmadigini
ortaya koymayr amaglayan ¢ok smirli sayida calismaya
rastlanmistir. Bu arastirmalara Ornek yine Erten (2008)
tarafindan yiiriitiilen c¢alismadir. Erten arastirmasinda bu
calismadan elde edilen bulgularin aksine, 5. siftan 10. sinifa
dogru insan biyolojisine yonelik ilginin sinif diizeyi arttikca
degismedigini, diger gesitli biyoloji konularina kars: ilgilerin
ise azaldigini bulmustur. Fen konularma yonelik ilginin siruf
diizeyi degiskenine gore incelendigi calisma sayismin smirh
olmasmnin yam sira; literatiirde fen konularma yonelik
motivasyonun (Erten, 2004; Aydin, 2007; Yaman ve Dede, 2007;
Tseng, Tuan ve Chin, 2009; Inel Ekidi, Kaya ve Mutlu, 2014) ve
tutumun (Reid, 2002; Tiirkmen, 2002; Bikmaz, 2003; Bozdogan
ve Yalgin, 2005; Kozcu Cakir, Senler, Go¢gmen Tagkin, 2007) sinif
diizeyine gore degistigi ortaya koyan bazi galisma sonuglari
mevcuttur.

Oneriler

Arastirmada ilk ve ortaokul 6grencilerinin fen konularina
yonelik ilgi diizeyleri arastirilmis ve bu ilgi diizeyi cinsiyet ve
smif diizeyi degiskenleri agisindan incelenmistir. Derslere
yonelik ilgilerin arastirilmasi sonucu derslerde
uyandirilabilecek ilgiler zamanla kisisel ilgi olusumuna katkida
bulunabilmektedir. Ciinkii ilgi uyandirilan durum, Kkisi
tarafindan derinlemesine 6grenilmek istenecektir. Bu durum da
ozelikle egitim- ogretim ortamlar: i¢in ¢ok onemlidir. Derslere
yonelik ilginin arttirilmasi, Ogrencilerin konuyu daha iyi
anlamasina, konuyu 0grenmek i¢in motive olmasina, konuyu
merak etmesine neden olacak ve bu da o derse yonelik basariy1
getirecek, gelecekteki Ogrenmelerini destekleyecektir (Erten,
2004).

Arastirmanin sozii edilen sonuglar1 1s18inda yeni
arastirmalarla, lise ve {niversite diizeyindeki programlarda
ogrenim goren Ogrencilerin de fen konularma yonelik ilgi
diizeyi incelenebilir. Bu ¢alismada 6grencilerin fen konularina

15



Giiven Yildirim & Kékliikaya

yonelik ilgi diizeyi cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore
arastirllmigtir. Fakat bu durumun nedenleri bu calismanin
konusunu olusturmamistir. Diger c¢alismalarla bu durumun
nedenleri incelenebilir. Ayrica fen konularma yonelik ilgi yas,
sosyo-ekonomik diizey vb. degiskenlere gore arastirilabilir.
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Summary

Problem Statement: The purpose of science teaching is not to
memorize the concepts of science to the students but to increase their
interest in science, to ensure the development of students’ thinking
skills learn by teaching, to reveal the capabilities of students, to train
students as individuals with problem-solving skills, to make students
who can analyze, synthesis, capable for practices, researchers and
inquisitive (Lind, 2005). This aim is clearly stated in new elementary
science and technology curriculum prepared by the Ministry of
Education. The curriculum emphasizes the importance of developing
students' interests and abilities for science, recognizing and
understanding of students' towards environment they live in,
discovering students’ research and exploration capabilities (MEB,
2005). Nowadays success to reach of the community is only possible
with advances in science education and this success is measured
through taking these developments into account. Science for all
individuals is a compulsory acquisition of culture from a very young
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age and it is a necessity that facilitates human life and at last it is a set
of systematic and comprehensive information. Therefore, students’
attention to the science subjects should be put forward from the early
age and learning environments must be supported in the direction to
develop this interest.

Purpose of the Study: The purpose of this study is to determine
primary and secondary school students’ interest levels towards
science topics and also, to reveal whether primary and secondary
school students’ interest levels show a difference according to gender
and grades.

Method: The study group consists of total 81 secondary school
students studying in the 3., 4., 5., 6. grades of a private school in
Ankara in 2014-2015 academic year spring semester. The participants
whose data are collected are determined with a purposive sample
which enables researcher to choose the ones who are believed to find
solutions to the problems of the researcher (Cohen, Manion and
Morrison, 2007). The general survey method was adopted in the
research. Curiosity scale about science topic which was developed by
Lacin Simsek and Nuhoglu (2009) was used as data collection tool.
Reliability value of the scale has been found as Cronbach Alfa .79.
Data was analyzed by using the Microsoft Excel 2007 spreadsheet
program and SPSS 15 statistical analysis program. For investigation
whether there is a normal distribution of quantitative data, descriptive
statistical techniques (mode, median, arithmetic mean, standard
deviation) were used. Central tendency (mean, mode and median)
and central distribution (standard deviation, skewness and kurtosis)
belong to scale scores has been reported. In addition independent
samples t-test, ANOVA test and Bonferroni test were used in the
analysis of data and significance levels were admitted as .05.

Conclusions and Discussions: The results obtained from this study
indicated that the students have high level interest towards science
topics. Another result obtained in the research is that primary and
secondary school students’ interest levels towards science topics
indicate a meaningful difference according to gender and grade level.

Keywords: Interest Levels towards Science Topics, Gender, Grade
Level
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