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ABSTRACT: The aim of this study to investigate the impact of dictation applied frequently as an effective
method in language teaching, whether foreign learners of Turkish language become aware of phonetics of
letters in their target language-Turkish, aproximate period of producing target language with no errors, and
foreign learners’ opinions about dictation as well. There have been limited studies on dictation in a foreign
language; however, these studies give discriptive aspects of using dictation done in native languages.
Therefore, this study is considered as a contribution in this field, especially for language instructors to give a
clear idea whether ten-week dictation application could improve learners’ writing skills in teaching Turkish
as a foreign language. The data of this study are carried out by 19 Erasmus students taking Turkish lessons in
a Turkish University in Turkey. The other point is to draw attention to corpus studies which strongly needs to
shed light on the lexical issues. The results indicate that learners in multi-national calsses dramatically start
correcting their written morphological mistakes within seven weeks.
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OZ: Bu ¢alismanin amact yabanci dil 6gretim alaninda sik¢a basvurulan diktenin, 6grencilerin hedef dildeki
yazma becerilerine etkisinin yani sira 6grencilerin hedef dildeki sesleri daha iyi tantyip tanimadiklari, yazim
yanlislarindan armnmis bir dili kullanma siireleri ve onlarin derste uygulanan dikte ile ilgili goriislerini
arastirmaktir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6grencilere yazma becerisinin dikte yontemiyle
gelistirilebilecegi konusu iizerine sinirli ¢alisma vardir ve bu calismalar betimsel diizeyde kalmistir ve
dogrudan dikte uygulamasimin siiresiyle ilgili ¢alismaya rastlanmamistir. Calismanin verilerini Tiirkiye’de
Tiirkge dersleri alan 19 Erasmus 6grencileriyle yapilan 10 haftalik dikte calismasi olusturmaktadir. Bu
caligmanin sonunda ¢ok uluslu smiflarda kullanilan dikte yonteminin 6grencilerin sesbirimsel ve yazimsal
Ogeleri yazarken basari gosterdikleri bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dikte yontemi, yazma becerisi, Erasmus
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Giris

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler degisik cografya, sosyokiiltiirel farklilik,
anadillerinin farkli dil ailesine ait olmasi gibi degisik durumlardan dolayr hedef dili
Ogrenirken birgok zorlukla karsilagsmaktadir. En biiyiik zorluklardan birisi de 6grencilerin
duyduklar1 ya da 6grendikleri bilgileri yazili metinlere doniistiirememeleridir. Bu nedenle
yabanci ya da ikinci dil olarak Tiirk¢enin etkili ve dogru 6gretilebilmesi i¢in de kullanilan
yontemlerin 6nemi biiyliktiir. Demirel (2006) birden fazla yontemin etkili yanlarmin ders
planinda yer almasi gerektigini vurgularken ulasilacak hedeflerden bahsetmis ve 6grencide
gelistirilmek istenen davraniglarin olusmasi icin yontemlerin islenmesi gerekliligini
savunmustur. Bunun nedeni dil 6greniminin tam anlamiyla gerceklestirilmesinin ancak
etkili yontemler sayesinde miimkiin olmasidir. Dil &gretiminin temel unsurlari olan
becerilerin kazandirilmasi da ancak dogru, uygulanabilir, eglenceli etkinliklerle ve
dolayistyla dogru yontemlerle saglanabilir. Bozkurt, Biilbiil ve Demir (2014, 161)
becerilerin tiimlesik olarak &gretilmesinin dgrencilerin zihinsel giicleri iizerindeki ytiki
kaldirdigini, dinledigini anlamak ve anlamlandirmak icin firsatlar yarattigini ifade
etmektedir. Bu firsatlardan yararlanabilmek i¢in 6grencilerin genel ve dil becerilerini etkin
kullanabilmeleri bir anlamda onlarin ana dillerine hakim olmalarina baglidir. Ciinkii dil
yetisi, her insanda dogustan itibaren vardir ve edinilen dil kodlar1 diger dillerin 6grenimi ya
da edinimi i¢in de kullanilir. Bir anlamda ana dili hakimiyeti ile yabanci dil becerilerinin
biitiinlik i¢inde gelismesi dogru orantilidir. Richards ve Rodgers (2001, 153) biitiinligi
iletisimsel dil 6gretim yaklasimina dayandirarak iletisimci yontemin gerek dilin yapist (dil
ve beyin iligkisi) gerekse dilin iletisimsel boyutuyla kullaniminin énemli oldugunu ¢iinkii
anlaml dil girdilerinin 6grenme siirecine somut katki sagladigini savunmustur. Dilin en
kiigiik biriminden (ses-birim) en biiyiik birimine (anlambirim) dogru hiyerarsik bir yap1
olusturma yapisalci dil bilimine dayanir (Koksal ve Barisoglu, 2013, 85). Aksan (2000) ise
o0grenmenin biligsel yaklasim boyutunu ele alarak birimlerin ¢ézlimlenmesinin beyinde
islenerek yapilarin kullanima doniistiiriilmesine katki sagladigini, 6grenmenin anlamli hale
geldigini ve bodylece 6grenmenin gergeklestigini belirtmektedir. Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen Ggrencilerin anlamlhi 6grenmeyi gergeklestirebilmesi i¢in bildirisimde yer
alan mesajlar1 dogru anlayabilmesi gerekmektedir (Ozbay, 2005). Ozellikle konusan
kisinin vermek istedigi mesaj1 dogru anlayabilme iy1 bir dinleyici olmasina baglidir. Cilinkii
dinleme isitilenleri anlamak i¢in gergeklestirilen zihinsel bir etkinliktir (Giines, 2007).
Ancak o6grenciler zihinsel etkinligi gercektirseler dahi dil yapilarini uygulayabilmede ve
ozellikle yazili metinlere dniistiirebilmede zorluk yasamaktadirlar. Ornegin, 6grencinin
kendi anadilindeki semboller ile hedef dildeki semboller farkli sesletime sahip ise o zaman
dilin dogru bir sesletimle 6grenilmesi cok daha 6nem kazanir. Ciinkii 6grencinin ana dili,
ogrendigi diger yabanci dil(ler) ve hedef dildeki semboller aym1 ya da benzer sesli
olabildigi gibi tamamen baska sesletim 6zelligi de tasiyabilir. Baz1 durumlarda ise hedef
dil ile ana dili arasinda harflerin sembolleri bulunmayabilir.
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Tablo 1. Bazi Sembollerin Farkli Alfabelerdeki Farkli Sesletimi

Diller Sembol Sesletimi
Cekge ] Iyl

e /e/

é fe:/

¢ /yel

z /i
Lehge y N

1 /wl

a /oun/
Macarca dzs /c/

cs /¢/

zs /il
Romence c kendisinden sonra gelen sembole goére /¢ ya da k/,

y i/
Ingilizce c /s/

c /k/

c /s/

c /¢/

Tabloda da goriildiigii gibi farkli alfabelerde yer alan sembollerin farkli sesletimi ve
yazimi 6grencilerin algilamalarini ve yazimlarimi da etkiler. Bu farkli dillerdeki 6rnekler,
Tiirk¢enin sesletimi agisindan bir avantaja doniisiir ¢linkii Tiirk Alfabesinde her semboliin
kendine has tek sesi vardir ve yazildigi gibi okunur; bir anlamda istisnalar diger dillerle
kiyaslandiginda ¢ok azdir. Ancak bu durum bazi 6grenciler igin zaman zaman problemlere
doniisebilir. Anadili ile hedef dil arasindaki semboller ¢ok farkli (6rnegin S sesi Ingilizcede
SH, Lehgede S, Cekgede C, Litvanca C, Rusgada III, Macarca S, Almancada TSCH);
anadil ile hedef dil arasindaki sembollerin bulunmamasi1 (6rnegin Tiirkgede g, 0, 1, Ui ve
Ruscada II semboliiniin /ts/ Tirk¢cede bu sese sahip olmamasi) bi¢imbirimlerin
uygulanmasinda da siklikla zorluga neden olmaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e Ogretiminde
farkli yontem ve tekniklerin kullanimina gereksinim vardir. Dikte de yazma becerilerinin
gelisirilmesi i¢in yararli bir yontemdir ancak bu alanda yapilan ¢alismalarin ¢ok smirh
olmas1 sebebiyle daha ¢ok ¢aligma yapilmasina ihtiyag duyulmus ve katki saglanabilmesi
diisiincesiyle bu arastirma yapilmistir.

Yabanci Dil Ogretiminde Dikte

Kidd (1992, 49) kuramsal ve uygulamaya dayali bircok nedenden dolay1 dikte
uygulamasin1 gerek biligsel 6grenme gerekse hedef dilin dil bilgisi yapilarimi farkinda
olmadan 6grenmeyi gelistiren bir islem olarak nitelemektedir . Davis ve Rinvolucri (1988)
ise diktenin yaratici dil kullanim1 firsatlar1 yaratmasinin yanm sira dgrenciler arasinda da
anlaml iletisim kurulmasina olanak saglayan ve diktogloss gibi ¢esitli farkli teknikler
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sunan bir yontem oldugunu ifade etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde hali hazirda bir¢ok
ilging ve etkileyici teknikler kullanilmasi dolayisiyla ‘Bir baskasina o anda sodyleyerek
yazdirma, yazdirim’ olarak tanimlanan (TDK: http://www.tdKk.gov.tr) geleneksel dikte ilk
etapta sikic1 bir tutum gibi algilansa da bu yontem sayisiz ilging ve giidiileyici teknik
kullanimina imkan tanimaktadir (Ur, 1984; Schecter, 1984: akt, Kidd, 1992, 49). Wajnryb
(1990) ozellikle dilbilgisi 6gretmek icin tasarlamis ve diktogloss olarak isimlendirdigi
dikte teknigini ilging, giidiileyici ve iletisimsel olarak nitelendirmektedir. Sawyer ve Silver
(1961; aktaran, Cetinkaya ve Hamzadayi, 2014) ise dil 6greniminde dikte teknigini a)
sesbirimsel 6ge diktesi, b) sesbirimsel metin diktesi, ¢) yazimsal 6ge diktesi ve ¢) yazimsal
metin diktesi olarak dort tiirde tanimlamistir. Bu ¢alismada da sesbirimsel 6ge diktesi ve
yazimsal 6ge diktesi lizerinde durulacaktir. Sesbirimsel 6ge diktesi, 6gretmenin bir dilin

belirli secilmis seslerini 6grencilerin yazmasi i¢in sundugu bir tekniktir ve 6grencilerin
hedef dilin seslerini tanima ve karsilagtirma becerilerini artirir. Bdylece bu yontemle
ozellikle baslangic diizeyinde (A1-A2) olan ve farkli dil ailelerinden gelen 6grencilerin
dogru {iretim yapmalarina olanak saglanir. Ciinkii bu teknigin uygulanmasi yoluyla
baslangi¢c diizeyindeki Ogrencilerin anadillerindeki ses dizgesini hedef dile uygulamasi
engellenebilir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimindeki en biiylik sorunlardan biri
Ogrencilerin sesbirimleri ya da bigimbirimleri kendi anadillerinden ya da 6grendikleri diger
baskin yabanci dillerden aktarmalaridir (Ttim, 2012). Sesbirimsel 68e diktesi sozciikleri
yazma tekrar1 saglayacagindan 6grenciler icin bir pekistireg, 6gretmen icin ise dgrencilerin
yazili metinlerini sistematik olarak degerlendirerek kayit altina alma imkani sunmaktadir.
Notion (1990) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin 6grenmelerinin gergeklesebilmesi igin
bilgiyle 5 ila 16 kez karsilagmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu da diktenin pekistireg
yoniini gostermektedir. Bacanli (1999) da Notion’a benzer vurguda bulunarak 6grenmenin
tekrar ya da yasanti yoluyla davranislarda kalic1 degisimlere doniistiiglinii ifade etmektedir.
Yazimsal 6ge diktesi ise ayr1 ayr1 belirli sdzciiklerin geleneksel heceleme testinde oldugu
gibi sOylenip yazdirildigi tekniktir. Dilin heceleme ve ses dizgesi arasindaki iliskiyi
desteklemek amaciyla yararl bir tiirdiir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Tiirk¢enin
bicimbirimlerindeki degisimler (6rnegin, sozliikk-s6zIligii) 6grencilerin yazmalar1 sirasinda
seslerin disliriilmesine, yanlis kodlanip iiretilmesine neden olabilir. Oxford (1990)
ogrencilerin dil 6grenirken zihinsel baglar olusturma, imge ve sesleri kullanma, gézden
gecirme gibi bellek stratejilerini kullandigimi ve dili uygulamaya gecerken ileti alip
gonderirken c¢oziimleme ve uslamlama yapabilmek igin biligsel stratejilerini harekete
gecirdiklerini ifade etmektedir. Dolayisiyla 6grenme ortaminda yapilan dikte uygulamalari
ogrencilerin hedef dilde tiim bu siralanan 6grenme stratejilerinden yardim alabileceklerini
gosterir. Zira Montalvan (1990: aktaran, Cetinkaya ve Hamzaday1, 2014, 5)’a gore diktenin
dort temel dil becerisinin tiimlesik olarak yapilandirilmasi, dilbilgisi 6grenimini
kolaylastirmasi, kisa siireli bellegin gelistirilmesi, not alma etkinliklerine yardimci olmast,
hedef dilde bilingalti diisiinmeyi desteklemesi gibi bircok agidan yarari vardir. Dikte
caligmalarinda biitiinsellik ilkesine bagli kalarak bir baglam igerisinde karsilagilan
sozciikleri yazdirmak onemlidir. Boylelikle 6grencilerin yeni karsilastiklar1 baglamlardaki
sozciiklerin zihinlerinde bag kurmasi saglanacagindan sistematik olarak dikte ¢aligmasina
yonelinmelidir. Sonu¢ olarak dikte dilin temel islevlerinin kazanamlar1 agisindan dil
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yapilariin kesfedilerek 6grenilmesi olarak ifade edilen anlayip ¢ozme islevidir (Halliday
ve Hasan, 1989).

Dil Bilgisi Ogretiminde Dikte

Dil bilgisi, yalniz dil becerilerini kazandirmaya yonelik degil, ayn1 zamanda dilin
sesleri, sozcik tiirleri, bunlarin yapilari, climle olarak dizilmeleri ve ciimle icindeki
gorevlerin ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bilim dalidir (Goglis 1978: aktaran, Aytas
ve Cecgen, 2010,79). Oller (1978: aktaran, Kidd, 1992,50) dil bilgisini soézdizimsel,
anlambilimsel ve edimsel bilgi kavrami olarak nitelendirmekte ve ogrenciyi de dil
bilgisinden aldig1 sinyallerin anlam ve yapisini anlamaya yonelik sekillendiren, diizenleyen
ve yeniden yapilandirarak anlamli hale getirecek yetenegi ya da kapasitesi olan kisi olarak
aciklar. Bir anlamda dikte 6grencinin bu kapasitesini gelistiren ve uygulama imkani
saglayan miikemmel bir aragtir ve 6grenciyi sadece forma degil anlambilimsel ve islevsel
olarak anlama odaklanmasi yoniinde cesaretlendirir. Bdylece dikte dilbilgisi edincini ve
yetkinligini tlimlesik olarak gelistirerek toplumdilbilimsel ve anlambilimsel agidan
iligkilendirir (Larsen-Freeman, 1991). Kidd (1992)’e gore Krashen dil edinim modelini
ortaya koyarken dilbilgisi 6gretim yontemi olarak diktenin etkisini bilingalti yapilarin
edinimi olarak vurgular (s.51). Ornegin, iyi secilmis bir metnin belirli bi¢imbirimsel
yapilarini icerecegi i¢in 6grencileri i+1 diizeyinde tesvik edecegi boylece diktenin etkili bir
katilim ve anlama odaklanmay1 gerektirdigi vurgulanir. Krashen’a gore bir taraftan anlamli
girdi ve edinim kendiliginden olusurken diger taraftan da bilingli 6grenme saglanir. Baska
bir deyisle, Ogrencilere edinglerinin iizerinde bir girdi sunuldugunda en iyi edinimi
gerceklestirirler. Clinkii 6grencinin dil diizeyi ‘i’ ile gosterilirken, biraz iizerindeki yap ise
‘1’ olarak ifade edilir. Boylece 6grencilere baglam ve ek bilgiler sunuldugunda, 6grenciler
dogrudan forma odaklandiklar1 i¢in dilbilgisi yapilarinin kurallarini ig¢sellestirmis olur ve
ogrencilerin hem alimlamali hem de iiretimsel yetenekleri gelisir. Ancak dikkat edilmesi
gereken unsur girdi diizeyinin Ogrenci gereksinimi ve diizeyine uygun sekilde
ayarlanmasidir. Avrupa Dilleri 6gretimi ortak gergeve metni (ADOC) de dgrencilerin dil
gereksinim ve diizeylerini belirlemekte ve dilsel yetenekleri: sdzciik yetenegi, dilbilgisel
yetenek, anlambilgisel yetenek, sesbilgisel yetenek ve ortografik (yazim) yetenek olarak
siralamakta ve iletisimin en iist seviyede gerceklesebilmesi i¢in bu dil yeteneklerinin
onemini vurgulamaktadir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009, 104). ADOC sozliiksel edinci
dildeki sozciik bilgisi ve bunlar1 kullanabilme yetenegi olarak ifade etmekte ve
kullammmlarini sifat, ad, adillar, soru sozciikleri, iyelikler, edatlar, baglaglar ve ekler gibi
tek sozciiklii yap1 unsurlart olarak smiflandirmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde Ogrencilerin yazili anlatim etkinliklerinde sozctikleri yanlis yazdiklar: sik¢a
gozlenmektedir. Sesletimi birbirine yakin olan sozciikleri ayirt etmeyle ilgili problem
yasadiklar1 icin yazili metinlerde ¢ok¢a yanlislara rastlanmaktadir. Ogrencilerde sozciik
icindeki aynmi sesin (elli-eli) bir sessizini diislirmesi gibi egilimler gbze carpmaktadir.
ADOC sozciiksel eding becerileri ile ilgili kazammlar1 Al: temel diizeyde sozciik ve kalip
timce dagarcigi; A2: temel diizeyde iletisim i¢in yeterli sozciik bilgisi olarak
nitelendirmektedir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009, 106). ADOC dilbilgisel edinci, bir dile

© 2016 JLERE, Dil Egitimi ve Aragtirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 2(2), 29-40



34 Giilden Tiim

ait dilbilgisel kaynaklar1 tanima ve kullanma olarak tanimlar. Dilbilgisel eding becerileri ile
ilgili kazanimlar1 Al: sadece basit dilbilgisel yapiy1 kontrollii kullanabilir; ve A2: basit
yapilar1 dogru olarak kullanir fakat sistematik olarak temel hatalar yapabilir olarak
tanimlar (MEB Ceviri Komisyonu, 2009, 106). Ayrica dil bilgisi dgretiminde dilbilgisel
karmasikligin nedeninin diller aras1 farkliliklarin sonucu ortaya ¢iktigini belirtmekte ve bu
Ogelerin Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin degerlendirilmesi acisindan 6nemli oldugu
ifade etmektedir. ADOC anlambilimsel yetiyi, dilbilgisel yeti (eding) ve edimbilimsel yeti
(edim/uygulama) olarak ayirir. Dilbilgisel olarak ulamlarin, dilbilgisel unsurlarin, yapilarin
anlamlariyla ilgilenir; edimbilimsel anlambilim ise mantiksal ¢ikarimlarla ulasilan farkli
yan anlamlaryla ilgilenir. ADOC; sesbilimsel edinci iletisimin basarili olmasi i¢in dogru
sesletim, vurgulama ve tonlama gerekliliginden (Nunan, 1989: akt. Kose, 2014, 337)
bahsederken ayrica sesbilgisel yetenek diizeylerinin artirilmasi i¢in de dgrencilere sozlii
0zgilin dil 6rneklerinin sunulmasi ve sesletim aligtirmalarin yapilmasi gerektigini boylece
ogrencilerin sesbirimleri birbirinden ayiran ses Ozellikleri ve sozciiklerin sesbilimsel
diizenlenigini ve sesbilgisel eksiltmeleri fark edecegini vurgulamaktadir. Son olarak,
ADOC yazma edincinde simgelerin yaziya gegirilmesi ve yazibirimlerin éneminden
bahseder ve simgelerin iiretimi ve algilanmasindaki beceri ve bilgiyi vurgular. Bu
calismada da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin farkli yazi sistemlerinden
geldikleri icin sozciiklerin dogru yazimi ve {iretiminin olusmasi i¢in bazi unsurlari bilmesi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Yabanci dil 6gretimi alanindaki ¢alismalar sistematik olarak
yapilan diktenin {iretimi artirdigin1 géstermektedir. Tilirk¢enin ana dili olarak 6gretiminde
dikte ile ilgili birgok calismaya rastlanmasina ragmen yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretimindeki dikte ¢alismariin betimsel ¢alisma ve metine odakli oldugu tespit edilmis
ancak diktenin siirece dayali gelisimi konusunda bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Bu nedenle
bu calismanin alana 6nemli bir katki saglayacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, dgrencilerin Tiirk¢enin sesbirimsel ve yazimsal 6zelliklerini
dogru kullanabilme diizeyine ¢ikarabilmelerinde sesbirimsel 6ge diktesi ile yazimsal 6ge
diktesi uygulamalariin etkili olup olmadigin1 ve Ogrencilerin ne kadar siirede dogru
yazma becerisine ulasacagini incelemektir. Problemin alt basliklarin1 olusturan sorular
sunlardir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢ce 68renen 6grenciler siirekli sesbirimsel ve yazimsal 6ge
diktesi yontemleri kullanildiginda sozciiklerin yazili seklini dogru iiretebilmekte
midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin siirekli sesbirimsel ve yazimsal 6ge
diktesi yontemleri kullanildiginda sozciiklerin yazili seklini dogru iiretebilmesi
stireci ne kadar stirmektedir?

3. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen yabancilarin dikte konusundaki goriisleri
nelerdir?
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Yontem

Universitesi Egitim Fakiiltesinde kredili ya da goniillii olarak A1-A2 diizeyinde
TEB 206 Erasmus Baslangi¢ Tiirk¢e dersleri alan 19 Erasmus 6grencisi olusturmaktadir.
Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin iilkelere gére dagilimi sdyledir: Polonyali N.5,
Macar N.3, Cek N.4, Litvanya N.3, Romanya N.4. Veri toplama araci A1-A2 diizeyindeki
Tirkce ders kitabinda yer alan ve baglamsal olarak &gretilen rastgele secilmis 100
sozciikten olusan listedir. Bu liste dort kistma boliinerek her dersin sonunda 6gretmen
tarafindan yiiksek sesle belirli hece tonuyla iki defa okunarak katilimcilara yazdirilmigtir.
Yazilan sozciiklerle ilgili doniit ve diizeltme islemi yapilmamis ve sozciik listesi
ogrencilerden alinmistir.  Tiirkgce dersleri her hafta {i¢ saattir ve 10 hafta boyunca
katilimcilara her dersin sonunda sozciikler yazdirilmistir. Yabanct dil olarak Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin siirekli sesbirimsel ve yazimsal 6ge diktesi kullanildiginda sozciikleri
dogru iretip iiretemedikleri ile sozciikleri dogru iiretebilme siirecinin ne kadar siirdiigii
sorusuna cevap aranmistir. 10 haftalik verilerin ¢oziimlenmesi esnasinda son ii¢ haftada
goniillii  katilimcilarin  derse  katilmamalar1  verilerin  saglikli  degerlendirilmesini
etkilediginden bu ¢alisma sadece yedi haftayla sinirlandirilmig ve analizler yedi haftalik
sunulmustur. Katilimcilardan alinan sozciik listeleri bilgisayarda yazilarak haftalik tablolar
olusturulmus ve iki arastirmaci tarafindan sozciliklerin dogru yazimsal Ogeler igerip
icermedigi tespit edilerek yanlis dogru sayilariyla ilgili elde edilen veriler ¢dziimlenmistir.
Istatistiksel ifadelere doniistiiriilen bu  verilerin giivenirligi [uzlasma
sayisi=uzlasma+tuzlagmama sayisi=giivenirlik] 0.91 olarak bulunmustur.

BULGULAR

19 Erasmus ogrencisinin (Polonyali N.5, Macar N.3, Cek N.4, Litvanya N.3,
Romanya N.4) Tiirk¢e dersinin sonunda yazmis olduklar listeler haftalik tablolar halinde
diizenlenmistir. Ancak Tiirk¢e dersine zorunlu ve goniillii katilan 6grencilerin 10 haftalik
sozciik listesinin eksik olmasi, baz1 6grencilerin dikte ¢aligmasina katilmamasi dolayisiyla
tiim derslere katilan ve dikte ¢aligmasini gerceklestiren her iilkeden iki 6grencinin listeleri
secilerek aragtirmacilarin katilimi 10 6grenci olarak belirlenmistir (iilke X 2=10). A1-A2
diizeyindeki Tiirkge ders kitabindan segilen ve dgretmen tarafindan okunarak Ogrencilere
yazdirilan sozciiklerle ilgili tablo olusturulmustur.

Dikte Uygulamasinin Sozciilerin Uretilmesindeki Sonuclari

Calismanin birinci sorusu yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen O6grencilerin siirekli
sesbirimsel ve yazimsal 68e diktesi yontemleri kullanildiginda sozciikleri dogru iiretip
tiretemedikleriyle ilgilidir ve 6grencilerin yedi hafta boyunca yazmis olduklar sozciiklerin
dogru ve yanlis sayilar1 ve oranlari ile ilgili degerler asagidaki Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2. Tiirk¢e Yazilan Sozciiklerin Yedi Haftalik Dikte Uygulamasi

Milliyet Ders sonlarinda yapilan sesbirimsel ve yazimsal 6ge diktesindeki s6zciiklerin yanlis sayilart
1.hafta 2.hafta 3.hafta 4.hafta 5.hafta 6.hafta 7.hafta
Leh 87 77 68 56 64 52 36
Lehl 72 87 64 44 51 54 33
Macar 48 40 28 24 0 4 4
Macarl 54 52 44 28 0 0 0
Cek 68 68 60 57 48 36 32
Cekl 72 71 76 44 46 45 20
Litvanyali 82 74 68 60 52 44 20
Litvanyalil 96 70 68 64 56 40 16
Romanyali 96 64 32 44 44 40 40
Romanyalil 72 56 32 28 32 40 40

Tablo 2’de gorildiigli gibi Ogrencilerin ¢ogunlugunun ilk dikte c¢aligmasinda
sozcukleri yanlis yazmis olduklar1 goriilmektedir. En fazla yanlis yapan Ogrenciler
Litvanyalil ve Romanyali (%96), daha sonra Leh (%87) ve Litvanyali (%82) dgrencidir.
Ik dikte uygulamasinda en az hatali yazimsal ogeler Macar Ogrenciler tarafindan
gerceklestirilmistir. Bunun nedeni Macarca ve Tiirkce sozciikler arasindaki benzerlikler
olmasidir. Ornegin, Macarcadaki cs sembolii Tiirkgedeki ¢ semboliine es degerdir ve yine
ayn1 sekilde sok kelimesi Macarcada ¢ok anlamina gelmektedir. Bagka bir 6rnek ise dikte
uygulamalarinda ‘ayni’sozciigiinii Litvanyali 6grenci aine, Romanyali aiu olarak yazarken
Macar 6grencinin ayne olarak yazmasidir. Asagidaki Tablo 3, 6grencilerin bazi kelimeleri
birinci ve besinci dikte uygulamasinda nasil bigimbirimler halinde yazdiklar1 hakkinda
bilgi vermektedir.

Tablo 3. Baz1 Sozciiklerin Dikte Uygulamasindaki Bigimbirimsel Gortlintimleri

Milliyet Hafta  Ders sonlarinda yapilan sesbirimsel ve yazimsal 6ge diktesindeki rastgele
secilen sozciiklerin birinci ve besinci haftadaki yazilim sekilleri

Kelimeler el cantast kagut ciinkii miisteri oziir soguk st
Leh 1 el cantinist  kalt schomke  miishteve iizuv sog Osse
5 el cantose kaot ¢unku mustere oziir sogok ese
Macar 1 el cantaca kalit cstinkii miistere 0z06r souk Ost
5 el cantasi kigalt clinkii miisteri Oziir soguk 181
Litvanyali 1. el centase kelt stinkii mister oziir souk 18
5 el cantasi kalt - miistere 0zgiiz souk 181
Cek 1 elcan tase kilt yiinki miistiri tizur souk isi
5 el cagntesi kait ¢imki miistere 0z1v souk esi
Romanyali 1 el ciantasi kalt cuugi miistiri Oziir souc as
5. el ceantasi cealt ¢iunku miistere Oziir sotlik 181

Tablo 3’te goriildiigli gibi 6grencilerin sesbirim ve bigimbirimleri tanimalari igin
belirli bir siirenin gegmesi gerekmektedir. Tabloda verilen segkisiz sunulan sozciiklerin
yaziminda Ogrencilerin anadillerinden ya da diger 6grendikleri dillerden etkilendikleri ve
yaziya gecirdikleri ifade edilmektedir (Tiim, 2012). Ornegin Leh &grencinin miisteri
sO0zcligli i¢in yazmis oldugu miishteve sozcligiindeki /sh/ sesbirim Tiirkgedeki /s/ sesbirimine
esittir. Ogrencilerin sdzciikleri yazarken sistematik hata yaptiklar1 gdzlenmistir ancak
caligmanin yoniinii degistirmemek icin onlara diizeltme ya da doniit verilmemistir. Bu ayri
bir calisma konusu olarak ¢alisma dis1 birakilmistir.
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Arastirmanin ikinci problem sorusu ise yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ogrencilere siirekli sesbirimsel ve yazimsal 6ge diktesi uygulanildiginda sozciikleri dogru
iiretebilmesi siirecini belirlemektir. Asagidaki Tablo 3’te, 6grencilerin yedi haftalik siirecteki
yazili metinlerin iiretilme sekilleri verilmistir.

Yedi Haftalik Dikte Uygulamas: Sonuclan

100

90
80 W 1. Hafta

70
60 2. Hafta
50 W 3.Hafta
40 4. Haft
20 . Hafta
20 m 5. Hafta
10 B 6. Hafta

0
B 7. Hafta

Sekil 1. Tirkge Sozciiklerin Yedi Haftalik Dikte Uygulamasindaki Bi¢imbirimsel
Gorlintimii

Sekil 1°de wverilen sonuglar degerlendirildiginde dikte uygulama siirecinin
baslangicinda en biiylik zorlugu 6zellikle Litvanyalil (L1) ve Romanyali (R) 6grencilerin
yasadig1 (L1 ve R %96), goriilmektedir. 11k haftalarda Leh (%87) ve Litvanyali grencinin
(%82) sesbirimleri yanlis yazdigi, Romanyalil ve Lehl 6grencilerinin ayni oranda (%72)
hata yaptiklar1 anlasilmaktadir. En az hatali yazim orani ise Macar 6grencilere aittir (M
%48 ve M1 9%54). Sekil 1 sistematik olarak yanliglarin diizeltilmesi agisindan ele
alindiginda Macar, Macarl Cek, Litvanyali, Litvanyalil ve Romanyali 6grencilerin
yanliglarint giderek diizelttiklerini gostermektedir (M1 %54-%0; C %68-%32; L %82-
%20; L1%96-%16 ve R %96-%40). Ancak Leh, Lehl, Macar, Cekl, Romanyali ve

Romanyalil 6grencileri bazi haftalarda yanlis sdzciik sayismi artirmiglardir. Ornegin

sozclklerin dogru yazilmasinda en basarili olan 6grencilerden Macar Ogrenci besinci
haftada hi¢ hatali sézciik yazmamigken altinci ve yedinci hafta bazi1 sozciikleri hatali
yazmistir (dordiincii hafta 28; besinci hafta 0; altinci ve yedinci hafta 4 sozciik). Yedi

haftalik dikte uygulamalarinda en basarili 6grenci Macarl (%100) ve Macar (%91) olurken
Litvanyali 6grencilerin basar1 oranlar1 da dikkat ¢ekicidir (L%75,61 ve L1 %72,23). Bu

sekilden de goriilecegi gibi dikte yontemi 6grencilerin hedef dildeki sesbirimsel ogeleri

daha 1yi tanimasi, bigimbirimsel yanlislarin diizeltilerek basar1 saglanmasi, biiyiik {inli
uyumuna gore eklerin getirilmesi ile ilgili sezgilerin giiclendirilmesi, sozciiklerin gorev

(isim, eylem, sifat, baglag, ve edat vb.) islevlerine (yapim ve cekim ekleri) gore
yapilandirilmasinda farkindalik yaratmasi, duyussal zekanin harekete gecirilmesiyle

sozciik dagarci@inin pekistirilmesi, sozdizimsel yapilarin zihinde daha iyi canlandirilarak
yazim hatalarinin ortadan kaldirilmasi ve not almaya yonelik kazanimlar elde edilmesi gibi

bir ¢ok agidan 6grenciye yarar saglamaktadir.
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Katihmcilarin Dikte ile lgili Goriisleri

Arastirmanin lglincli problem sorusu ise yabanci dil olarak Tiirkge O6grenen
yabancilarin dikte konusundaki goriislerinin neler oldugunu belirlemektir. Asagida Tiirkge
dersi alan dgrencilerin dikte uygulamasi ile ilgili Ingilizce yazmus olduklar1 gériisleri
Tiirk¢ceye cevrilerek verilmistir.

O.1. Dikte égretmen icin de nerede hata yaptigimiz konusunda fikir verir.

O.3. Yabanci égrenci olarak uzun bir 6Srenme siirecinden gectim ve bu siirecte

ogrenmeme bir¢ok faktor katkida bulundu. Bunlardan birisi de diktedir.

O.4. Dikte, ogrenmede onemli bir rol oynamaktadir; burada dikte ile kastim
sozctikler ve kisa basit ciimlelerdir. Yani A1-A2 seviyesini kastediyorum.

O.6. Kelime diktesi yaptirirken égretmenler dgrencilere sozciik sozciik
vazdirmalidir. Bu onlarin kelime bilgisini artirir ve sozciiklerin eklerle nasil
vazilacagi konusuda fikir verir.

O. 9. Dikte hatalar konusunda fikir verir. Diger onemli nokta diktenin
degerlendirme ve geribildirim sunmasidir. Boylece Tiirkcede zor olan bazi
cekim eklerini kolayca ogrenebiliriz.

O. 10. Ogretmenin yanhslar: daire icini almasiyla zayif noktalarimizi gérebilir ve

onu diizeltmek icin daha ¢ok ¢aba sarfedebiliriz. Ogrenciler olarak
hatalarimizdan ogreniriz ve bu hatalar boslugun kapatilmasi konusunda bir
koprii vazifesi goriir.

Ogrencilerin dikte ile ilgili goriisleri incelendiginde diktenin 6grenme (O3, 09,
010), hatalar diizeltme (01, 09, 010), geribildirim (09, 010), 6zdegerlendirme (06, 09,
010), gibi konularda yararli oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle Tiirk¢enin sondan
eklemeli bir dil olmas1 dolayisiyla sozciik yazimda sorunlar oldugu goriilmektedir. Bu
sorunlarm giderilmesi i¢in diktenin yararli oldugu diisiincesi hakimdir. Ogrencilerin kendi
0z degerlendirmeleri konusunda da goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler
i¢in de 6grencilerin gelisimi konusunda kayit 6zelligi tasidigr vurgulanmaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde kazanimlardan en zor ve anlamanin en
miithim unsurlarindan biri olarak 6grencilerin 6gretim hayati boyunca kullanacagi dinleme
becerisinin  gelistirilmesi ¢ok Onemli; Ogrencilerin  duyduklarmi yazili metinlere
doniistiirmeleri ise cok daha 6nemlidir. Dikte yontemi zaman zaman olumsuz bir uygulama
olarak dile getirilse de dinleme ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, yardim almaksizin
yanliglarin diizeltilmesi ve tiiretime donistiiriilmesi, ogretici agisindan yazili iiretimin
Olciilmesi ve takip edilmesi agisindan biiylik kolaylik saglar. Bu nedenle o6gretimin
baslangicindan itibaren sistemli olarak Ogrencilerin dikte yontemiyle dinlemeye maruz
birakilmast demek o6grencilerin dil kullanimini dogru ve sistemli halde uygulayabilmesi
anlamina gelir. Once belirli baglam icerisinde hazirlanan sdzciik listeleri daha sonra kisa
climlelere ve takiben de metinlere gonistiiriilerek oOgretim siiresince kullanilmalidir.
Boylece 6grenciler dinleme ve duyma arasindaki ayrimsamay1 daha iyi yapacak ve yazili
ve sozlii iletisimde daha basarili olacaklardir. Ozellikle 6grencilerin seviyesi dikkate
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alinarak hazirlanacak sozciik listesi ya da ders kitaplarindaki dikte kullanimina uygun
sozciikler 6grencileri kolayca gilidiileyebilmenin yan1 sira iistbiligsel becerilerinin harekete
gecirilmesiyle sonuglanacaktir. Boylece dil bilgisi kurallar1 ezberlenmes O6grencinin
yasantisina sokularak bir aliskanlik durumuna getirilir. Ogretmen agisindan da dgrenci
hatalarinin ders konusu yapilarak diizeltilebilmesi anlamini tagir. Bir anlamda 6gretmenlere
de sozciik tiiretebilme kurallarin gézden gegirilmesi konusunda imkan taniyarak
dinlemenin ikincil beceri olmaktan ¢ikip 6grencilerin eglenerek O6grenecegi bir beceriye
dontigiirerek sozciik dagarcigimin da farkinda olmadan gelistirilmesine katkida bulunur.
Ayn1 zamanda kurallarin sozciiklerin sekillenmesinde ne derece onemli oldugu ve
uyulmamasi halinde iletisimsel sorunlara neden olabilecegi gosterilmis olur. Ancak dikte
uygulamasinda sozciiklerin mutlaka ogrencilerin kendi sozciiksel bilgi ve yeterliliginin
gozardi edilmeden seg¢ilmesi gerekir. Boylece dikte uygulamalar1 Olciilebilen ve
degerlendirilmesi nesnel olarak saglanabilen bir yontem olarak daha etkin sekilde egitim
programlarinda yer alabilir.

Ayrica, bugiin hata acimlamalar1 yapilan 6grenici derlemleri bilgisayar destekli
dikte etkinlikleri hazirlamada kullanilmaktadir. Bu derlemler ingilizceyi ikinci dil olarak
ogrenen ogrencilerin yazili anlatimlarindan derlenen derlemlerdir. Ornegin Ingilizceyi
ikinci dil olarak 6grenen Tiirk 6greniciler i¢in yazili ve sozli derlemler (Kilimei, 2014;
Kilimei ve Can, 2009) olmasina karsin, Tiirk¢eyi ikinci ya da yabanci dil olarak 6grenen
diger dillerden Ogrenicilerin yazili ve sozlii anlatimlarindan derlenen derlemler mevcut
degildir. Bu tiir derlemlerin hazirlanmasi iki agidan yararlidir: Bigcimbirimsel, sozliiksel ve
dilbigisel agilardan hata agimlamalarinin yapilarak dikte calismalarinda yararlanilmasi en
cok hata yapilan 6gelerin {izerinde durulmasina olanak saglayacak ve bunun yam sira
Ogrenicilerin hedef dilin sesbirimsel ve yazimsal Ozelliklerini dogru kullanabilme
diizeylerini arttirmasina katkida bulunacaktir. ikincil olarak da yabanci dil Tiirkge
Ogretmenlerinin olasi hatalar1 daha yakindan tanimalarina ve 6gretimin daha hizli ve kalict
olmasina olanak saglayacaktir.
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