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Isitme Engelli Bireyler i¢in Mesleki Egitim Programlarinin
Diizenlenmesine Yonelik Oneriler!

Zehranur KAYA?, Umit GIRGIN®, Y1ldiz UZUNER*

Ozet

Universite egitimi isiten ve isitme engelli 6grenciler icin mesleki gelisimleri agisindan 6nemli
adimlardan biridir. Arastirmalarda isitme engelli genglerin okuma yazma egitimi icin
hazirlanan egitim ortamlarinin anlamli, islevsel ve amagli olmasinin 6nemi belirtilmektedir.
Isitme engellilerin mesleki egitim programlarinda dil ve okuma yazma becerilerinin &nemi
vurgulanmalidir. Okuma yazma Ogretimi yaklagimlari arasinda Dengeli Okuma Yazma
Ogretimi’nin isitme engellilerin de okuma-yazma ihtiyaglarina yanit verdigi ve mesleki egitim
programinin ilkeleriyle uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu makalede egitim programinin
ogeleri dikkate alarak isitme engelli bireyler i¢in hazirlanacak mesleki egitim programlarina
yonelik oneriler sunulmaktadir. Bu Onerilerin iilkemizde ve yurtdisinda isitme engellilere
yonelik mesleki egitim programlarinin hazirlanmasinda yararl olacag diistintilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Egitim, Isitme engelliler, Mesleki Egitim Programlarinin
ilkeleri.

Recommendations towards Organizing Vocational Education Program
for Individuals with Hearing Impaired

Abstract

College education is one of the important steps for professional development for both
normally developing and hearing impaired students. Recent research has provided evidences
that hearing impaired individuals get benefits from the literacy instructions providing students
meaningful, functional and purposeful literacy environments. The educational programs
designed for hearing impaired students’ professional development must stress the importance
of language and literacy skills. Based on the research it has been reported that among the
literacy instruction approaches the Balanced Literacy Instructional Approach has been proved
to be beneficial for the literacy skills of hearing impaired students and seems to match with
the principles of vocational education. In this paper the recommendations of a vocational
program for hearing impaired individuals concerning the components of an educational
program have been provided. It is expected that these recommendations would be beneficial
for vocational programs of hearing impaired students in and abroad the country.

Keywords: Vocational education, Hearing impaired, Principles of Vocational Education.
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Giris
Bu makalenin amac1 isitme engelli bireyler i¢in hazirlanacak mesleki
egitim programlarin diizenlenmesine yonelik olarak yapilan calismalar

incelenerek, mesleki egitim programlariin kurgulanmasi siirecinde uygun
Ogrenme ortamlariin hazirlanmasina yonelik dnerilerde bulunmaktir.

Glniimiiz egitim sistemi igerisinde; toplumda kabul edilen ortak
davranislart gelistiren ve genel kiiltiir kazandiran “genel egitim” ile
bireylerin yaptiklari islerde basarili olabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri ve
davranislart kazandiran ve gelistiren “mesleki egitim”in bir biitiin oldugu
kabul edilmektedir. Mesleki egitim alacak bireylerin; sozlii ve yazili iletisim
becerileri kazanmasi, ¢evresini tanimasi, sosyal degerler gelistirmesi gibi
bazi yeterliklerinin olugsmasi i¢in genel egitim Onemlidir. Genel egitim
sonrasinda Ogrencilerin aldiklart mesleki egitimin niteligi ise mezuniyetleri
sonrasinda is bulmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (Alkan ve ark., 2001).

Mesleki egitim; bireyleri ilerideki mesleklerine hazirlamak amaciyla
yapilan etkinliklerin tiimii olarak da tamimlanabilir (Prosser ve Quigley,
1949). Alkan ve ark. (2001) gengleri yasama hazirlamak amaciyla mesleki
egitimin {i¢ amacini; uygun Ogrenme ortamimin saglanmasi, gerekli
becerilerin gelistirilmesi ve istenilen davraniglarin olusturulmasi olarak
belirtmiglerdir. Bu amagclar1 gerceklestirmede; 6grenmenin islevsel olmasi,
ihtiyaclar dogrultusunda 6grenme amagclariin dgrencilere agikca verilmesi
ve Ogrencilerin ¢evrelerinde bulunan aile ve arkadaslarinin egitim siirecini
desteklemesi mesleki egitim agisindan 6nemlidir (Pea, 1989; akt. Berryman,
1991).

Genglere yonelik temel mesleki egitim ve Ogretim ortamlarimin
ihtiyaglara nasil daha iyi yanit verebileceginin arastirilmasi gerekmektedir.
Bu konu ile ilgili bir arastirma Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan bu birlige baglh {ilkeler ile yapilmistir. Yapilan anket
arastirmasinda veriler tim OECD iilkelerinden toplanmistir. Rapora gore
mesleki egitim programlarinin igeriginde bulunmasi gerekenler su sekilde
siralanmistir (OECD, 2010):

e Mesleki programlart is ortamlarinin ihtiyaglarinin  yami = sira
Ogrencilerin tercihlerini de yansitmalidir.

e Mesleki niteliklerin temeli olan becerilerin kazandirilmasi 6nemlidir.

e Is diinyas1 ile mesleki ve akademik gecis kosullari hakkinda
ogrencilere rehberlik edilmesi gerekmektedir.

e Mesleki egitim siirecinde bulunan egitimcilere giincel deneyimlerin
kazandirilmasi 6nemlidir.

e [s ortamlarmin egitim siirecinde kullanilmas1 gerekmektedir.
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e Mesleki yeterliliklerin daha tutarli hale getirilmesi i¢in gerekli verilere
ulasilmasi énemlidir.

e Ogrenme diinyasi ile is diinyas: arasinda tiim diizeylerde baglantilarin
kurulmasi igin igveren ile devlet arasinda etkili bir ortaklik kurulmasi
gerekmektedir.

Mesleki egitim siirecinin sonunda mezun olan bireylerin, meslekleriyle
ilgili temel yeterlik ve beceriler ile ilgili is ortamlarinin beklentilerini
kargilamalar1 beklenmektedir. Bu durum ise yerlesmelerinde onemli rol
oynamaktadir. Amerikan Caligma Bakanligi’'nin 1991 yilinda hazirlamig
oldugu Gerekli Becerilerin Kazandirilmast Komisyonu (The Secretary’s
Commission on Achieving Necessary Skills) (SCANS)” adli raporda ¢ok
genis bir is araliginda; ¢aliganlarla, is sahipleriyle, is bulma kurumlariyla,
sendikalarla, magaza, imalathane ve aligveris merkezi miidirleriyle
goriismeler ve toplantilar yapilmigtir. Bu raporda is giicii olarak
nitelendirilen mesleki egitim almig bireylerden beklenenler; “Temel
yeterlikler” ve “Temel beceriler” olmak iizere iki ana grupta toplanmistir.
Bu iki ana grupta yer alan sekiz temel Ozellik mesleki egitim
programlarindan mezun olan genglerin is bulmalara yoénelik olarak egitim
programlarinin diizenlenmesi agisindan dikkate degerdir. Bu ozellikler
igyerleri ile okullarin arasindaki bosluga koprii olmasi bakimindan da
onemlidir. Raporda belirtilen yeterlikler, birey hangi meslegi secerse secsin
herkes icin gecerlidir. Hazirlanan raporda; yeterlik ve beceriler ¢ok fazla
alana yayilarak belirtilmistir. Bu yeterlik ve becerilerin mesleklere yonelik
olarak ozellestirilmesi miimkiindiir.

SCANS (1991) raporunda belirtilen temel yeterlik ve becerilerin
kazandirilmasina yonelik olarak yapilacak mesleki egitimin; amaca uygun,
verimli ve etkili olabilmesi i¢in tasimasi gereken ozellikler su sekilde
siralanabilir (Campbell, 1997):

e Egitim siirecinde kazandirilan beceriler is ortamlarma transfer
edilebilmelidir.

e Teorik ve uygulamali egitim-6gretim programlari is analizlerinden
yararlanilarak gelistirilmelidir.

e Egitim uygulama firsatlarin1 icermeli, performans temelli egitim esas
alinmalidir.

e Performans  standartlann  gelistirilmeli ve  Olglite  dayali
degerlendirmeler yapilmalidir.

e Mali kaynaklar ¢esitlendirilmelidir.

e Mesleki egitim yasam boyu egitimi igine almali ve siirekli egitim
sistemi olarak yeniden tanimlanmalidir.
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e Mesleki egitim dikey ve yatay olarak hareket edebilmelidir (dikey
egitim ust diizey becerilerin 6gretimini, yatay egitim ise birbiriyle
iligkili mesleklerin arasindaki hareketi icermektedir).

e Okul ile is ortamlar arasinda baglanti kurulmalidir.

Campbell (1997)’a gore mesleki egitim programlarinin tagimasi gereken
ozelliklerin yani sira bir mesleki egitim programinin hazirlanmasinda 4 ilke
onemlidir: @) Ogrenciler egitim amaclar1 konusunda bilgilendirilmelidir,
b) Rehberlik hizmetleri saglanmalidir, ¢) Destek egitimler saglanmalidir,
d) Anlaml1 ve aktif uygulamalar saglanmalidir.

Skillbeck (1991) ise etkili bir mesleki egitim programinin tagimasi
gereken ozellikleri; veritabami, dinamik, c¢iktilar, biitiinlik ve ardisiklik,
gercekgilik, ogrenci merkezlilik ve degerlendirme bagliklar1 altinda
toplamustir (akt. Fer, 2000).

Mesleki egitimin yagam boyu 6grenmeyi gerektirdigi diiginildiigiinde
Avrupa Komisyonu (European Commission)’nun yasam boyu Ogrenme
siirecinde onerdigi; isbirlikli ¢calisma, ogrenme talebine bakig, yeterli kaynak,
ogrenme olanaklarina erisimin kolaylagtiriimasi ve o&grenme  kiiltiirii
olusturmak bagliklarinda toplanan stratejilerini de incelemek Onemlidir
(Avrupa Komisyonu, www.esae.org/articles/2007_08_005.pdf).

Mesleki egitimin temel amag, ilke, hedef ve yeterlikleri incelendiginde
genel olarak; mesleki egitim ortamlarinin ihtiyaglara goére hazirlanmasi,
mesleki hedeflere uygun becerilerin kazandirilmasi ve mesleki egitimin
yasam boyu slirmesi temalar1 ile karsilagilmaktadir. Mesleki egitimin bu
temalar c¢ergevesinde desenlenmesi, mesleki egitim siirecindeki tiim
ogrencileri ilgilendirmektedir. Mesleki egitim almak engelli olsun olmasin
tiim bireylerin hakkidir. Mesleki egitim siirecinde yer alan engelli bireylere
gerekli desteklerin saglanmasi Onemlidir. Genel olarak engelli bireylerin
icinde isitme engelli bireylerin durumu, iletisim ve okuma-yazma yoniiyle
farklilik gostermektedir. Isitme engelli bireylerin iletisim ve okuma-yazma
glicliikleri mesleki egitim siirecinde karsilarina onemli bir engel olarak
cikmaktadir.

Isitme Engelli Bireylerin Mesleki Egitimi ve Ulkemizdeki Durum

Isitme engelli bireylerin mesleki egitimleri, yapilan kaynak taramaya
gore uygulanan farkli mesleki egitim politikalar1 dogrultusunda iilkelere gore
farkliliklar gostermekle birlikte, genel olarak normal isiten bireylere benzer
bir yol izlendigi sdylenebilir (Baloglu, 1990). Tiirkiye’de isitme engelli
ogrenciler de isiten Ogrenciler gibi temel egitim siirecini tamamladiktan
sonra, mesleki egitim siirecine gegebilmektedir. Isitme engeli 6grenciler
kendilerine yonelik hazirlanmis egitim programlarinin yani sira isiten
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akranlariyla aymi okullarda kaynastirma programlarinda mesleki egitim
alabilmektedirler (isitme Engelliler Meslek Liseleri, http://www.meb.gov.tr/
baglantilar/okullar/linkdetail.asp? KOD=133).

Cesitli arastirmalarda belirtildigi gibi; Isitme engelli 6grencilerin en
o6nemli problemlerinden birinin okuma yazma becerilerinin normal igiten
akranlaria gore geri olmasidir (Conrad, 1979). Aragtirmalarda ayrica okuma
stratejilerinin  kullanilmasiin isitme engelli 6grencilerin okuma-yazma
becerilerini gelistirdigi de gostermektedir (Andrew ve Mason, 1991; Wust ve
ark., 2005). Arastirmalar; isitme engelli Ogrencilerin iyi bir okuyucu
olmalarinin ilk kurali olarak, bir dil bilmeleri gerektigini belirtmektedir.
Ancak sadece dil bilmenin yeterli olmadigi; ayn1 zamanda sozlii dil ile yaz1
arasinda da bir iligki kurmalar gerektigi tizerinde de durulmaktadir (Heilman
ve ark., 1990).

Isitme engelli dgrencilerin okuma yazma siirecinde karsilastiklar1 bir
diger 6nemli giiclik ise okuduklarmi anlamalari konusundadir. So6zciik
dagarciklarinin ¢ok simirli olmasi, dilbilgisel yapilar1 kazanmalarindaki
gecikmeler ve metinler hakkindaki onbilgilerinin sinirli olmasi okuduklari
metinlerden anlam c¢ikarmalarimi oldukg¢a giiglestirmektedir (Schirmer,
2000). Ulkemizde yapilan arastirmalarda da benzer sonuclar almmustir
(Karasu ve ark., 2012). Okuma anlamalarindaki duruma benzer sekilde
isitme engelli 6grencilerin yazma gelisimlerinin de isiten akranlarindan geri
oldugu arastirmalarda belirtilmektedir (Albertini ve Schley, 2003). Sozii
edilen caligmalar 18 yas dncesi isitme engelli 6grencileri kapsamaktadir.

Isitme engelli ogrenciler, dil gelisimlerindeki bu gerilik nedeniyle
mesleki egitimin yliksekogretim asamasina geldiklerinde yiiksekogretim
programlarima ydnelik olarak yapilan smavlardaki metinleri okuyup
anlamakta giliclik ¢cekmektedirler. Bu durum egitimlerinin yiiksekogretim
asamasina ge¢cmelerinde Onemli bir sorun olarak karsilarina ¢ikmaktadir
(Derican, 2010; Geng, 2012; Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark.,
2011). Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun 2002 yilinda yaymladigi Tiirkiye
Oziirliiler  Arastirmas:  verilerine gére 0Ozel gereksinimli bireylerin
yiiksekdgretimde egitim alma oranina baktigimizda, bu oran ancak %2,42
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu oran iginde isitme engelli bireylerin
durumu istatistiklerde belirtilmemistir. Ancak, okuma-yazma becerilerindeki
sorunlar nedeniyle isitme engelli bireylerin bu oranin i¢inde ¢ok kiigiik bir
dilimi olusturdugu sdylenebilir.

Tiirkiye’de Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)’nin
ylritmekte oldugu iiniversite giris smavimi kazanarak bir yiiksekdgretim
programima girebilen isitme engelli bireyler ise; dil, genel bilgi, gecmis
yasantt ve deneyim eksikligi gibi bir¢ok nedenden dolayr {iiniversite
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egitimleri boyunca da okuma-yazma ve dil destegine ihtiya¢ duymaktadir
(Uzuner ve ark., 2011). Yiiksekogretim programlarina girebilmek igin
OSYM’nin diizenledigi Yiiksekogretime Giris Smavi (YGS) ve Lisans
Yerlestirme Swmavi (LYS) smavlarinda yer alan soru metinlerinin
hazirlanmasinda igitme engelli Ogrencilerin dil diizeyleri gbz Oniine
alinmamaktadir. Isitme engelli 6grencilerden mesleki egitimlerinin
yiiksekdgretim diizeyine gecebilmek i¢in bu sinavlarda basarili olmalari
beklenmektedir.

Isitme engelli grencilerin dil-okuma-yazma derslerine egitimlerinin her
asamasinda ihtiyaglar1 oldugu, boyle bir destek almazlarsa iiniversiteye
devam ederken meslek derslerindeki metinleri okuyup anlamada ¢ok
zorlanacaklar1 agiktir. Isitme engelli &grencilerin dil ve okuma-yazma
diizeylerinin igiten akranlariyla karsilastirildign arastirmalar ilk ve
ortadgretim  diizeyini kapsamaktadir. Isitme engelli yiiksekdgretim
Ogrencilerinin  dil becerilerini isitenlerle karsilagtiran bir arastirma
bulanamamasina ragmen, ilk ve orta 6gretim yillarindan sonra {iniversite
yillarina kadar gegen 4-5 yillik bir siirenin sonunda, makalenin birinci
yazarinin kendi deneyimleri dogrultusunda da bu yastaki genglerin de dil
gelisimlerinin ve mesleki metinleri okumalarinin ve yazmalarinin yasitlartyla
ayni diizeyde olmadig1 bilinmektedir. Bu nedenle; mesleki egitim programi
icinde yer alan igitme engelli 6grencilerle yapilan mesleki okuma-yazma,
okudugunu anlama ve dinleme gibi egitimlerin nasil yapilacaginin
belirlenmesi ve planlanmas1 6nemlidir. Mesleki egitimin hedefleri de goz
onlinde bulundurularak hazirlanan mesleki egitim programlarinin isitme
engelli bireylerin 6zelliklerine gore diizenlenmesi gerekmektedir. Berryman
(1991)’1n belirttigi mesleki egitim ortamlarimin anlamli, islevsel ve amach
olmasi isitme engelli gengler icin de gegerlidir.

Tirkiye’de mesleki egitim siireci sonunda is bulma problemi hem
normal igiten, hem de isitme engelli mezunlarin ortak sorunudur. Engelli
bireylerin, 6zel gereksinimleri nedeniyle isyerlerinde uygun ortamlarin
olusturulmamasi bu bireylerin ig bulmalarini daha da zorlastirmaktadir. Bu
zorluklarin agilmasi amaciyla gerek hukuksal, gerekse egitim yoluyla
onlemler alinmaktadir. Ise yerlesen 6zel gereksinimli bireylerin sorunlarma
odaklanildiginda ise, bireylerin ozelliklerinin ve yeteneklerinin dikkate
almmadig1 géze carpmaktadir. Ayni sekilde is yerlerinde yiikselmeleriyle
ilgili engellilere yonelik “ayrimcilik” sorunlarn da dikkate degerdir.
Ozellikle isitme engelli bireylere is ortamlarinda yasadiklari iletisim
sorunlart nedeniyle ayrimct ve On yargili davranildigi arastirmalarda
belirtilmektedir (Erdiken, 2005). Mesleki egitim siirecinde isitme engelli
Ogrencilerle yapilan egitimin, Ogrencilerin iletisim becerilerini artirmaya
yonelik olarak diizenlenmesi bu agidan 6nemlidir.
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Mesleki egitim veren kurumlardan mezun olan igitme engelli bireylerin
alanlartyla ilgili mesleki bilgileri edinmelerinin yani1 sira bu bilgileri
paylasabilecek diizeyde okuyup yazmalar1 ve bilgilerini sozlii olarak ifade
etmeleri 6nemlidir. Ise yerlesme igin gerekli smnavlarin da basarilabilmesi
yine mesleki okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesiyle olabilecektir. Bir
ise yerlesen isitme engelli mezunlarin ise is ortamlarinda bilgilerini
giincelleyebilmesi yine mesleki okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesiyle
olacaktir. Bu amagla mesleki egitim siirecinde isitme engelli 6grencilerin dil
ve okuma-yazma gelisimlerine yonelik calismalarla desteklenmeleri
onemlidir. Bu baglamda mesleki egitimde destek hizmetleri almalarinin
Onemi arastirmalarda da agikc¢a vurgulanmaktadir (Kyere, 2009).

Tiirkiye’de isitme engelli gengler OSYM’nin diizenledigi sinavlarda
iniversiteye giris i¢in gerekli baraji astiktan sonra iiniversite egitimi
alabilmektedir. Universite egitimi siirecinde engelli 6grencilere destek
hizmetlerinin saglanmasi ile ilgili olarak, 5378 sayili Oziirliiler ve Bazi
Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas: Hakkinda
Kanun 1/7/2005 tarihinde yiirlirliige girmistir. Kanunun 15. Maddesinde su
hikkim yer almaktadir: “Oziirlii iiniversite Ogrencilerinin  0grenim
hayatlarim kolaylastirabilmek igin Yiiksekogretim Kurulu biinyesinde arag-
gere¢ temini, oOzel ders materyallerinin hazirlanmasi, oziirliilere uygun
egitim, arastirma ve barindirma ortamlarinin hazirlanmasinin temini gibi
konularda calisma yapmak iizere Oziirliiler Danisma ve Koordinasyon
Merkezi kurulur”. Universitelerde kurulan bu merkezler engelli dgrencilere
hizmet vermektedir. Ancak verilen hizmetin niteligi ve niceligi ile ilgili
heniiz bir arastirma yapilmamigtir. Konu ile ilgili iniversite birimleri her yil
faaliyet raporlarmi yayinlamaktadir.

Tiirkiye’de isitme engelli 6grenciler isiten akranlar ile ayni1 ortamlarda
egitim alabilmektedir. Ayn1 zamanda isitme engelli genclere yonelik olarak
diizenlenmis bir yiiksekdgretim kurumu da iilkemizde 1993 yilindan beri
hizmet vermektedir. Isitme engelli genglere {iniversite egitimi veren Anadolu
Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu (EEYO) bu alanda tek olma
Ozelligini hala siirdiirmektedir  (Engelliler Entegre  Yiiksekokulu,
http://www.anadolu.edu.tr/akademik/yuksek okullar.aspx# yo_engent).
EEYO’nda 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’na dayali olarak mesleki
egitimin hedefleri g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan egitim
programlarinda meslek derslerinin yani sira dil dersleri de bulunmaktadir.
Dil dersleri meslek derslerini destekleyerek, isitme engelli Ogrencilerin
mesleki dil ve okuma-yazmalarini gelistirmelerine firsat vermektedir
(Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark., 2011).

Meslek derslerinin dil dersleri ile desteklenmesi c¢alismasi, isitme
engelli 6grenciler i¢in mesleki metinleri okuma ve yazma, okudugu mesleki
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metinleri anlama, mesleki becerileri kazandirma, mesleki bilginin kullanimi
gibi alanlarda destek saglamasi yoniiyle 6nemlidir. Bu sekilde diizenlenen
mesleki egitim programlari; SCANS (1991) raporunda belirtilen, mesleki
nitelik ve becerileri kazandirmasi, ayn1 zamanda meslek dilini kullanmay1 da
gerektirmesi yoniiyle 6nemlidir. Mesleki egitim siirecinde kullanilan yazili
materyallerin okunup anlagilabilmesi icin yapilacak egitimin niteligi ve
onemi aciktir. Uygun mesleki egitim programlari gelistirildiginde ve bu
programlarda yer alan isitme engelli bireyler icin uygun destekler
saglandiginda oOgrenebilecekleri ve isitme engelli bireylerin mesleki
egitimlerinin daha nitelikli olacag1 arastirmalarda belirtilmistir (Kyere, 2009;
Uzuner ve ark., 2011).

Isitme Engelli Bireylere Yonelik Mesleki Egitim Program
Diizenleme

Egitim programi; 6grencilerin istenilen hedeflere ulagmalarini saglayan,
planlanmig etkinliklerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1998).
Egitim programlan “nigin?”, “ne?”, “nasil?” ve “sonu¢?” sorularina yanit
veren dort temel O0geden olusmaktadir. Bu oOgeler; amaclar, icerikler,
uygulama ve élcme-degerlendirme olmak iizere dort baglikta incelenebilir
(Alkan, 1974; Ertiirk, 1998; Mager ve Beach, 1967; Sezgin, 1994).

Mesleki egitimin karmagsik yapisi, programlarinin ¢esitliligi ve
programlarin kendine 6zgli 6zelliklerinin bulunmasi nedeniyle, mesleki
egitim programlarinin hazirlanmasinda; amaglarin belirlenmesi, hangi temel
beceri ve yeterlikte bireyin yetistirilecegine yonelik olarak igeriklerin
hazirlanmasi, Ogretimin planlanmast ve uygulanmasi ve &gretimin
degerlendirilmesi sistematik olarak incelenmeli ve gelistirilmelidir (Mager
ve Beach, 1967).

Isitme engelli bireylerin ise yerlesmelerini, is ortamlarinda kendine
giivenlerini  ve  meslektaslariyla mesleki iletisim  kurabilmelerini
saglayabilmek amaciyla mesleki egitim programlarmin i¢inde mesleki
terminolojiye yer verilmesi 6nemlidir. Isitme engelli bireylerin mesleki
egitimine yoOnelik hazirlanan mesleki egitim programlart mesleki egitimin
hedeflerini yansitmalidir. Mesleki yeterliklerin artirilmasi amaciyla; meslek
derslerini yliriiten 6gretim elemanlari ile dil-okuma-yazma derslerini yiiriiten
Ogretim elemanlarinin igbirligi yapmasi bu baglamda oOnemlidir. Bu
igbirliginin; isitme engelli Ogrencilerin mesleki bilgi ve terminolojiyi
ogrenmelerine yardimci olacak sekilde derslerin birbirini desteklemesiyle ve
biitiinlestirilmesiyle uygulanmasi dnerilmektedir (Schirmer, 2000).

Isitme engelli genclere yonelik mesleki egitim programlarinin
diizenlenmesi siirecinde yapilmasi gerekenler; isitme engellilere yonelik
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mesleki egitim programlarinin 6geleri (amaglar, igerik, uygulama ve olgme-
degerlendirme) bagliklarinda asagida agiklanmigtir.

Isitme Engellilere Yonelik Meslek Egitim Programlarinin Amaclari

Mesleki egitimin hedeflerinin ve amagclarinin yansitildiglr egitim
programlarinin, 6grencilerin mesleki etkinligini artiran uygulamalar igermesi
onemlidir. Mesleki egitimin etkili olmasi; is ortamlarinin beklentilerini
karsilayacak mezunlar vermesi, teknoloji ve isgiicii degisikliklerine yanit
verebilecek esneklikte olmasi, kendini siirekli yenilemesi ile miimkiin
olabilmektedir.

Mesleki egitim siirecinde mesleki metinlerin okunup anlagilmasinin ve
mesleki egitim sonrasinda ise yasam boyu 6grenmenin ve gelismenin en
o6nemli unsuru dildir. Zihinsel, duygusal ve sosyal gelisme aract olan dilin;
iletisim kurma, duygu ve diislinceleri ifade etme, karsilikli etkilesme,
karmagik sorunlari ¢6zme, ¢esitli degerlere sahip olma gibi Ozellikleri
etkiledigi agiktir (Giines, 2011). Bu baglamda, mesleki egitim i¢inde yer alan
temel beceri ve temel niteliklerin gelistirilmesinde dil becerilerinin dnemli
bir etkisi oldugu sdylenebilir. Dil becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
sirekli yeni yaklasim ve yontemler uygulanmaktadir. Okuma yazma
egitiminde son yillarda yogun olarak dogrudan ve olusturmaci yaklagimlarin
birlesimi olan Dengeli Okuma Yazma Ogretimi (DOYO)’nin kullanildig
goriilmektedir (Fountas ve Pinel, 1996; Uzuner ve ark., 2011). DOYO’nin
isitme engellilerin de okuma-yazma ihtiyaglarina yanit verdigi arastirmalarda
belirtilmektedir (Schirmer, 2000). Buna gére DOYO’nin; isitme engelli
Ogrencilere yonelik hazirlanan mesleki egitim programlarinin amaclarini
gergeklestirmek i¢in kullanilmasi 6nerilebilir.

Dengeli Okuma Yazma (")gretimi (DOYO)

DOYO anlam temelli Tiim Dil yaklasim (Whole Language) ile beceri
temelli Beceri Ogretimi (Skill Based Approach)’nin bir birlesimidir. Anlam
temelli 0gretim Ogrenciye daha fazla sorumluluk veren 6grenci merkezli bir
ogretimdir. Bu yaklasim ile sozciiklerin anlamina, ciimlelere, paragraflara ve
baglamin tiimiinden anlam ¢ikarmaya odaklanilmaktadir. Kisilerin yeterli
okur-yazar olabilmeleri i¢in, okuduklar1 metinleri ve yazdiklar1 yazilan
kendi yasamlariyla iligskilendirmelerinin énemli oldugu vurgulanmaktadir.
Anlam temelli 6gretim yaklasimlar1 anlamay1 ve metnin tiimiinii kullanmay1
vurgularken, beceri temelli yaklagimlar ise ayr1 ayri becerilere odaklanmigtir
ve metinlerden kismi olarak yararlanilmaktadir. Schirmer (2010) DOYO’de
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve materyallerin roliinii sdyle tanimlamaktadir:
Ogretmenler; &grencilerin  6n  bilgilerini kullanarak yeni becerileri
kullanmalarina olanak vermeli ve becerileri dogrudan, agik ve sistematik bir
sekilde dgretmelidir. Ogrenciler; 6grenmelerini yapilandirarak egitime aktif
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olarak katilmalidir. Materyaller; 6grencilerin yeni becerileri kullanmalarina
firsat verecek sekilde hazirlanmali ve anlamay1 gelistirmelidir. DOYO nin
temelinde yer alan ilkeler bu iki yaklagimin bir sentezidir (Cramer, 2004):

e Alici ve ifade edici dil becerileri birlikte gelistirilmelidir.

e Yazil dilin anlamina gercek bir baglamda odaklanilmasi 6nemlidir.

e Smiflar okuma ve yazmanin kullanim yoluyla edinildigi 6grenciler
toplulugudur.

e Ogrencilere segenekler ve sahiplenme sansi verildiginde motive
olurlar.

e Yetkin okur-yazar davranisinin gelistirilebilmesi i¢in yeni 6grenen
bireylere ya da yetersiz okurlara model olunan egitim ortamlarinin
diizenlenmesi 6nemlidir.

e Okuma-yazmanin gelisiminde egitim-6gretim programindaki tim
derslerin biitiinlestirilmesi 6nemlidir.

e Ogrenciler icin ist bilissel egitim ortamlarinin hazirlanmasi énemlidir.

e Uriin ve iiriiniin gergeklestirilme siireci dnemlidir.

DOYO’nin ilkeleri incelendiginde; Pea (1989)’nin (akt. Berryman,
1991) ve Alkan ve ark. (2001)’nin belirttigi mesleki egitim amaglan ile
uyustugu, ayn1 zamanda daha genis bir bakis sagladigi goriilmektedir. Bu
amagla DOYO ilkeleri; mesleki egitim programlarmin hazirlanmasindaki
amag, hedef, ilke ve Ozelliklere gore yorumlandiginda Mesleki Egitim
Programlarinin Ilkelerine ulasilabilir (Alkan ve ark., 2001; SCANS
Report, 1991).

Mesleki Egitim Programlarinin flkeleri

DOYO ilkeleri ile mesleki egitimin amag, ilke ve hedefleri
karsilastirildiginda birbirini destekledigi goriilmektedir. DOYO ilkeleri ve
mesleki egitimin amag, ilke ve hedeflerinin birlikte yorumlanmasi sonucu
ortaya c¢ikan mesleki egitim programlarmin ilkeleri asagida yer almaktadir
(Alkan ve ark., 2001; SCANS Report, 1991).

e Isgiiciine katilan bireylerin mesleki okuma-yazma, hesaplama,
dinleme ve konugma temel becerilerinin yani sira yaratici diigiinme,
karar alma, problem ¢dzme, gorsellestirebilme, nasil 6grenecegini
bilme ve mantiksal diisiinme becerilerini de gelistirmesine ydnelik
egitim ortamlart hazirlanmalidir.

e Temel becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak gergek baglamlarda
mesleki okuma yazma ¢aligmalari gergeklestirilmelidir.

e Mesleki egitim siirecinde siniflar mesleki okuma ve yazmanin
gerceklestirildigi birer topluluk olarak goriilmelidir.



Z.KAYA, U. GIRGIN, Y. UZUNER/ Cankir1 Karatekin Universitesi SBE Dergisi 4(1): 107-128

e Ogrenci merkezli mesleki egitim programlarinda 6grencilere secim ve
sahiplenme i¢in sans verilmesi motivasyonu saglar.

e Anlamli ve aktif uygulamalarda ortaya ¢ikan {iriiniin/giktilarin
gerceklesme siireci ve Uirtin 6nemlidir.

e Mesleki okuma-yazma ve mesleki gelisim icin gerekli stratejilerin
kullanildig1 egitim ortamlar diizenlenmelidir.

e Mesleki okuma-yazma ve mesleki egitim biitiinlesmis (disiplinler
arast) 6gretim programinin bir pargasidir.

e Ogrenciler egitim amagclari konusunda bilgilendirilmeli  ve
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda oldugu ve kendilerini
kontrol etmelerinin saglandig1 egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

e Mesleki egitimde yasam boyu Ogrenme ve kendini gelistirme
hedeflenmelidir.

Mesleki egitim programlarinin ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
mesleki egitim programlari normal igiten gencler icin oldugu kadar isitme
engelli gengler icin de uygun oldugu sdylenebilir.

Egitim programi; 6grencilerin istenilen hedeflere ulagmasini saglayan
planlt etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1998). Mesleki egitim
programlarinda; bireylere hangi temel becerilerin kazandirilacagi ve
bireylerin yeterliklerinin ne olacagi sorularina mesleki egitimin amaglari
yanit vermektedir. Belirlenen amaglar dogrultusunda hazirlanan mesleki
egitim programlarinda “ne ogretilecegi?” sorusunun yanitlanmasi igin
mesleki egitim programlarinin igeriginin incelenmesi gerekmektedir.
Asagida isitme engellilere yonelik mesleki egitim programlarimin igerigi ile
ilgili bilgiler yer almaktadir.

Isitme Engellilere Yonelik Mesleki Egitim Programlarinin icerigi

Mesleki egitim programinin  hazirlanmast  amaglandiginda; is
diinyasinin  gereksinimlerine gére planlanan egitim yasantilarinin
kazandirilmasi 6nemlidir (Alkan, 1987; Mager ve Beach, 1967). [sitme
engelli gengler i¢in hazirlanan mesleki egitim programlarinin OECD (2010)
raporunda belirtilenlerin diginda, isitme engelli 6grencilerin dil, okuma-
yazma sorunlar1 nedeniyle, meslek derslerinin dil dersleriyle desteklenmesi
seklinde hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir.

DOYO ilkelerinin isitme engelli bireylere yonelik mesleki egitim
programlarmin igeriklerinin hazirlanmasinda kullanilmast  6nerilebilir.
DOYO ilkelerine gore; egitim programlarinda okuma ve yazma birbiriyle
iliskili kavramlardir ve DOYO smiflarinda 6grenciler okuma-yazma ile esit
olarak megsgul olurlar. Bu nedenle bir alanda gelisim diger alanin da
gelisimini artirmaktadir (Cramer, 2004).
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Mesleki egitim siirecinde mesleki okur-yazarlik, is ortamlarinda artan
bir degere sahiptir. Bu nedenle mesleki egitim programlar1 bu becerilere
yeterli agirligi vermelidir. Mesleki okuma ve mesleki yazma kavramlar
birbiriyle iliskilidir. DOYO’nin de vurguladigi gibi bir alandaki gelisim
digerini etkilemektedir. Ogrenciler mesleki egitim programlarinda yazmayla
oldugu kadar okumayla da ilgilenmelidir. Mesleki egitim programlarinin
iceriginde mesleki okuma ve yazma etkinliklerinin birlikte yiiriitiilmesi
onemlidir. Ayrica Ogrencilerin meslekleriyle ilgili teknoloji okur-
yazarliginin da gelistirilmesi gerekmektedir. Bu ¢alismalar ile desteklenen
mesleki egitim programlart bireylerin kisisel niteliklerini gelistirmelerine
firsat verebilecektir.

DOYO ilkelerine gore; smiftaki okuma ve yazma baglamlar1 gercek
yasam ortamlarini yansitmali ve okuma-yazma etkinlikleri miimkiin oldugu
kadar ogrencilerle ilgili olmalidir (Cramer, 2004). Mesleki egitim
programlarinin, mesleki okuma ve yazmanin gelistirilebilmesi igin gergek
yasam ortamlarini yansitmasi 6nemlidir (Pea, 1989, akt. Berryman, 1991).
Mesleki egitim programlarinin igeriginde Ogrencilerin gercek metinlerle
karsilagmalart mesleki egitimin amacina ulagmast acisindan Onemlidir.
Ogrenciler mesleki egitimleri siirecinde meslekleriyle ilgili gercek metinleri
okumal1 ve sadece teorik bilgiyi degil uygulamali ¢alismalar ile uygulama
bilgisini de 6grenmelidir (Alkan ve ark., 2001).

Mesleki egitim programlarinda yer alan Ogrenciler ayni zamanda
kendilerini yetistirmek amaciyla mesleklerinin gerektirdigi okumalar
yapabilmelidir. Bu amacla tasarim okuma, bilgisayar okur-yazarligi,
teknoloji okur-yazarligi gibi mesleki amaglara yonelik okur-yazarlik
caligmalari, teknolojinin kullanilmasi, tasarim iizerinde goriilmesi gereken
detaylarin  algilanmasi gibi niteliklerin mesleki egitim siirecinde
gelistirilmesi SCANS (1991)’de belirtilen yeterlikler ve Avrupa Komisyonu
(2007)’nun belirttigi yasam boyu 6grenme stratejileri agisindan da dnemlidir.

Universite diizeyindeki isitme engelli genglerin mesleki egitim
programlarinin igeriginde, mesleki okuma yazmalarinin gelistirilmesi
amaciyla yaglarina uygun ve meslekleriyle baglantili metinler iizerinde
calisilmast Ggrencilerin motivasyonlarini artirmasi yoniiyle de onemlidir.
Mesleklerine yonelik olarak yapilacak c¢ok cesitli okuma c¢aligsmalar: isitme
engelli dgrencilerin mesleki terminolojilerinin gelismesi saglanabilecektir.
Bu siiregte DOYO ile yapilan etkinlik ve stratejilerin  mesleki egitim
programlarinin igeriklerinde yer almasi 6nemlidir (Uzuner ve ark., 2011).
DOYO ilkelerine gore; okuma yazma 6grenmede dgrencilerin ¢ok ve gesitli
okuma-yazma  firsatina, deneyimlerini  paylasmalarma ihtiyaglarn
bulunmaktadir. Okuma ve yazmanin 6grenme, diisiinme, gelisme ve degisme
icin birer ara¢ oldugu unutulmamalidir (Cramer, 2004; Schirmer, 2000).
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SCANS (1991) raporunda belirtilen diisiinme  becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in nasil dgrenecegini bilme, mantik yiiriitme, hafizada
gorsellestirebilme, problem ¢6zme ve karar alma gibi becerilerin
gelistirilebilmesi tistbiligsel ¢aligmalardir. Mesleki egitim programlarinda yer
alan derslerde bu tir egitim ortamlarinin hazirlanmasi 6grencilerin
okumalarina, yeterli okur-yazar olmalarina ve &grendiklerini tartigmalarina
katki saglayacaktir. Isitme engelli Ogrenciler iiniversite egitimlerine
ulastiklarinda iistbiligsel farkindaliklarini artirmaya yonelik olarak mesleki
egitim programlarimin hazirlanmast 6nem kazanmaktadir. Hazirlanan
mesleki egitim programlarinda, 6grencilerin yaslarmma ve dil diizeylerine
uygun olarak caligmalar planlandiginda iistbilissel becerilerini gelistirmeleri
saglanabilir (Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark., 2011).

DOYO ilkelerine gore; okuma ve yazma becerileri 6grenme ve
diisiinme alaninda kullanilmalidir. Alan 6gretmenleri ayn1 zamanda okuma-
yazma 6gretmenidir. Bu baglamda 6gretim programindaki dersler birbirlerini
desteklemelidir (Schirmer, 2000). Bu amagla mesleki egitim programlarinin
iceriginde disiplinlerarasi 6gretimden yararlanilabilir.

Disiplinleraras1 6gretim iki ya da daha fazla disiplin alaninin
birlestirilmesini i¢eren ve her alandan 6grenme siirecine katki saglayan bir
yontemdir (Ackerman, 1989; Cone ve ark., 1998; Holley, 2009; Jacops,
1989). Mesleki egitim icinde bu O&gretim programi ile Ogretmenler
Ogrencilere yaratict Ogrenme deneyimleri yasatarak onlarin Ogretim
programina iligkin yeni seyler kesfetmelerine yardimci olabilirler
(Ackerman, 1989). Alan yazin incelendiginde egitim ve mesleki egitim
alaninda yapilan disiplinler arasi igbirligi ¢aligmalarinin bagarisini anlatan
pek ¢ok aragtirma bulunmaktadir (Aiex, 1988).

Disiplinleraras1 ¢aligma isitme engelli genclerin egitimlerinde de
onemlidir. Isitme engelli genglerin mesleki egitim programlarinda yer alan
meslek dersleri ile dil derslerinin birlikte ve birbirini destekleyen bir sekilde
yiirtitiilmesi bilginin tekrarlanmasi agisindan O6nemlidir. Mesleki egitim
siirecindeki isitme engelli genclerle yapilan disiplinlerarasi ¢alismanin
mesleki  bilginin  6grenilmesinde olumlu  katkilar1  oldugu g¢esitli
aragtirmalarda belirtilmistir (Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark.,
2011). Bu durumda isitme engellilere yonelik olarak hazirlanan mesleki
egitim programlarinin igeriklerinin disiplinlerarasi ¢aligmaya yer verecek
sekilde diizenlenmesi 6nemlidir.

Mesleki egitim siirecinde yer alan mesleki metinler, yogun olarak
mesleki terminoloji icermektedir. Mesleki egitim siirecinde isitme engelli
genglerin sadece meslegin becerilerini kazanmalar1 degil, ayn1 zamanda
mesleklerinin terminolojisine de sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle
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hazirlanan mesleki egitim programlarinin igeriginde mesleki bilginin
verildigi meslek derslerinin yan1 sira bu derslerin desteklendigi dil
derslerinin de yer almas1t DOYO ve Mesleki Egitim Programlarinin ilkeleri
agisindan 6onemlidir.

Mesleki egitim programlarinin hazirlanmasi siirecinde amag ve igerikler
disinda “yapilacak egitimin nasil olacagi” ve “mesleki bilginin nasil
ogretilecegi?” sorularmin yanitlanmasi 6nemlidir. Bu amacla mesleki egitim
programlarinin uygulama 6gesi incelenmelidir.

Isitme Engellilere Yonelik Mesleki Egitim Programlarinda
Uygulama

Mesleki egitim programlari i¢indeki 6grencilerin edindikleri becerilerin
kullanimma y&nelik olarak siirecin nasil gergeklestigi énemlidir. Ogrenciler
icin hazirlanan anlamli ve aktif ortamlar onlarin mesleki becerilerini
gelistirmeleri agisindan gereklidir (Alkan ve ark., 2001). Mesleki egitim
siirecinde gergek bir {irline odakli olarak gergeklestirilen egitim siirecinin
ogrencilerin mesleki gelisimlerini olumlu etkileyecegi soylenebilir (Uzuner
ve ark., 2011).

DOYO ilkelerine gore; deneyimli okuyucunun okuma davranislari,
Ogretimin neyi basarmasi gerektigini gostermektedir (Fountas ve Pinnell,
1996; Goodman, 1986). Etkili okuma anlama icin gerekli stratejilerin
kullanimina yonelik olarak egitim ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.
Ogretmenler ~ sratejiler  kullanarak  6grencilerin  okuma-yazmalarmin
gelistirilmesine yardimci olabilirler (Asselin, 1999; Fountas ve Pinnell,
1996).

Mesleki egitim siirecine DOYO’nin ilkeleri agisindan bakildiginda,
mesleki okuma-yazmanin gelistirilmesi 6grencilerin mesleki gelisimleri i¢in
gereklidir. Mesleki egitim siirecinin oncesinde alinan egitimde 6grencilerle
yapilan etkili okuma-yazma c¢aligsmalarinin, mesleki egitim programlarina da
yansitilarak etkili mesleki okuma-yazma alaninda da kullanilmasi temel
beceri ve yeterliklerin gelismesi agisindan Onem tagimaktadir (SCANS
Report, 1991).

DOYO ilkelerine gore; okuma-yazma becerileri baglam icinde ya da
baglamdan bagimsiz olarak etkili bir sekilde ogretilmelidir. Edinilen
becerilerin kullanimi, yani siirecin nasil gerceklestigi, iriinii dogrudan
etkiledigi i¢in 6nem tagimaktadir (Fountas ve Pinnell, 1996).

Isitme engelli 6grencilerin koklear implant kullanmalar1 ve isitsel s6zel
egitime erken baslamalar1 okuma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.
Ancak hala isiten yasitlarindan okuma becerileri agisindan geride
bulunmaktadirlar (Karasu ve ark., 2012). Bu durum g6z oniine alindiginda,
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egitim siirecinde gergeklesen etkinliklerin neler oldugu ve nasil gergeklestigi
bilgisinin siirecin sonunda ortaya c¢ikan {riin kadar ©6nemli oldugu
soylenebilir. Uriine yonelik olarak yapilan c¢aligmalarin mesleki egitim
siirecinde isitme engelli Ogrenciler icin olumlu sonuglar verdigi
bilinmektedir (Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark., 2011). Isitme
engelli genglerin mesleki egitimi siirecinde mesleki bilginin  nasi/
ogretilecegi konusunda DOYO’nin etkinlik ve stratejileri incelenebilir.

DOYO’nin etkinlikleri kaynaklarda genellikle ilkdgretim diizeyinde
uygulanmaktadir. Ancak mesleki egitim siirecinde genglerle yapilan
etkinlikler onlarin yaslarina, bilgi diizeylerine uygun ve mesleklerine iliskin
oldugunda igitme engelli liniversite 6grencileriyle de uygulanabilir (Karasu,
2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark., 2011). DOYO’nin temel etkinlikleri; ses/i
okuma, paylasilan okuma, rehberli okuma, bagimsiz okuma, model olunarak
va da etkilesimli yazma, paylasilan yazma, rehberli yazma ve bagimsiz
yazma olarak siralanabilir (Fountas ve Pinnell, 1996; Schirmer, 2000).

Isitme engelli ogrencilerin mesleki egitiminde mesleki okuma-
yazmalarinin yani sira meslegin gerektirdigi becerilerinin de kazandirilmasi
onemlidir. Bu amagla yapilan uygulama calismalarina derslerde yeterince
zaman ayrimast gerekmektedir (Alkan ve ark.,, 2001). Becerilerin
Ogretilmesi amaciyla yapilacak uygulamalar teorik bilginin hemen
arkasindan izleyen etkinlik olarak yapilabilir. Bu sekilde 6grenciler teorik
olarak oOgrendikleri bilgileri uygulama yoluyla beceriye donistiirebilirler.
Ancak derslerde yapilan uygulamalar yeterli degildir. Ders sonrasinda derste
Ogrenilen bilgilerin tekrar edilmesi amaciyla yapilan zenginlestirme etkinligi
ile becerilerin Ogrenilmesinde tekrarlara yer vermesi yoniiyle Onemlidir
(What do we mean by enrichment, http://www.brookes.ac.uk/schools/
education/rescon/cpdgifted/docs/secondarylaunchpads/8enrichment.pdf).

DOYO igindeki etkinlikler, farkli diizeydeki &grencileri destekler ve
bagimsiz okur-yazar olma yolunda gittikce azalan Ogretmen destegini
gerektirir (Fountas ve Pinnell, 1996). Etkinliklerin yapilabilmesi ve
gelistirilebilmesi icin stratejilere ihtiyag vardir. Ogretmenin gorevi,
stratejileri 6grencilerinin diizeylerine ve gereksinimlerine gore diizenlemek
ve uygulamaktir. Okuma egitimi kaynaklarinda isiten ve igitme engelli
bireylere yonelik olarak etkileri aragtirllmis okuma anlama stratejileri
bulunmaktadir (Akgamete, 1999; Buehl, 2001).

Kullanilan bu stratejiler akademik ve 6zel yasamlarinda bireylere birgok
sekilde yardimci olmaktadir. Stratejiler okulda basarinin artmasina yardimei
olurken, mesleki egitim sonrasinda is ortamlarinda bilgilerin daha etkili
kullanilmasina ve yasam boyu Ogrenme siirecinde  bilgilerin
giincellenmesinde bireylere yardimci olabilmektedir. Yapilan arastirmalarda
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isitme engelli Ogrencilerin de, okudugunu anlama stratejilerini
ogrenebildikleri belirtilmektedir. Isitme engelli 6grencilerle stratejilerin
farkli etkinliklerle tekrar edilmesi 6nemlidir (Uzuner ve ark., 2011; Walker
ve ark., 1998). Stratejiler ¢ok farkli sekillerde kullanilabilir 6nemli olan
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gore belirlenmesi ve uygulanmasidir
(Hagood, 1997). On bilgilerin harekete gegirilmesi ve sdzciik dagarcigmin
gelistirilmesine yonelik olarak DOYO stratejilerinden yararlanilabilir.
Mesleki egitim siirecinde Ogrencilerin meslegin dilini 6grenebilmesi igin
uygulanacak stratejiler; 6gretimin amag¢ ve gereksinimlerine uygun olarak
mesleki bilgiyi desteklemek amaci ile hazirlanan etkinliklerin iginde
kullanilmaktadir. Schirmer (2000)’mn isitme engelli 6grenciler i¢in etkili
oldugunu belirttigi DOYO stratejileri; tamimlama yapma, tahmin etme, soru-
yanit, model olma, tekrar etme, dogrudan oOgretim, geribildirim verme,
gorsellestirme, bosluk doldurma ve anlam haritasi olarak siralanabilir.

Uygulamalarda mesleki egitimin niteligini artirmak amaciyla DOYO
ilkeleri dogrultusunda kurgulanan isbirligi ile isitme engelli OGgrenciler
derslerin birbirini desteklemesiyle daha c¢ok tekrar yapabileceklerdir.
Yapilan tekrarlarin olumlu sonuglari aragtirmalarda belirtilmistir (Schirmer,
2000; Uzuner ve ark., 2011). Isitme engelli 6grencilere meslek derslerinde
Ogretilen mesleki kavramlarin ve mesleki becerilerinin gelistirilmesi igin
derslerin DOYO ilkeleri dogrultusunda planlanmasi 6nemlidir. DOYO
ilkeleri dogrultusunda 6gretim elemanlar1 arasindaki igbirligi ¢esitli amaglart
gerceklestirmek icin olabilir (Uzuner ve ark., 2011). Ornegin; isbirligi
amaciyla; birbirini destekleyen meslek dersleri ve dil derslerinde ortak
Odevler, ortak terminoloji ve ortak konular yoluyla isbirligi yapmasi
saglanabilir. Meslek dersleri ile dil derslerinin igbirligi ¢alismasina yonelik
olarak okulda yayincilik ¢aligsmasi yapilabilir. Mesleki egitim programlarinin
hazirlanmasinda; mesleki egitimin amaglarinin belirlenmesinden sonra bu
amaclar dogrultusunda ne ogretilecegi ve nasil ogretilecegi arastirlir.
Egitimin icerigine yonelik olarak yapilan uygulama ile ortaya ¢ikan sonug
mesleki egitim programlarinin degerlendirilmesi ile belirlenebilir. Mesleki
egitimin amac1 bireyleri ilerideki mesleklerine hazirlamaya yonelik
etkinlikler gerceklestirmektir (Alkan ve ark., 2001). Mesleki egitim
sirecinde gerceklestirilen etkinliklerin 6grencilerin  basarilarina olan
katkisinin Slgiilmesi egitimin basarisini artirmasi yonilyle onemlidir.

Isitme Engellilere Yonelik Mesleki Egitim Programlarinda Olgme-
Degerlendirme

Olgme-degerlendirme; &gretim programinimn etkililigini ve kalitesini
artirilmasi yonilyle o6nemlidir. Yapilan O6gretimin niteligi hakkinda tiim
katilanlara  geribildirim saglamaktadir. Olgme-degerlendirme, &gretim
programlarinda kullanilan yontem ve yaklasimlarin yeterliligi ile ilgili
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Ogretmene bilgi vermektedir. Yapilan Slgme ve degerlendirmeler sadece
bilgi vermekle kalmaz, aymi zamanda daha sonraki Ogretim siirecini
planlama konusunda da yardimc1 olmaktadir (Uzuner, 2008).

Mesleki egitim programlarinda dlgme-degerlendirme dnemlidir. Isitme
engelli 6grencilerin meslekleriyle ilgili 6grendikleri bilgilerin ve mesleki
becerilerin degerlendirilmesinde DOYO’nin degerlendirme ilkelerinden
yararlanilabilir. DOYO’nin sistematik ve ¢ok cesitli teknikleri ile yapilan
degerlendirmeler mesleki egitim siirecini sekillendirilebilir. Mesleki egitim
programimin ihtiyaca cevap verip vermediginin kontrol edilmesi dnemlidir.
Bu amagla yapilan degerlendirmelerin planh ve sistematik bir sekilde siirekli
olarak degerlendirilmesi gerekmektedir (Skillbeck, 1991, akt. Fer, 2000).

Isitme engellilere yonelik mesleki egitim programlarinda &lgme
degerlendirme siirecinde; ders siiresince kullanilan soru-yanit teknikleri, ders
sonunda uygulanan izleyen etkinlik, ders sonrasinda uygulanan
zenginlestirme etkinligi, Ogrencilerin uygulamalarini degerlendirdikleri
kontrol listeleri, uygulama ydnergeleri, dersin oncesinde ve sonrasinda
yapilan 6n ve son testler, dersler siirecinde gergeklestirilen izleme
degerlendirmeleri  gibi  etkinliklerle = 6grenciler  degerlendirilebilir.
Degerlendirme sonucunda alinan bilgiler dogrultusunda 6grencilerin mesleki
egitimlerinin igerikleri diizenlenebilir.

Sonuc ve Oneriler

Isitme engelli ogrencilerin okuma ve yazma gelisimlerinin isiten
akranlarindan geride ve bu durumun 6grencilerin yaslar1 biliylidiigii zaman
degisiyor gibi  diisiiniilmekle birlikte degismedigi arastirmalarda
vurgulanmaktadir. Ancak bu durumun, yapilan egitimle degisebilecegi de
belirlenmistir (Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark., 2011).

Isitme engelli genglerin mesleki egitimleri siirecinde yapilacak okuma-
yazma etkinliklerinde de gencler i¢in uygun, anlamli, islevsel ve gercekei
Ogrenme deneyimlerine ihtiyaglar1 bulunmaktadir (Strassman ve ark., 1987,
Uzuner ve ark., 2011). Bu acidan bakildiginda mesleki egitimin hedeflerine
ulasmak ve niteligini artirmak amaciyla 6grenme ortamlarinin mesleki
becerileri gelistirecek nitelikte islevsel ve anlamli yasantilar kazandiracak
bigimde olmasi 6nemlidir (Alkan ve ark., 2001). SCANS (1991) ve OECD
(2010) raporlarma gore, mesleki egitim alan bireyler i¢in hazirlanan egitim
ortamlarinin ~ meslegin  ihtiyaglart  dogrultusunda  olusturulmasi
gerekmektedir. Hazirlanan ortamlarda egitim anlamh ve islevsel bir bigimde
verilmelidir (Skillbeck, 1991; akt. Fer, 2000).

Mesleki egitim siirecinde iggiiclinden beklenen temel yeterlilik ve temel
becerilere bakildiginda; mesleki bilginin bulunmasi ve yorumlanmasi,
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mesleki egitim i¢inde yer alan karmasik sistemlerin anlasilabilmesi, farkli
teknolojilerin kullanilabilmesi, mesleki bilginin yer aldigi metinlerin okunup
anlagilabilmesi, mesleki bilginin yazili olarak diizenlenebilmesi gibi
Ozelliklere sahip olunmasinin beklendigi goriilmektedir. Bu 6zelliklere sahip
olabilmek i¢in okuma-yazma becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir
(OECD, 2010; SCANS, 1991). Isitme engelli 6grencilerin mesleki okuma-
yazmalarinin gelistirilmesinde meslek dersleri ile dil derslerinin igbirligi
icinde caligmasi onemlidir (Karasu, 2011; Kaya, 2012; Uzuner ve ark.,
2011).

Mesleki egitim siirecinde isitme engelli bireylerin karsilagtiklar
sorunlarla ilgili olarak yapilan arastirmalar incelendiginde, isitme engelli
bireylerin is ortamlarinda karsilastiklar: en biiyiik problemin iletisim oldugu
goriilmektedir. Ozellikle iletisim siirecinde; sozciik dagarciklarindaki ve
karmagsik dil yapilarindaki yetersizlerinin 6nemli sorunlar olarak ortaya
ciktig1 belirtilmektedir. Bu nedenle isitme engellilerin mesleki egitimlerinde
kendine gilivenlerinin saglanmasi ve bu sekilde yeteneklerini is ortamlarinda
gostererek bagimsiz olarak yasamlarimi siirdiirmelerinin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Chandra ve Banik, 1992; akt. Vardhini, 2010; Holter ve
Dinis, 2001; akt. Vardhini, 2010).

Mesleki egitimin i¢inde yer alan temel beceri ve temel yeterliklerin
gelistirilmesinde;  Ogrencilerin  mesleki okuma-yazma  becerilerinin
gelistirilmesi Onemlidir. Mesleki bilgiyi 6grenme, bagkasina anlatma ve
yasam boyu devam eden mesleki siiregte mesleki bilginin gelistirilmesi i¢in
meslege iliskin okuma-yazma etkinliklerinin 6nemi goéz ardi edilemez. Etkili
bir mesleki okuma-yazma ancak; amagli, islevsel ve anlamli bir meslek dilini
iceren okuma-yazma ortamu saglandiginda miimkiin olabilmektedir
(Schirmer, 2000; Uzuner ve ark., 2011). DOYO ilkelerinin isitme
engellilerin mesleki egitiminde; hem mesleki okuma-yazma ortamlarinin
hazirlanmasinda, hem de mesleki egitimin igeriginin hazirlanmasinda
kullanilmas1 énem kazanmaktadir. Isitme engelli gengler icin hazirlanacak
mesleki egitim programlarinin iceriginde mesleki egitimin ilke, hedef ve
amaglar1 dogrultusunda DOYO’nin ilke ve unsurlarindan yararlanilabilir.

Mesleki egitimin nasil yapilacag: ile ilgili olarak DOYO’nin sesli
okuma, paylasilan okuma, rehberli okuma, bagimsiz okuma, model olunarak
va da etkilesimli yazma, paylasilan yazma, rehberli yazma ve bagimsiz
vazma etkinlikleri ve tamimlama yapma, tahmin etme, soru-yanit, model
olma, tekrar etme, dogrudan ogretim, geribildirim verme, gorsellestirme,
bosluk doldurma ve anlam haritasi stratejilerinin 1s18inda uygulamalar
planlanabilir. Isitme engelli dgrencilerin meslek derslerinde 6grendikleri
bilgileri tekrar edebilmeleri ve bilgiler arasinda iliski kurabilmeleri i¢in
meslek dersleri ile dil derslerinin birbirini destekler bigimde yapilmasi
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planlanabilir. Bu amagla kurgulanan 6rnegin; okulda yayincilik ¢alismasi ile
tim ogrenciler iiriine katilabilir ve farkli metin tiirlerinde okuma ve yazma
caligmalar1 yapabilir, birbirleriyle iletisim kurabilir, goriismeler yapabilir,
arastirmalarini raporlastirabilirler (Wang, 2008).
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