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Ozet

Bu ¢aligma kapsaminda “istasyon teknigi kullanilarak farklhilagtirilmig fen deneylerini degerlendirme siirecinin, 6grencilerin
fen derslerine karsi tutumlarmi ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyip etkilemediginin arastirilmasi”
amaclanmustir. Bu amag dogrultusunda 48 ilkdgretim dgrencisi ile yaptiklan fen deneylerinin degerlendirme asamalari igin
istasyon teknigi kullamlmigtir. Uygulama Oncesi ve sonrasi fene karsi tutumlarinda ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinda herhangi bir degisiklik olup olmadig: anketler yardimiyla belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin fene karsi tutumlarinda anlamli herhangi bir degisiklige goriilmemistir. Bununla birlikte fen 6grenmeye yonelik
motivasyonun alt boyutlart olan; performansa yonelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, igbirlikli calismaya yonelik
motivasyon ve katilima yonelik motivasyon i¢in ise dgrencilerin uygulama oncesi ile uygulama sonrasi puanlart arasinda
anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmus, bu farkliligin uygulama sonrasi puanlar lehine gelistigi anlagilmstir.

Anahtar kelimeler: Farklilagtirilmig 6gretim, degerlendirme, fene karsi tutum, fen 6grenmeye yonelik motivasyon

Abstract

Within the scope of this study, it was aimed to investigate whether the process of evaluating in differentiated science
instruction with station techniques, effect students' attitudes towards science and their motivation towards science learning.
For this purpose, station technique was used, with the participation of 48 primary school students, for the evaluation stages of
the science experiments they conducted. It was determined with the help of questionnaires whether there were any changes in
the attitudes of students’ towards science and their motivations for learning science before and after the experimental process.
As a result of the study, no significant changes were observed in the students' attitudes towards science. However, there are
sub-dimensions of motivation for learning science; motivation for performance, motivation for communication, motivation
for cooperative work, and motivation for participation, it was understood that there was a meaningful difference between
students' pre-implementation and post-implementation scores, and this difference improved for post-implementation scores.

Keywords: Differentiated instruction, evaluation, attitude toward science, motivation for science learning

GIRIS

Yetenekleri, zekalari, ilgileri, 6grenme bigimleri, 6n bilgileri ve motivasyonlari diistiniildiigii zaman her
bireyin birbirinden farkli oldugu yadsinamaz bir gercektir. Egitimin 6éneminin ve degerinin de bu farkliliklara
onem vererek “birey”’e yonelik egitim faaliyetlerini ona sunarak ortaya ¢ikabilecegi ifade edilmektedir (Aktepe,
2005). Higbir 6grencinin bir digeriyle ayn1 ozelliklere sahip olmadigi gercegi, farkli ozelliklere sahip bu
ogrencilerin kendilerine sunulan tek tip 6gretimden ayni diizeyde yararlanmalarini beklemenin ¢ok da kabul

! Bu cahisma, Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatérliigii tarafindan desteklenen 2013.10.02.172 nolu,
“Farklilastirilnus Fen, Okuma ve Akran Arabuluculugu Ogretiminin Etkilerinin Degerlendirilmesi” isimli proje kapsaminda
gerceklestirilmistir. Diizce Universitesi’ne tesekkiir ederiz.
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edilebilir bir davranig olmadigi sonucunu dogurmaktadir (Giil, 2014). Bunun yani sira 6grencilerin ayni 6grenme
hizinda 6grenmelerini saglamaya c¢aligmanm ya da istemenin “egitimde bireysel farkliliklar” ilkesine aykiri
diistiigii, bu nedenle, 6grencilerin kendi yeteneklerine ve 6grenme deneyimlerine uygun olarak ilerlemelerine
olanak saglamak amaciyla etkinlikler farklilastiriimasi (Asiroglu, 2016; Karadag, 2014) veya ¢esitlendirilmesi
(Beler ve Avet, 2011) gerektigi goriisleri de 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim baglaminda farklilastirma 6grenci
gereksinimlerine cevap verme seklinde ifade edilir (Atalay, 2014) ve farkhilastirilmis 6gretim, bu amagla
gelistirilmis bir yaklagimdir (Beler ve Avcei, 2011).

Farklilagtirilmig 6gretim, 6grenci farkliliklarinin géz oniinde bulundurularak égretimin igerik, siire¢ ve
irlin boyutlarinin farklilagtirildigi, 6gretim siirecinin bazi asamalarinda gesitlendirmeler yapmay: igeren, bir
yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Demir ve Giirol, 2015). Farklilastirilmis 6gretimde 6grencilerin bilgiyi alma,
anlamlandirma ve 6grendiklerini ifade etme konusunda farkli se¢enekleri vardir. Bu segenekler yardimiyla, tim
ogrencilerin farkli yollardan gecerek konu ve kavramlari etkili bir sekilde 6grenmesi saglanmaya calisiimaktadir
(Yabas ve Altun, 2009). Baska bir ifade ile 6grencilerin bilgi, kavram, okuma, dil, 6grenme oncelikleri, ilgileri
vb. ozelliklerini tanima; ayni siniftaki farkli becerilere sahip Ogrenciler i¢in uygun &grenme ve Ogretim
yaklagimlarmi kullanma; her &grencinin bireysel basarilarini ve Ogrenmelerini en iist diizeye ¢ikaracak
etkinlikler planlama seklinde tanimlanabilir (Asiroglu, 2016). Karadag (2014)’in Tomlinson (2002)’dan
aktardigina gore; gesitli 6gretim uygulamalart yoluyla, 6grencilerin etkin katilimini saglayan ve performanslarini
artiran farklilagtirilmig 6gretim, 6gretim programinin igerik, siire¢ ve liriin boyutunda ¢oklu yaklasimlar sunan,
ogrenci merkezli, biiyiik gruplar, kiigiik gruplar ve bireysel 6gretimin karigimindan olusan bir yaklagim olarak
goriilmektedir. Sekil 1°de farklilastirilmis 6gretim uygulamasina genel bir bakisa yer verilmistir.

Farklilagtiridmis Ogretim

Ogrenciye uygun Bigimlendirmeye dayali
tasarim Pawzie Ghplen degerlendirme

Farklilastirilan Ogeler

igerik Siireg Uriin

Farkhilastirilan Ogrenci Ozellikleri

Sosyo-eckonomik

On bilgi Ogrenme Stili flgi Osrenme Hizi Bilissel Yetenek durum

Sekil 1. Farklilastirilmig 6gretim uygulamasina genel bakis (Beler, 2010; s.39’dan alinmistir)

Sinifinda farklilagtirilmis 6gretimi uygulamak isteyen bir 6gretmenin yararlanabilecegi ¢ok sayida
strateji bulunmaktadir. Farklilagtirilmis 6gretimin uygulamaya geg¢mesini saglayan, istasyon, merkezler,
ajanda, karmagik Ogretim, yoriinge caligmalari, giris noktalari 6grenme sozlesmeleri ve kathi 6gretim gibi
tekniklerden s6z edilmektedir (Beler, 2010). Ancak bu arastirma kapsaminda, degerlendirmeyi farklilagtirmak
amaciyla kullanilan teknik “istasyon” teknigi oldugu icin kisaca bu teknige deginilmistir. Oncelikle bahsedilmesi
gereken nokta, farklilastirilmis Ogretimde degerlendirme ile ilgili noktadir. Farklilastirilmis Ogretimde
degerlendirme tanisaldir. Degerlendirmede amag¢ Ggrencilerin ilgi, beceri, 6grenme profili ile ilgili verilerin
toplanmasidir. Amag 6grencilerin neleri 6grendigini tespit etmekten ziyade 6gretimi yonlendirmektir. Yani
degerlendirme aslinda &gretimin 6nemli bir parcasidir (Asiroglu, 2016). istasyon teknigi ile ilgili olarak ise;
istasyonlarin 6grencilerin eszamanli olarak gesitli gorevler {izerinde ¢aligtiklari farkli gruplar oldugu ve farkli
ogrencilerin farkli gorevler iizerinde ¢aligmalarina olanak veren bir yapiya sahip olduklari ifade edilmektedir
(Yabas, 2008). Ogrenci farkli istasyonlardaki aktivitelerle o konuda pratik yapabilir, bazen arkadaslarmna
ogretebilir bazen de konuyla ilgili proje hazirlayabilir (Beler, 2010). Istasyonlar1 hazirlarken &gretmenler,
hazirbulunusluk veya 6grenme stiline gore igerigi, siireci veya riinii farklilagtirmak amaciyla tiim istasyonlar
icin farkh materyaller kullanabilirler. istasyonlar farkli renklerle, isaretlerle, smf igerisinde olusturulacak
adaciklarla birbirlerinden ayristirilabilir (Yabas, 2008).
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Yurticinde gerek lisansiistii diizeyde yapilan gerekse de iginde ilgili literatiirii barindiran galigmalar
(6rn: Avci, Yiksel, Soyer ve Balik¢ioglu, 2009; Karadag ve Yasar, 2010; Kaplan Sayi, 2013; Yabas ve Altun,
2009) incelendiginde farklilagtirilmig 6gretimin bireylerin;

o akademik ders basarilarina,

akil yiiriitme ve problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerilerine,

o Oz-yeterlik algisi, tutum, hoslanma, motivasyon gibi Ogrenmeyi etkileyen duyussal
faktorlerine,

o hayal gii¢lerini kullanma becerilerine ve yaraticiliklarina,

(@)

olumlu katki yaptig1 dile getirilmistir.

Fen bilimleri dersleri agisindan farkhlastirilmis 6gretim uygulamalarina parantez agmak gerekirse, fen
bilimleri derslerinin artik “daha ¢ok uygulama” iizerine gelistigi sOylenebilir. Ayrica bu tip uygulamalarin
ogrencilerin daha basarihi olmalarina ve asil amag olan yaparak-yasayarak 6grenme diisiincesine daha uygun
oldugunu ifade edilmektedir (Gémleksiz ve Bulut, 2007). Ancak bu diisiincenin daha degerli olabilmesi igin
ogrencilerin bireysel farkliliklari, okullarin altyapi imkanlari, simif mevcutlar1 gibi olasi durumlar dikkate
alindiginda; farklilastirilmig 6gretim siireci “daha ¢ok uygulama” ve “daha ¢ok yapma-yasama”y1 desteklemek
icin bir adim 6ne ¢ikmaktadir (Karadag, 2010). Yine Karadag (2010), farklilastirilmis 6gretimin kullanildigi fen
derslerinin 6grencilerin, fen hakkindaki goriis ve tutumlarmi olumlu yonde degistirdigi ifade etmistir. Fen
bilimleri derslerinde uygulamanin ve uygulama i¢in farklilagtirilmis 6gretim siireglerinin énemi diisiiniildiigiinde
iki konunun harmanlanmasmnin gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir.

Bu bilgiler ve fikirler 1518inda da, bu ¢alisma kapsaminda “istasyon teknigi kullanilarak farklilagtiriimis
fen deneylerini degerlendirme siirecinin, 6grencilerin fen derslerine kars1 tutumlarini ve fen 6grenmeye yoénelik
motivasyonlarm etkileyip etkilemediginin arastirilmasi” amaglanmistir.

YONTEM

Bu arasgtirmanin deseni; nicel aragtirma yaklagimlarindan, deneysel tek grup ontest — sontest deseni
olarak belirlenmistir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, “Farklilagtirilmis fen, okuma ve akran arabuluculugu 6gretiminin
etkilerinin degerlendirilmesi” isimli proje kapsamina dahil olan ve 3. ve 4. Sinifi bitirmis ilkdgretim 6grencileri
olusturmaktadir. Proje, kimya deneyleri, biyoloji deneyleri, doga bilimi, akran arabuluculugu, okuma, plastik
sanatlar, yaratict drama ve yiizme gibi bircok farkli alanda gerceklestirilmistir. Ilgili proje (PN:2013.10.02.172)
Diizce Universitesi, Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatorliigii tarafindan desteklenmistir. Proje iki doneme
ayrildig1 icin, ¢aligmaya iki dénemde toplam 48 6grenci katilmistir. Ogrenciler Diizce merkez ilge ve Karadeniz
Eregli/Zonguldak ilgesindeki farkli okullardan katilmislardir. Ogrencilerin géniillii olarak katildig1 bu ¢alisma
2014 yilinmn yaz tatilinde yapilmistir. Ogrencileri, birinci dénem 16 Haziran — 4 Temmuz 2014, ikinci donem ise
7 — 25 Temmuz 2014 tarihleri arasinda olmak {izere hafta igi her giin 9.00-16.45 saatleri arasinda projeye devam
etmiglerdir. Bu ¢alismaya konu olan grup ise Sali ve Persembe giinleri 09.15-11.00 ve 11.15-13.00 saatleri
arasinda deneyleri siirdiirmiislerdir.

Uygulama

Ogrencilere, her doénem icinde olmak iizere, haftada 4 saatlik etkinlik siiresi icerisinde bazi fen
deneyleri yaptirilmistir. Bu deneyler; Mikroskobu taniyalim, Mikroorganizmalar, Bitki ve hayvan hiicreleri,
Cevremizdeki hayvanlar, Bitkiler ve Mantarlar, Besinlerimizde neler var, Kan grubumuzu bulalim (bu deney icin
ayrica velilerden imzali izin kagidi alinmistir) gibi biyoloji konular/deneyleri ve Madde, Maddenin ayirt edici
ozellikleri, Maddenin halleri, Fizikse ve kimyasal degisim, Asit ve bazlart O6grenelim gibi kimya
konulari/deneylerini igermistir. 3 grup olarak ayrilan 6grenciler bahsi gecen deneyleri, egitmenleri esliginde
gergeklestirmisler, egitmen rehberliginde grup ici tartisma yontemi ile 6grenmislerdir. Deneyler bittikten sonra
ise olusturulan 3 istasyonda farkli degerlendirme oyunlar1 oynamislardir. Her istasyonun siiresi 10 dakika olarak
belirlenmis ve egitmenin isareti ile baglayan degerlendirme oyunu yine egitmenin isareti ile bitirilerek bir sonraki
istasyona gecilmistir. Istasyonlarda bulmaca, akrostis, kelime avi, gordiik 6grendik mi?, dogru yanlis, sihirbaz
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sapkasi ve eslestirme gibi oyunlar kullanilarak 6grencilerin hem &grendiklerini daha iyi pekistirmeleri hem de
egitmen tarafindan degerlendirilmeleri saglanmistir. Asagida agiklamasi yapilan Olgekler ilk etapta deneyler
baslamadan 6grencilere dagitilmis, daha sonra ise dénem sonunda tekrar uygulanmustir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Projeye katilan toplam 48 ilkokul &grencisinin dlgeklere verdikleri yanitlar SPSS paket programiyla
analiz edilmistir. Ogrencilerden deney oncesi ve deney sonrasi toplanan verilerin analizi icin eslestirilmis t-testi
(paired samples t-test) kullanilmig ve dgrencilerin fene karsi tutumlari ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari
acisindan uygulama Oncesi ile sonrasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigina
bakilmustir. Istatistiksel anlamlilik derecesi .05 olarak almmustir. Veri toplama araci olarak kullanilan Slgekler ise
su sekildedir:

Ilkogretim ogrencilerinin fene karst tutumlart olcegi: Kaya ve Boyiik (2011) tarafindan Tiirkce’ye
¢evrilmis olan 6lgek, ilkdgretim 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmi belirlemeye yonelik
olarak gelistirilmistir. Olcek 13 maddeden olusmakta olup, 5°1i likert tipi bir 6lgektir. “Tamamen katiliyorum
(5)”dan “hi¢ katilmiyorum (1)”a gidecek sekilde kodlanmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.76
olarak hesaplanmustir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi: Olgek Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Toplam 5 alt boyuttan (arastirma yapmaya yonelik motivasyon, performansa yonelik motivasyon, iletigime
yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon ve katilima yonelik motivasyon) ve 23 maddeden
olusmaktadir. 5°1i likert tipi 6lgek olup, “tamamen katiliyorum (5)”dan “hi¢ katilmiyorum (1)”a gidecek sekilde
kodlanmustir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.80 olarak hesaplanmistir.

BULGULAR ve YORUM
Ogrenciler, farklilastirilmis degerlendirme ile siireci yiiriitiilen fen deneylerine baslamadan 6nce anket
maddelerine cevap vermislerdir. 3 haftalik (haftada 6 deney) fen bilimleri laboratuvar derslerinden sonra ayni
anketlere tekrar cevap vermeleri istenmis ve sonuglari t-testi ile karsilastirilmistir. Ogrencilerin fene kars
tutumlart ile ilgili analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin fene kars1 tutumlarinin karsilastiriimasi

N X SS t p
On test 52,74 7,211
Son test 48 5291 6,669 0,122 904

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin fene karsi tutumlarinda siireg Oncesi ve siire¢ sonrasi
karsilastirildiginda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>0.05). Ogrencilerin fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 i¢in alt boyutlar dahilinde yapilan analiz sonuglari ise tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin karsilastiriimasi

N X SS t p
Arastirma yapmaya On test 26,44 3,825 0,350 298
yonelik motivasyon Son test 26,68 3,641 ' J
Performansa yonelik On test 21,77 3,810 -
motivasyon Son test 23,14 1,894 -2,5% 013
Tletisime yonelik On test 21,13 3,207 ] .
motivasyon Son test 48 22,59 2,473 2,838 007
Isbirlikli caligmaya On test 16,62 2,819 9129 039*
yonelik motivasyon Son test 17,72 2,663 ! !
Katilima yénelik On test 13,88 1,496 .
motivasyon Son test 14,42 ,919 2,215 028

*p<.05
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Tablo 2 incelendiginde &grencilerin fen 6grenmeye karsi motivasyonlar: agisindan sadece “arastirma
yapmaya yonelik motivasyonlar1” alt boyutunda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir (p>0.05). Diger alt
boyutlar olan; performansa ydnelik motivasyon, iletisime yonelik motivasyon, isbirlikli ¢alismaya ydnelik
motivasyon ve katilima yonelik motivasyon i¢in ise dgrencilerin uygulama 6ncesi ile uygulama sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmis, ortalama puanlar incelendiginde ise bu farkliligin uygulama sonrasi
puanlar lehine gelistigi anlagilmistir.

SONUC ve TARTISMA

Bu galismada istasyon teknigi kullanilarak farklilastirilmis fen deneylerini degerlendirme siirecinin,
ogrencilerin fen derslerine karsi tutumlarmi ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarini etkileyip
etkilemediginin arastirilmasr” amaglanmustir.

Sonug olarak farklilastirilmis degerlendirme etkinliklerinin istasyon teknigi kullanilarak gergeklestirilen
Ogretim siireci, 0grencilerin fene karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklige neden olmamistir. Bu sonug,
duyussal 6zelliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi i¢in gérece uzun siirelerin gerektigi goriisii ile agiklanabilir.
Ancak bu goriise tezat olacak sekilde calismadan elde edilen sonuglar siirecin Ggrencilerin motivasyonlarina
olumlu etki ettigini de gostermistir. Bu sonug daha dnceki boliimlerde bahsi gegen farkli bazi ¢aligmalarda dile
getirildigi gibi, farklilastirilmis 6gretim tasarimlarmin dgrencilerin akademik basarilarinin yani sira tutum,
motivasyon gibi 6grenmeyi etkileyen diger degiskenler iizerinde de olumlu etkisi oldugu ortaya koyduklarini
caligmalarla paralellik gostermektedir. Bu nokta farklilagtirilmasi gereken 6ge (igerik, siireg, irlin) ile ilgili
olarak ta dikkate alinmalidir.

Bu calisma proje siiresi ile kisitl oldugu i¢in daha fazla etkinlik veya deney ile ¢aligma imkam
olmamasi arastrmanim smirliliklar: arasmda gosterilebilir. Bundan dolay1 birden ¢ok farklilagtirma basamagi
veya yontemi ile de bu calismanin tekrar edilmesi Onerilebilir. Ayrica, benzer bir calismanin smif diizeyi
degiskenine gore tekrar edilmesi de bir diger oneri olarak diisiiniilebilir. lgili literatiiriin de ileri siird{igii gibi bu
tir caligmalar aslinda oldukga pratik, ekonomik ve etkili uygulamalardir. Bu nedenle smnif ortaminda farkl
dersler i¢in de kullanilmasinin 6nemli oldugu diisiinilmektedir.

KAYNAKCA

Aktepe, V. (2005). Egitimde bireyi tanimanin énemi. Gazi Universitesi, Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2),
15-24.

Asiroglu, S. (2016). Okuloncesi 6gretmen adaylarmm farklilagtirilmig 6gretim konusundaki 6z-yeterliklerine
iliskin goriisleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 948-960.

Atalay, Z.0. (2014). Ustiin zekali ve yetenekli bireyler icin farklilastirilmis Sosyal Bilgiler dersinde
uygulanabilecek 6gretim stratejileri. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(22), 339-358.

Avel, S., Yiiksel, A., Soyer, M. Ve Balik¢ioglu, S. (2009). Siir bilgisi konusu i¢in tasarlanmig farklilastirilmis
siif ortammin Ggrenciler lizerinde yarattigi bilissel ve duyussal degisimler. Kuram ve Uygulamada
Egitim Bilimleri, 9(3), 1043-1084.

Beler, Y. (2010). Farklilastirimis sumf ortaminin sinif yonetimine ve ogrencilerin akademik basarisina etkisi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Maltepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Beler, Y. Ve Avcl S. (2011). Ogretimin farklilastirilmasinda etkili bir strateji: katli dgretim. Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 109-126.

Dede, Y. ve Yaman, S. (2008). Fen &grenmeye yonelik motivasyon 0lgegi: gegerlik ve giivenirlik galigmasi.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 2(1), 19-37.

Demir, S. Ve Giirol, M. (2015). Farklilastirtlmig 6gretim yontemlerinin derin ve yiizeysel 6grenen Ggrencilerin
kalicilik puanlar iizerindeki etkisi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 5(2), 187-206.

Gomleksiz, M.N. ve Bulut, 1. (2007). Yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programmin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 76-88.

Giil, S.0. (2014). Farklilastirilmis 6gretim ve uyarlamalar. Ufuk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
3(5), 111-123.

Karadag, R. (2010). lkégretim Tiirkce Dersinde Farklilastirilmis Ogretim Yaklasimmn Uygulanmasi: Bir
Eylem Arastirmasi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Eskigehir.

Karadag, R. (2014). Diinyada ve Tiirkiye’de farklilastirilmis ogretimle ilgili yapilmis calismalarin
degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi 22(3), 1301-1322.

Karadag, R. ve Yasar, S. (2010). Effects of differentiated instruction on students’ attitudes towards Turkish
courses: an action research. Procedia Social and Behavioral Sciences, 9, 1394-1399.

55



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 4(1), Nisan 2017

Kaya, H. ve Boyiik, U. (2011). Ilkdgretim II. kademe &grencilerinin fen ve teknoloji dersine ve fen deneylerine
karst tutumlari. Téirk Bilim Arastirma Vakfi Bilim Dergisi, 4(2), 120-130.

Kaplan Sayi, A. (2013) Farklilagtirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekali Ogrencilerde Erisive, Elestirel
Diisiinmeye ve Yaraticihga Etkisi, Yaymlanmamis Doktora Tezi, Istanbul Universitesi SBE: Istanbul.

Yabas, D. (2008). Farklilastirilmiy 6gretim tasaruimmmin ogrencilerin ozyeterlik algilari, bilisiistii becerileri ve
akademik basarilarina etkisinin incelenmesi. Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Yabas, D. ve Altun, S. (2009). Farklilastirilmis 6gretim tasarimmin &grencilerin dzyeterlik algilari, bilisiistii
becerileri ve akademik basarilarma etkisinin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 37, 201-214.

EXTENDED SUMMARY

Introduction: Differentiated instruction is defined as an approach in which instruction’s dimensions of content,
process and product are differentiated in consideration of student differences and which includes diversifications
in certain stages of the instructional process (Demir and Giirol, 2015). Students have different options for
obtaining and making sense of information and expressing what they learn in differentiated instruction. By the
help of these options, it is ensured in an effort that all students go through different paths and learn subjects and
concepts in an efficient way (Yabas and Altun, 2009). Enabling students’ active participation and increasing
their performance through several different instructional applications, differentiated instruction is regarded as an
approach that offers multiple approaches toward contents, processes and products of instructional programs and
is composed of a mix of student-centered large groups, small groups, and the individual instruction.

Purpose: When thinking about the importance of practice in science classes and instructional processes
differentiated for practice, it is obvious that the two subjects need to be combined. In the light of these facts and
opinions, it was aimed within the scope of this study to investigate whether the process of examining
differentiated science experiments with the station method has an impact on students’ attitude towards science
classes and their motivation for learning science.

Method: The study group of the research was composed of the elementary school students who participated in
the project named ““Evaluating the Effects of Differentiated Science, Reading and Peer Mediation Teaching”
and passed the fourth grade. As the project had been separated into two terms, 48 students in total participated in
the study in the two periods. The answers given by 48 elementary 1st-stage students who participated in the
project to the scales were analyzed in the SPSS software package. The paired samples t-test was used for the
analysis of the data collected from the students before and after the experiment and it was looked into whether
there was a statistically significant difference between students’ pre- and post-experiment attitudes toward
science and motivation for learning science. The statistical significance level was accepted to be .05.

Results: According to Table 1, no significant difference was observed between students’ attitudes toward
science before and after the process (p>0.05). The results of the analysis performed on students’ motivations for
learning science in terms of subdimensions are presented in Table 2. According to Table 2, no significant
difference was observed among students’ motivations for learning science only in the subdimension of “research
motivations” (p>0.05). A significant difference was observed between students’ pre- and post-application scores
in other subdimensions of performance motivation, communicational motivation, cooperative motivation and
participative motivation and it was understood upon the examination of average scores that this difference was in
favor of the post-application scores.

Discussion and conclusion: Consequently, the instructional process of differentiated evaluation activities using
the station method did not cause any change in students’ science attitudes. This result can be explained by the
opinion that relatively longer periods are needed to provide students with affective characteristics. In contrary to
this argument, the results achieved in the study also showed that the process had a positive impact on student
motivations. This result, as articulated in some other studies mentioned in previous sections, is in parallel with
the results of the studies which revealed positive effect of differentiated instructional designs on students’
academic achievements as well as other variables that influence learning such as attitude and motivation. In an
overall consideration of the findings obtained both in this research and other previous studies, it is seen that
differentiated instruction has a positive impact on students’ affective characteristics. This should be also paid
attention to in regard with the element (content, process, product) to be differentiated.
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