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OZET

Tiim konu alanlarinda oldugu gibi cografi bilgiyi 6grenme siirecinde de iki
temel unsur vardir. Birincisi 6Srenme, ikincisi ise 6gretmedir. Ogrenme-ogretme
siirecinde verimliligin artiridmasi her seyden once O6grenmenin bireyde nasil
meydana geldiginin anlasilmasiyla miimkiindiir. Ogretme, bu siirecin etraflica
incelenmesi ve sonucgta bireyin davranmislarindaki degismelerin saptanmasiyla
basarili olur. Ancak digerlerinden farkli olarak Cografya oOgretimi sirasinda,
konunun igerigine gore bazi yontem-teknikler ile arag-gereglerin kullanilmasi on
plana ¢ikabilir. Bugiin okullarimizda cografya egitiminin ilkogretimde Hayat Bilgisi
dersi ile baslamakta, Sosyal Bilgiler dersi ile 7. simifa kadar devam etmektedir. Bu
diizeyde genel cografya bilgisi verilmekte ve iilkemizin cografi ozellikleri bilgisi
temel diizeyde kazandirilmaktadir. Ortadgretimde ise Cografya, Lise-1. sinifta tiim
ogrenciler igin zorunlu tutulmakta ve Ogrenciye temel cografi kavramlar
kazandirilmakta ancak sonraki simiflarda se¢meli ders haline getirilmektedir. Peki,
okullarimizda 6grenciye cografi bakis agisi ne kadar kazandrilmaktadr?

Bu arastirmanmin genel amaci, ilkogretim ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde cografya konularini 6grenmekte karsilastiklar: onemli giicliiklerin neler
oldugunu incelemek ve dgrencilerin bu giicliiklerle nasil basa ¢iktigim
belirlemektir. Arastirmamn ¢alisma evrenini, 2004-2005 egitim-ogretim yilinda,
Izmit Ili Derince il¢esindeki Necatibey [lkégretim Okulu, Nene Hatun [lkégretim
Okulu, Sirripasa Ilkégretim Okulu’nda okumakta olan ikinci kademe ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmamin giivenilirligini arttirmast bakimindan, her suif
diizeyinden ortalama 30-35°er oOgrenci sec¢ilmis ve toplamda 103 oOgrenci
calismamn Orneklemini olusturmustur. Arastrmada su sonuclara ulasiimistir:
Ogrenme iizerinde rol oynayan faktorler goz oniinde bulundurularak yapilacak bir
cografya egitimi ancak hedefine ulasabilir, kalici olabilir. Ogrencilerin ¢ogu
cografya ile ilgili bir arastirma yapmamis veya ders kitabi disinda herhangi bir
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dergi karistirmanmustir. Giinliik hayatta cografyamin yeri ve onemi hakkinda
cogunlugun bir fikri yoktur ve cografya ogrenmenin gerekliligine inanlarin orani
azdir. OSrencilerin Ogrenme  stratejilerini yeterince bilmedikleri dolayisiyla
cografya 6grenme konusunda bir takim giicliikler yasadiklar tespit edilmistir. Bu
giicliiklerde ogretmenlerin farkli 6grenme ortamlar: yaratmamalari, ogrenciyi aktif
kilan ogretim yontemleri kullanmamalari, onlart “6grenmeyi 6grenme” konusunda
yeterince yonlendirmemeleri de rol oynamaktadir. Ogrencilerin  cografya
ogrenmede yasadiklar: zorluklar ise Ogrencilerin cografyamin soyut kavramlarini
anlayamamalart ve kafalarinda canlandiramamalar, 6grencilerin terimleri, yer
adlarimi ezberleyememeleri, béolgeleri/ kavramlar: karigtirmalari, harita ve kroki
cizememeleri, Cografi bilgideki alt yap1 yetersizligi, konularin 6grenci seviyesinin
tizerinde olmasi, ilgi cekmemesi ve bir konu tam anlasiimadan baskasina gegilmesi,
ogrencilerin cografya 6grenirken yasadiklar giicliiklerle basa ¢tkma yontemleri de
stmrlidiv. Pek ¢ogu daha ¢ok calismak, ezber yapmak gibi verimsiz ¢abalar
icindedir. Ogrenciler yasadiklart giicliiklerden kurtulmak icin proje hazirlamak,
oyunla ve bulmacayla ogrenmek, gezilere gitmek, arastirma gruplart olusturup
calismalarini sunmak, model ve maket yapmak gibi aktiviteler Istemenin yani sira,
teknolojinin ~ geregi  olan  arag-gereclerle  ders  gormek,  basarilarinin
odiillendirilmesi gibi beklentilere sahiptirler.

) Anahtar Kelimeler: Cografya Egitimi, Ogretim Programlari, Ogrenme,
Ogrenme Stratejileri, Cografya Ogretimi, Egitim Sosyolojisi

“Soylersen; unuturum.
Gosterirsen; hatirlarim.
Yaptirirsan; anlarim.”’
Cin Atasozii

GIRIS

Ogrenme, eski caglardan beri filozof ve bilim adamlarmmn farkli
bicimlerde tamimladiklart ve aciklamaya c¢alistiklart bir kavramdir.
Gilinlimiizde psikolog ve egitimcilerin hemen hemen hepsi 6grenmeyi,
“yaganti tirtini, kalict izli davranis degisikligi’’ olarak tanimlamaktadir.
Bir¢ok bilim adamina gore 6grenme sosyal bir siirectir. Bir baska deyisle
O0grenmenin ve gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Son
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yillarda 6grenme ile ilgili algilamay1 degistiren ve egitim programlarinin
diinyada buna gore yeniden diizenlenmesine yol agan Vygotsky’e (1978)
gore bilissel gelisim c¢ocugun o toplumun daha gelismis tiyeleri ile
etkilesiminin iirlintidiir. Bu etkilesim sayesinde cocuk daha sonra karsilastigi
sorunlar1 ¢ozerken kullanabilecegi birikimi elde eder, karmasik zihinsel
beceriler kazanir. Bu goriis okuldaki 6grenmeler icin de gegerlidir. Ogrenme
sirasinda 0grenenlerin birbirleriyle ve 6gretenle olan etkilesimi, birlikte ortak
bir anlayis olusturmaya calismalart 6grenme siirecini verimli kilacagi
diistiniilmektedir. Bunun nedeni etkilesimin Ogrencilerin birbirinden ve
o0grenmekten hoslanmalarina yol agmasidir. Bu da &grencilerin enerjilerini
calismalarina  vermesini  saglamaktadir. Asagidaki sema Ogrenme
basarisindaki hareketi 6zetlemektedir:

Ogrenme Bagsarist

Daha Yiiksek Motivasvon Ogrenme Sevinci

Daha3iiyiik Daha Flzla

Ic Tlgi “X_>Kendine Giiven

Sekil-1 Ogrenme Basarisindaki Hareket (Ultanir; 1997)

Bir insan neler bilmelidir? Yasamini kolaylastirabilecek hangi becerilere
sahip olmasi gerekir? Geleneksel egitim anlayisini terk ederek, 6grencinin
merkez oldugu egitim sistemlerinin uygulanmasi gerektigini 6nerenler bu
sorulara su yanitlar1 vermektedirler(Bilim ve Teknik; Say1: 355).

e Okumay1 bilmelidir.

e Sorunlar1 ¢6zmek amaciyla yapmasi gerekenleri 6grenmelidir.

e Bir grup i¢inde ¢aba harcayarak ortak bir {iretim yapmay1
ogrenmelidir.

e Gergek yasamin ne oldugunu ve yasam i¢inde kendi roliinii
anlamalidir.

e Karar vermeyi 6grenmelidir.
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Oyleyse egitim sistemleri yukarida belirtilen davramislar kisiye
kazandirabilecek sekilde diizenlenmelidir. Bugiin birgok {ilke var olan egitim
sistemlerini sorgulamaktadir. Bunun nedeni klasik egitim sistemlerinin
yararlarinin olmadiginin artik farkina varilmis olmasi ve toplumlarin
kaliplasmis beyinlerden c¢ok; diisiinen, kesfeden, sorun ¢dzen insanlara
gereksinim duyuyor olmasidir. Kisacasi artik egitim sistemi i¢inde 6grenci
daha etkin bir konuma getirilmeye c¢alisilmakta, yani sessizce oturup,
yalnizca verileni almakla yetinmeyecek; gorecek, duyacak, ¢oziimleyecek,
sOyleyecek, yapacak, katilacak ve paylasacak Ogrenciler istenmektedir.
Kisacast ogrenmeyi Ogrenen Ogrenciler bilgiyi yalnizca tekrarlamayip,
bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini kendisi iiretecektir.

Degisen diinya diizenine paralel olarak Tiirk Egitim Sisteminin analiz
edilerek yenileme g¢abalarinin baglatilmasi 6nemli bir ihtiyag olarak ortaya
cikmaktadir. Bu yenilenme c¢abalarinda, Tirk Milli Egitiminin genel
amaclarinda ifadesini bulan "yetistirilecek bireyde bulunmasi gereken
ozelliklerin egilim programlan yoluyla uygulamaya gecirilmesi” esas
olmaktadir.

Ogrenmenin Olusumu

Ogrenme nasil gerceklesirse geceklessin, sonucunda bireyin
davraniginda bir degisiklige yol acar. Ancak kazanimin d6grenme olabilmesi
icin degisikligin nispeten siirekli olmasi gerekir. Bu noktada aklimiza
O0grenmenin tam olarak nasil gergeklestigi sorusu gelir. Son yillarda yapilan
caligmalar, 6grenme-6gretme siirecinde aktif katilan olarak 6grencinin rolii
lizerine odaklanmis ve burada igsel faktdrler 6n plana ¢ikmistir. Ogrenmeyi
aciklamada i¢ siireclerin Onemini vurgulayan bilgiyi isleme modeli,
bilginin zihinsel siire¢lerde akisini esas alarak 6grenmeyi tarif etmistir.

Bilgiyi isleme modeline gore 6grenme, zihinsel siireglerde ii¢ temel
0ge icerisindeki bilgi akis1 yoluyla meydana gelir. Bu 6geler: Duyusal
kayit, kisa siireli bellek, uzun siireli bellek ve bu 6gelere ek olarak bir de
yonetici kontrol stirecleri vardir. Bu modele gore 6grenme su sekilde
gerceklesmektedir: Duyu organlariyla dis c¢evreden alinan uyaricilar ilk
olarak duyusal kayda ulasir. Biiyiik miktardaki bilgi icerisinden 6nemli
olarak algilananlar "dikkat" saglanarak kisa siireli bellege aktarilir. Kisa
stireli bellek bilgiyi isler ve kisa siire i¢in tutar. "tekrar" bilginin kisa siireli
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belekte tutulma siiresini artirir. Ayrica, kisa siireli bellekteki yeni bilgi uzun
stireli bellekte bulunan mevcut bilgiyle karsilastirilarak "anlam” kazandirilir
ve depolanmak iizere uzun siireli bellege gonderilir. Uzun siireli bellek,
bilginin uzun bir siire i¢in depolandig1 boliimdiir. Bilgi, burada uzun siire
tutulabilir ve kisa siireli bellege geri getirilerek yeni bilgiye anlam
kazandirilabilir. Bu akis1 bilingli olarak yonlendiren yapiya “yénetici-
kontrol siireci” denir. (Oztiirk; 1995)

Ogrenmede i¢ siirecler kadar dis siirecler de rol alir. Hatta “bireysel
farkliliklar” olarak adlandirdigimiz 6zellikler de 6grenme igin son derece
onemlidir. Oyleyse 6grenme siireci iizerinde etkili olan faktdrlerin kisaca
hatirlatilmasi, 6grenmenin nasil gergeklestigini daha iyi anlamamizi saglar.
Ayni zamanda bu aciklamalar, glinlimiizde Ogrencilerin yasadigi 6grenme
giicliikklerinin nedenlerini fark etmemizi de saglayacaktir.

a) Ogrenme Siirecinde Etkilesim ve Yasantinin Rolii:

Birey etkilesim siireci iginde hem c¢evreyi etkiler hem de ondan
etkilenir. Bu baglant1 iginde degismeye yol acacak yasanti gerceklesir.
Ogrenme yasantisin1 olusturan etkilesim yasantis1 iginde iki kosul yer
alir:(Nas, 2000)

e Ogrencinin i¢ kosullar1 (zekasi, ilgileri, tutumlari, aliskanliklari
vb..)

e Ogrencinin etkilenecegi dis kosullar (ailenin tutumu, &gretmen
davraniglari, ydontemler, araglar, bir bagka deyisle egitim durumu)

Bu noktada her bireyin ¢evresiyle olan etkilesimi farkli oldugu icin,
o0grenme bireyseldir. Etkilesim silireci sonunda davranis hemen ortaya
cikabilecegi gibi, yeri geldiginde veya birey istendiginde de ortaya ¢ikabilir.
Ayni zamanda Ogrenme sonucu meydana gelen davranmig istendik veya
istenmedik olabilir. Yine bu durum da kisinin etkilesimine baghdir.

b) Ogrenmede Olgunlasmanin Rolii:

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine de baghdir ve cevresel
kosullar buna yardim eder. Olgunlagma diizeyi; bireyin fizyolojik yonden
herhangi bir konuyu Ogrenebilecek veya yapabilecek yeterlilige erigsmesi
demektir. (Senemoglu; 1998) Yapilan arastirmalar; olgunlasmadan ¢ok 6nce
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yapilan 6grenme etkinliginin basartyla ger¢eklesmedigini ve olgunlasmadan
cok sonra yapilan etkinliklerin ise birey i¢in anlam tagimadigini géstermistir.
Dolayisiyla 6gretim programlarimizin  6grencilerin  gelisim  diizeylerine
uygun olarak hazirlanmasi 6nemlidir.

c) Ogrenmede Hazir Bulunusluk:

Ogrenme igin “olgunlasmak™ gerekli ancak tek basma yeterli
degildir. Bireyin O0grenme icin hazir bulunmasi da gereklidir. Hazir
bulunusluk, olgunlagsma kavramimi da kapsar ancak burada psikolojik
siirecler daha agir basar. Bunun i¢in de bir dereceye kadar bireyin ilgi ve
motivasyonu, konu ile ilgili yaptig1 alistirmalar, onun 6grenmeye hazir hale
gelmesini saglar. Asil 6grenme ¢ocuk 6grenmeye hazir hale geldikten sonra
baslar.

d) Ogrenmede Yetenek, Ilgi ve Amac¢:

Ogrenme bu terimlerin gerektirdigi durumlara baglandigi zaman
deger tasir. Amag; 6grenme i¢in gerekli olan dikkat ve ilginin konu tlizerinde
toplanmasini saglar. Dewey’e gore ilgi; 6grenme siirecini yoneten en 6nemli
etkendir. Ciinkii kisi herhangi bir seye ilgi duydugunda onu kendinin bir
pargasi olarak kabul eder. Ogrenciler okulda ilgilerini doyurur. Yeti ve
yeteneklerini gelistirir. Ancak gelistirilmemis ya da belli bir yone
cevrilmemis ham ilgi ve yetiler bireyi uyumsuzluga gotiiriir. lgi ve yetileri
egitim-ogretim aracilifiyla doyurulmamis kimseler her zaman kotiimser
davranmakta ve toplum iginde eksiklik duygusu ile yasamaktadir.
(Binbasioglu; 1995)

e) Ogrenmede Cevresel Faktorlerin Rolii:

Yeteneklerin ortaya ¢ikmasi gibi daha pek cok hususta gevresel
faktorlerin rolii vardir. Cevre; bireyin iginde yasadig1 ve onu etkileyen maddi
ve manevi diinyay1 ifade etmektedir. Kisinin ¢evreyle etkilesimi, onun her an
cevresindekilerden bir seyler almasi ve her an da c¢evresine bir seyler
vermesidir. Bu diisiinlise gore insanin 6grenmesi her an gerceklesen dinamik
bir siirectir. (Binbasioglu; 1995) Insanlarin bilingli bir egitim etkisi
olmaksizin birgok konu 6grendigi de gbéz Oniinde tutulursa okullardaki
egitim siirecinin gilinlik hayatin i¢ine tagmmasi ve ya bilgilerin yasamla
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baglanti kurularak gerceklestirilmesi gerekir. Nitekim son yillarda
gelistirilen egitim kuramlar1 bu noktaya dikkat etmektedir.

f) Ogrenmede Ogretmenin Rolii:

Ogrenmede digerleri kadar 6nemli bir diger faktor de 6greticinin
roliidiir. Pek ¢ok aragtirma; 6grencinin 6gretmene karst sempati gelistirdigi
derslerde daha basarili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin istek ve
goriislerinin  dnemsenmesi onlarin  gelecege daha iyi hazirlanmalarini
kolaylastirir. Dolayisiyla onlarin  6gretmenler hakkindaki diisiinceleri
onemlidir. Kayaalp (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismaya gore dgrenciler
Ogretmenler hakkinda yaklasik olarak sunlarnn  diisiinmektedirler:
Ogretmenlerin bir kism1 meslegini severek degil, para karsiligi yapmakta,
sOyledikleri ile yaptiklart uyusmamakta, notu tehdit arac1 olarak
kullanmakta, kendilerini gelistirmek icin ¢aligmamakta, Ogrencinin
basarisizlik nedenlerini arastirmamakta, daima 6grenciyi sug¢lamaktadir vb..
Buna karsilik dgrencilerin dgretmenden beklentileri su yondedir: Ogretim
programina bagl kalmamali, ders disinda sozlerine ve davraniglarina 6zen
gostermeli, kaba kuvvet kullanmamali, 6grenciyi yonlendirmeli, 6grenciyi
motive etmeli, 6grenci arasinda ayrim yapmamali, 68renciyi ¢ok tanimaya
caligmalidir. Bu sayilan olumsuzluklarin 6neriler dogrultusunda giderilmesi
ogrencilerin derse ilgisini dolayisiyla 6grenme istegini arttiracak, bdylece
0grenci 6grenme siirecine aktif olarak katilabilecektir.

0)Ogrenmede Hafizanin ve Diger Bireysel Farkliliklarin Rolii:

Insan belleginin nasil ¢ahistigini bilmek &grenme siirecine 151k
tutacaktir. Bellek; kodlama, depolama ve ara-bul-geriye getir siireglerini
kullanarak g¢alismaktadir. Kodlama dis diinyadaki uyaranlarin hafizaya
kaydedilecek bigime doniistiriilmesine, depolama kodlanan bilginin
tutulmasina ve ara-bul-geriye getir islemi de depolanan bir bilginin
gerektigi zaman aranip bulunup c¢ikarilmasina verilen addir. Kisa siireli
hafizada bilgi birka¢ dakika saklanir, ancak bilgi uzun siireli bellege
aktarildiktan sonra uzun siire saklanabilir. Uzun siireli hafizaya
aktarilmayan bilgiler ise kaybolur. Uzun siireli hafizada bilgiler anlamlarina
gore kodlanir, hatirlanmas1 gerekenler ne kadar anlamlandirilmigsa ve
bilgiler arasindaki iliskiler ne kadar iyi kurulmussa o kadar iyi hatirlanir. Bu
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bilgilerin 15181da, ezberlemenin, bilgileri kisa siireli hafizaya kaydetmeye
yarayabilecegi yorumu yapilabilir ve ezberlemenin 6grenme sayilmadigi acikca
ortaya ¢ikar. Ogrenmede bireysel farklar da rol oynamaktadir. Ornegin;
McCarthy (1987) yaptig1 deneysel calismalardan elde ettigi bilgiler
sonucunda dgrenme stillerini; “Imgesel, Analitik, Sagduyulu ve Dinamik”
olmak tizere dérde ayirmistir. Bu kuram, bireyin beyninin hangi ¢eyregini en
iyi kullandigryla ilgilidir. McCarthy’ye gore; birinci ¢eyrekte olan “imgesel
Ogrenenler” hissederek ve izleyerek; ikinci ¢eyrekteki “analitik 6grenenler”
izleyerek ve diisiinerek, tgilincli c¢eyrekteki “sagduyulu Ogrenenler”
kavramlar yoluyla diisiinerek, yaparak ve deneyerek, dordiincii ¢eyrekteki
“dinamik Ogrenenler” ise hissederek ve yaparak Ogrenmeyi tercih
etmektedirler. (Demirkaya, 2003) Dolayisiyla bireysel farklarin gozetildigi
ders ortamlarinda 6grenci basarisinin artacagi da ortadadir.

h) Ogrenme Ortaminin ve Ogretim Tekniklerinin Rolii:

Derslerde birgok 6gretim yontemi kullanilmakla birlikte, okullardaki
uygulamalar gézlendiginde, genel kavramlarin ve temel bilgilerin 6grenciye
aktarilmasinda sinirli kalindigi ve bu nedenle de geleneksel olarak 6gretmen
ve ders kitabina bagimh s6zlii anlattm yonteminin kullanildigi
goriilmektedir. Teknolojideki gelismelere paralel olarak kullanilabilecek
pek c¢ok modern ders arag-gerecinden yeterince yararlanilmadigi da bir
gergektir. (Altimisik ve Orhan; 2002) llgili literatiirde (Sénmez, 1998;
Senemoglu, 1998; Erden, 1997; Binbasioglu, 1995) tartisma, 6rnek olay,
gosterip yaptirma, rol oynama, proje, inceleme-gezi-gozlem, bireysel ve
grup caligmalari, beyin firtinasi, drama gibi yontemlerin derslerde
kullanilmas1 halinde; 6grencinin akademik basarisinin arttigindan ve derse
karsi tutumunda olumlu bir degisme gozlendiginden séz edilmektedir.
Yine Altinisik ve Orhan’in yaptigr bir ¢alismada “coklu ortam”da (bir
kisisel bilgisayar kontroliinde ses, metin, miizik ve animasyon
teknolojilerinin birlestirilerek 6grenme sirasinda kullanildigi ortam) ders
goren Ogrencilerin 6grenme hizlarinin arttig1 ve bilgilerin daha kalic1 hale
geldigi belirlenmistir.

|) Ogrenme Stratejilerinin Rolii:

Zihinsel siireclerdeki bilgi akisini yonlendirmede her bir 6genin

islevini yerine getirmesi i¢in kullanilan islemler "6grenme stratejileri
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olarak adlandirilir. Ogrenme stratejisi, "bilgi ve becerinin kazanilmasini
kolaylastirmak icin ézel bir ogrenme durumunda kazanilan zihinsel
taktiklerin bir koleksiyonudur"”. Buna gore 6grenmeyi etkili kilmak igin
O0grenme stratejilerinin etkili kullanilmasi gerekir. Bu stratejiler konuyla
ilgilenen egitimciler tarafindan farkli bigimlerde siiflandirilsa da temelde
i¢ grupta toplanabilir: (Stimbiil ve Yilmaz; 2000) Bunlar anlamlandirma
stratejisi, orgiitleme Stratejisi ve tekrar Stratejisidir. Yapilan arastirmalar
Ogrencilerin bu stratejileri istenilen nitelikte kullanmalari durumunda
O0grenme performansinin arttigini  gostermistir. Ancak, 6grencilerin bu
stratejileri  kullanmalar1 bunlari ne kadar O6grendiklerine baghdir.
Ogrenciler, o6grenme stratejileri kazanmada temelde iki kaynaktan
etkilenmektedirler: a) Ogretmenler, b) Aile bireyleri. Stratejiler en
etkili sekilde diizenli okul durumlarinda ogretmenler tarafindan
Ogretilebilir. Ayn1 zamanda, egitim diizeyi yliksek ve 6grenme stratejileri
konusunda on bilgiye sahip aile bireylerinin yardimi da oldukga etkili
olabilmektedir. (Oztiirk;1995)

Cografya Ogrenme

Diger konularda oldugu gibi cografi bilgiyi 6grenme siirecinde de iki
temel unsur vardir. Birincisi 6grenme, ikincisi ise 6gretmedir. Ogrenme-
Ogretme siirecinde verimliligin artirilmasit her seyden oOnce &Zrenmenin
bireyde nasil meydana geldiginin anlagilmasiyla miimkiindiir. Ogretme, bu
siirecin etraflica incelenmesi ve sonugta bireyin davraniglarindaki
degismelerin saptanmasiyla basarili olur. Ancak digerlerinden farkli olarak
Cografya 6gretimi sirasinda, konunun igerigine gore; bazi yontem-teknikler
ile arag-gereclerin kullanilmasi 6n plana cikabilir. Ornegin Fen Bilgisi
dersleri i¢in deneysel c¢alismalar 6ne ¢ikmaktayken, cografya derslerinde
gozlem veya gezi yapmak 6n plana gecmektedir. Bu 6zellikleri gbz oniinde
bulundurmak ve cografya oOgrenme-Ogretme siirecini  buna  gore
degerlendirmek bir zorunluluktur. Temelde pozitif bir bilim olan cografya,
bazi arastirma konulari bakimindan fen bilimlerine, bazilarinda ise sosyal
bilimlere yaklasir. Uyguladigi diisiince sistemini ilkeleri ile sekillendirir ve
cografi mantikla yorumlayarak toplumun sosyal, ekonomik ve teknik
sorunlarini ¢éziimlemeyi kolaylastiran oneriler getirir(Doganay; 1989). Bu
nedenle, cografyanin egitim sistemimiz i¢inde ilkogretimden iiniversiteye
kadar aslinda ¢ok 6zel bir yerinin olmasi1 gerekir. Bugiin, lilkemizde de
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beklentimiz iyi bir cografya egitim siirecinden gegen insanlarimizin problem
¢ozmede becerilerinin gelismis olmasidir.

Zaman iginde o6zellikle teknolojik ve ekonomik gelismeler diinyay1
bir kdy haline getirmis, uzaydaki ayni gezegenin yolculari olarak insanlar ve
iilkeler birbirlerini cografi yonden daha iyi tanimak zorunda kalmislardir.
XXI. yy.an diinyasinda cografya 6gretimi daha 6nemli bir yer alacak ve
cografya  konular1  dagmik  konular  olarak  degil,  sistemli
genellemeler/temalar seklinde 6gretilecektir(Tasli; 1997).

Bugiin okullarimizda cografya egitiminin ilkdgretimde Hayat Bilgisi
dersi ile basladigini, Sosyal Bilgiler dersi ile 7. simifa kadar devam ettigini
goriiyoruz. Bu diizeyde genel cografya bilgisi verilmekte ve iilkemizin
cografi Ozellikleri bilgisi temel diizeyde kazandirilmaktadir. Ortadgretimde
ise Cografya; Lise-1. smifta tiim 6grenciler i¢in zorunlu tutulmakta ve
Ogrenciye temel cografi kavramlar kazandirilmakta ancak sonraki siniflarda
secmeli ders haline getirilmektedir. Peki okullarimizda &grenciye cografi
bakis acis1 ne kadar kazandirilmaktadir? Yoksa onemli olan cografya
kavramlarinin ezberletilmesi midir?

Yanpar’in yaptigi bir arastirmaya gore sosyal bilgiler 6gretiminde
Ogretmenler “Sosyal Bilgiler kavramlarinin” 06gretimini ¢ok Onemli
bulmuslardir. Buna karsilik “Sosyal Bilgiler ilkelerinin 6gretimi” ve “Sosyal
Bilgilerde problem ¢6zme” becerisini 6nemli goérmiislerdir. Bu durum
ogretmenlerin derslerde daha ¢ok kavram 6gretimi iizerinde durduklarinin
bir gostergesi olarak yorumlanabilir( Yanpar; 1993). Bir diger arastirma
sonuglarina gére de; 6. ve 7. sinifta Sosyal Bilgiler kavramlarinin —Ki buna
cografi kavramlar da dahildir- kazandirilma diizeyi yeterli degildir.
(Dogrukdk, 2003; Ulger 2003) Bir diger c¢aligmada da; ilkdgretim
ogrencilerinin %65.6sinin  Fiziki Cografya konularini 6grenmekte zorluk
cektigi; Ogretmenlerin ise %87.5nin bu konular1 6grenciye kavratmakta
yetersizlik duydugu tespit edilmistir(Akarsu; 2003).

Egitim sistemimizde belki pek ¢ok derste goriilen bu kavramlara
dayali Ogretimin en biiyiik elestirisi ezberleme ve hatirlamaya dayali
Ogretimi On plana c¢ikarmaktadir. Bundan olumsuz etkilenen derslerin
basinda cografyanin geldigini soylenebilir. Doganay’a (1989) gore
“Gergekten de cografya iilkemizde bazi cevrelerin -ki bunlar arasinda
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maalesef aydinlardan ve devlet adamlarindan bazilar1 da vardir- sandig gibi
dag, dere, irmak, sehir... ad1 6greten bir bilim degildir. Olamaz da. Ciinkii
Strabon’un cografi bakis agisinda bile bu kadar basit bir ampirik yaklasim
goremeyiz.” denilse de ezberci egitim sistem olarak zorunlu bir bi¢imde héla
karsimiza ¢ikmaktadir.

Aslinda bilginin bugiinkii iiretim hiz1 karsisinda okullarimizda ¢ok az
olgu gecerliligini koruyabilir durumdadir. Bu nedenle okul yasantisi, bir
anlamda, sadece ezbere ve tiiketicilige dayali olursa, bosa gitmis olacaktir.
Ciinkii bilgi bizim onu yaymamizdan daha hizli iretiliyor. Bir bakima
elektronik hizda bilgi tretilirken alisilagelmis ders kitaplar1 araciligr ile
bilgiyi yaymaya c¢alismak pek akilci olmasa gerek. Bu baglamda denilebilir
Ki cografya da bilginin yapi1 taslari olan olgu, kavram ve genellemeleri igeren
bilginin nasil iiretilecegi fikrini yakalamig bir 6grenci modeli olusturmak
durumundayiz. Oyle ki artik 6grenciler, gorevlerinin bilgi edinmenin
yaninda bilgi iiretmek oldugunu da anlamalilar(Tasli; 1997). Buna karsilik
Ogretmenler de bilgi nakletme yerine Ogrencilerine bilginin {iretilme
yollarinda yardimei olma bilincini kazanmalidirlar.

I. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Bu arastirmanin genel amaci, ilkdgretim oOgrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersinde cografya konularim1i 6grenmekte karsilastiklart 6nemli
giicliikklerin neler oldugunu incelemek ve Ogrencilerin bu giicliiklerle nasil
basa ¢iktigin1 belirlemektir. Calismada bu genel amaci gergeklestirebilmek
icin agagidaki sorulara cevap aranmistir.:

1- IIkdgretim dgrencilerinin cografyaya bakis agis1 nedir?

2- Ogrenciler cografya konularini 6grenmek i¢in hangi 6grenme stratejilerini
kullanmaktadirlar?

3- Ogrenciler cografya dgrenmede ne tiir zorluklarla karsilasmaktalar?
4- Ogrenciler karsilastiklar zorluklarla nasil basa ¢ikmaktadirlar?
5- Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklar1 ¢cdzmek icin beklentileri nelerdir?

Ogrencilerin genel olarak kullandiklar1 6grenme stratejilerini bilmek,
derslerde karsilastiklar1 gligliikleri tespit etmek ve bunlarla basa ¢ikma
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yontemlerini anlamak; Ogretim programlarinin &grenci seviyesine uygun
olarak diizenlenmesini saglayabilir. Bu nedenle bdyle bir arastirmanin
yapilmasi program gelistirme uzmanlarinin ¢alismalarina 1s1k tutabilir. Elde
edilen sonuglarin  Ogrenciler icin etkin  Ogrenme  ortamlarinin
olusturulmasina, onlara nitelikli ve kalict 6grenme olanaklarinin
sunulmasina katki saglayacagi umulmaktadir.

Sayiltilar
Bu aragtirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir:
1-Anketin gelistirilmesi i¢in bagvurulan uzman goriisii yeterlidir.

2-Gorliglerine  basvurulan  Ogrencilerin  cevaplart  gergegi
yansitmaktadir.

Tanimlar

Bu c¢alismada adi gegcen kavramlar asagidaki anlamlarda
kullanilmislardir.

. Ogrenme-Ogretme Siiregleri: Bir ders veya konu alani igin
belirlenen davranigsal amagclarin her biri 6grenciye nasil ve ne yolla
kazandirilacaginin belirlenmesidir (S6nmez; 1998).

o Ogrenme: ~ Bireyin  kendi  yasantilar1  aracihifiyla,
davraniglarinda degisiklik olusturma siirecidir (Senemoglu; 1998).

. Ogretme: Ogrenmeyi saglama ve rehberlik etme siirecidir
(Erden ve Akman; 1997).

o Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi
Ogrenme gorevlerini gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ya da
aliskanliklardir (Stimbiil ve Y1lmaz; 2000).

o Ogretme Stratejileri: Bilissel 6grenme kuramlarma dayali en
onemli 6grenme modelleri “bulus yoluyla ve sunus yoluyla Ogretme”
modelleridir. Bunlar ¢esitli kaynaklarda Ogretim stratejisi olarak kabul
edilmektedir (Erden; ??).

II. YONTEM

Arastirmada tarama modeli uygulanmustir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini, 2004-2005 egitim-0gretim yilinda,
Izmit ili Derince ilgesindeki Necatibey Ilkdgretim Okulu, Nene Hatun
[Ikégretim Okulu, Sirripasa Ilkdgretim Okulu’nda okumakta olan ikinci
kademe Ogrencileri olusturmaktadir. Arasgtirmanin  ikinci kademe
Ogrencileriyle sinirlandirilmasinin nedeni bu kademede 6grencilerinin her
derste farkli bir 6gretmenle karsilagsmalar1 ve ilk kademe 6grencilerine gore
kendilerini gelistirerek daha ¢esitli 6grenme stratejileri kullanabildikleri
diistincesidir.

Arastirmanin  giivenilirligini arttirmas1  bakimindan, her smif
diizeyinden ortalama 30-35’er 6grenci secilmis ve toplamda 103 6grenci
calismanin orneklemini olusturmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi:

Arastirmanin amacin1 gerceklestirmek i¢in iki tiir veri toplanmasina
ihtiya¢ duyulmustur. Bunlar:

1-Ogrencilerinin genel olarak hangi 6grenme giicliiklerini yasadigim
ve hangi Ogrenme stratejilerini kullandigini tespit edebilmek icin literatiir
taramas1 yapilmis ve kisaca giris bolimiinde anlatilan bilgiler, cesitli
kaynaklardan derlenmistir. Bu bilgilerin 1518inda  arastirmanin  pilot
uygulamasi Istanbul, Kadikdy, Kaptan Hasanpasa Ilkogretim Okulu’ndaki 6,
7 ve 8. smif 6grencilerinden toplam 20’si ile ikili gorlisme yapilmis ve
calismamizda uygulanacak olan anket hazirlanmistir.

2- Smurli cevapli ve agik uglu olmak tizere iki tipte toplam 16 sorudan
olusan anket yukarida adi gegen okullardaki 103 6grenciye uygulanmistir.

Verilerin analizinde formlarin tiimii kontrolden gecirilmis, tiimiiniin
tam ve istenen sekilde dolduruldugu tespit edilerek hepsi aragtirma siirecine
dahil edilmistir. Literatiir taramasindan elde edilen bilgilerin 1s181nda,
anketten ¢ikan sonuglar degerlendirilerek konuyla ilgili 6neriler yapilmistir.
Istatiksel yontem olarak yiizde ve frekanstan yararlanilmis, tiim hesaplamalar
Microsft Excell programinda yapilmustir.

I11. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolimde; aliman sonuglar, anketteki soru tiplerine gore
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gruplanarak ele alinacak ve tablolarla ifade edilecektir.

Ankete katilan Ogrencilerin cinsiyet durumlarina baktigimizda 45
tanesinin (% 43,7) erkek, 58 tanesinin (%56,3) kiz oldugunu gérmekteyiz.
Katilimcilarin siif diizeyleri ise soyledir:

Kiz Erkek Toplam
6. simif 20 15 35
7.smif 15 18 33
8. simif 23 12 35
Toplam 58 45 103

Tablo-1 Katilimcilarin cinsiyetleri ve siniflart

Birinci gruptaki sekiz soruyla, genel olarak dgrencilerin cografyaya
olan ilgileri ve cografya 6grenme hususundaki goriisleri tespit edilmek
Istenmistir. Buna gore; dgrencilerin ilgi duydugu konularin basinda spor ve
magazin gelmektedir ve sadece 5 tanesi (%5) Cografyaya ilgi duydugunu
belirtmistir. Ogrencilerin ilgi alanlar1 asagidaki semada gosterildigi gibidir.

Sekil-2 Ogrencilerin ilgi alanlar:

Magazin 5%
25%

. s ¢

5%

Spor Tarih
34% 6%

Sosyal Bilgiler dersinde tarih konularimin daha ¢ok ilgisini ¢ektigini
sOyleyenlerin oran1 %32 iken, cografya cevabimi verenlerin oram1 %27dir.
Her ikisi de diyenler ise %44 oranindadir. Buna paralel olarak 6grencilerin
%357’s1 ders kitab1 disinda cografya ile ilgili bir kitap veya dergi okumamis
ve %69’u da ev ddevleri disinda cografya ile ilgili her hangi bir konuda
arastirma yapmamustir. Arastirma yaptigini bildirenlerin yarisindan fazlasi
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deprem ve fay hatlarini, bir kismi ¢evre sorunlarini ve digerleri de cesitli
iilkelerin diinya lzerindeki yerlerini ve cografi ozelliklerini inceledigini
yazmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenilen cografi bilgilerin giinliik hayatta
kullanilip kullanilmadigi soruldugunda 6grencilerin %62 si “hayir” cevabini
vermistir. Nitekim cografya konularimi 6grenmenin neden gerekli oldugu
hususunda yoneltilen bir bagka soruda “giinlilk yasamimda gerekli oldugu
i¢cin” cevabini verenlerin sayisi sadece 10°dur (% 9.7). Cografya 6grenmenin
gerekliligi hususundaki diger cevaplar agagidaki tabloda gosterilmistir.

Sizce cografya konularnm ogrenmek neden Frekans Yiizde(%)
gereklidir?

Genel kiiltiir oldugu i¢in 35 34
Giinliik yagsamda gerekli oldugu i¢in 10 10
Lise giris sinavlarinda kargima ¢iktig1 icin 36 35
Sinifim1 gegmek istedigim i¢in 15 15
Ogretmenimiz gerekli oldugunu sdyledigi i¢in 7 6

Tablo-2 Cografya 6grenmenin gerekliligi

Derslerde 6gretmen konu anlatmaya basladiginda 6grencinin derse
ilgisinin ne boyutta oldugunu saptamak icin sorulan bir soruya 6grencilerin
%58’1 “konunun devamini merak ediyor ve heyecanla dinliyorum” derken,
%33 gibi azimsanmayacak bir kismi “smifimi ge¢cmek icin konuyu
ogrenmem gerektigi i¢cin dinliyorum” cevabini vermislerdir. “Konu ilgimi
¢ekmiyor dinliyormus gibi yapiyorum” diyenlerin orani ise %12°dir.

Birinci gruptaki cevaplart genel olarak ele aldigimizda ilkdgretim
ogrencilerinin cografyaya olan ilgilerinin fazla olmadigin1 gérmekteyiz.
Ozellikle ogrenciler, giinliik hayatta cografya bilgisinin ne g¢ok
kullanildiginin farkinda degildirler. Bu da bize derslerde konular anlatilirken
cografyanin bu yoniinlin yeterince vurgulanmadigini ve konularin giincel
olmaktan, 6grencinin dikkatini ¢cekmekten uzak oldugunu diisiindiirmektedir.
Bu durumda 6grencinin cografya 6grenmek icin hevesli olmamasi normaldir.
Oysa 6grenme siirecinde etkilesim ve yasant1 olduk¢a 6nemlidir.

Anketin ikinci bolimiinde; Ogrencilerin  cografya konularini
Ogrenirken hangi stratejileri kullandiklarini ve hangi 6grenme gii¢liiklerini
yasadiklarini, bunlarla nasil basa ¢iktiklarini tespit etmeye yonelik sorular
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sorulmustur. Ornegin; 6grencilerin evde cografya calisirken sectikleri yollari
belirlemek icin sorulan bir soruya en ¢ok verilen cevap “ddev verilirse onlar1
yaptyorum” dur (%96). Bunu takip eden cevaplara baktigimizda yine en ¢ok
“tekrar stratejisi’ne yonelik calismalarin yapildigini goériiyoruz. Bu soruya
verilen diger cevaplar ve oranlar tablodaki gibidir.

£ 3 | Evde cografya konularma ¢alisirken; .
g g asagidakilerden hangisini/hangilerini 2 i
> ©
3 & | yapiyorsunuz? =< IS
=
T >~
Sadece sinifta dinlemek yeterli oluyor, evde ¢alismiyorum 6 5
Odev verilirse onlar1 yapiyorum. 99 96
5 :‘% O giin 6grer.1digim konuyu tekrar ediyorum. 59 57
<5 Kendi kendime anlatma yapiyorum 49 48
F & | Kitaptan okuyarak altini giziyorum. 45 44
Konuyla ilgili kendim aragtirma yapiyorum. 45 44
c = oo
g # | Konuyla ilgili olaylari kafamda canlandiriyorum. 7 6
& £ [ Ogrendigim konularin ¢evremdeki olaylarla ya da gegmiste
O -
< S | yasadiklarimla baglantisini kurmaya ¢aligiyorum. 7 6
Ogrendigim bilgileri gruplara ayirarak ve siniflayarak
© kagitlara yaziyorum. 20 19
E % Ogrendiglm k'o‘n}ﬂarla ilgili hikayeler yaziyorum. ' 5 4
= s Konularla ilgili 6zet ¢ikartyorum veya sonug climleleri 60 58
; =O°-JJ & | yaziyorum.
Konularla ilgili semalar veya resimler ¢iziyorum. 12 11
Diger ( belirtiniz. ) Konuyla ilgili sarki uyduruyorum. 1 1

Tablo-3 Ogrencilerin evde cografya konularini 6grenirken uyguladiklar: stratejiler
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Orgiitleme
Anlamlandirm Stratejisi
a Stratejisi 3%

24%

ffffffffff

Tekrar
Stratejisi
73%

Sekil-3 Ogrencilerin kullandiklar: 6grenme stratejileri

Siifta  uygulanan O6grenme  stratejileri  de pek farklilik
gostermemektedir. Yine Ogrencilerin derste en fazla “konuyu dikkatle
dinlediklerini” belirtmislerdir (%93). Gerek evde gerek smifta 6grencilerin
tercih ettikleri stratejilerin ¢esidi azdir. Bu konuda yapilan bir aragtirmaya
gore de; ogrencilerin calismalarinda 6grenme stratejilerini kullanma oranlari
ile ilkokul, ortaokul ve lisede dgretmenlerin 6grenme stratejilerini vurgulama
oranlar1 diigiiktiir. (Oztiirk; 1995) Sonug¢ olarak 6grencilerin  nasil
Ogreneceklerini  bilmemesi, cografya  konularmm1  kavramalarini

zorlastirmaktadir.
Sinifta cografya konularini 6grenirken; Frekans Yiizde
asagidakilerden hangisini/hangilerini yapiyorsunuz? (H (%)
Anlatilanlar1 dikkatlice dinliyorum. 96 93
Anlatilanlar1 gruplara ayirarak ve siniflayarak derste not 32 31
altyorum.
Konuyla ilgili sorular sorarak anladiklarimi 75 73
pekistirmeye caligtyorum.
Ogrendigim konularin ¢gevremde yasananlarla baglantisi 23 22
olup olmadigim diisiiniiyorum.
Konu anlatilirken olaylar1 kafamda canlandiriyorum. 44 43
Konularla ilgili olarak 6n hazirlik veya arastirma 39 38
yaplyorum
Kitaptaki resimleri ve haritalar1 inceliyorum. 55 53

Tablo-4 Ogrencilerin simifta cografya konularini  ogrenirken  uyguladiklar:
stratejiler.
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[Ikogretim  Ogrencilerinin  cografya  konularini  dgrenirken

karsilastiklar1  zorluklara baktigimizda temelde iki nedeni oldugunu
goriilyoruz. Birincisi dgrencilerin 6grenme stratejilerini bilmemeleri veya
etkili olarak kullanamamalari, ikincisi de Ogretmenlerin aktif 6grenme
yontemlerini sinifta verimli olarak uygulayamamalaridir.

Verilen cevaplara gore Ogrencilerin cografya konularini 6grenirken

karsilastiklari gli¢liikler sunlardir:

Gegmis konularla ilgili bilgilerim yetersiz oldugundan anlatilan
konulari tam anlayamiyorum.

Terimleri ve yer adlarini ezberlemek zor geliyor.
Konular seviyemin iizerinde ve ¢ok ayrintili.
Konular ilgimi ¢ekmiyor.

Bir konuyu tam anlayamadan diger konuya gegiliyor.
Ogretmenim konuyu sikic1 anlatiyor.

Atlas ve haritalardan yararlanmayi bilmiyorum.
Bolgeleri ve yer adlarini karigtirtyorum.

Anlatilanlar1 kafamda canlandiramiyorum.

Harita ve kroki ¢izmekte zorlantyorum.

Ogrenciler bu giicliiklerle basa ¢ikmak igin sunlar1 yapmaktadir:
Daha cok calistyorum.
Evde mutlaka tekrar yapiyorum.
Anlatilanlar1 ezberlemeye ¢alistyorum.
Ogretmenlerime basarisizligimin nedenlerini soruyorum ve ¢alisma
yontemi anlatmasini istiyorum.
CD veya televizyonda belgesel izliyorum.
Test kitaplarindan sorular ¢oziiyorum.
Dershaneye gidiyorum./ Ozel ders aliyorum.
Kiitiiphaneye gidiyorum./ internete giriyorum.
Resimli dergiler karistirtyorum.
Higbir sey yapmiyorum./ Sinifi gegmek icin dua ediyorum.
Verilen cevaplara baktigimizda &grencilerin  ¢ogu basarilarim

arttirmak i¢in etkili yontemler bulamamaktadir (daha ¢ok c¢alismak, ezber
yapmak gibi). Cok az bir kismi test ¢ozmek, kiitliphane ve internetten
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faydalanmak, 6gretmene danismak gibi ¢abalara girmektedir. Burada daha
net ortaya c¢ikmakta ki; Ogrenci karsilastigi giigliikleri asmak i¢in ne
yapacagini bilmemekte ve iyi bir rehberlige ihtiyag duymaktadir.

Anketin Tl¢giincli boliimiinde Ogrencilerin Onerileri yer almaktadir.
Buna gore katilimcilar, cografya konularmmi 6grenmede daha da basarili
olabilmek i¢in, sunlarin yapilmasini beklemektedir:

Konular giinliik yasamla baglant1 kurularak anlatilmali,
Cografya Projeleri hazirlanmali,
Resimler, filmler vb. gosterilmeli,
Ogrenciler arastirma yapmali ve bunlar1 sinifta sunmals,
Bulmacalar hazirlanmali, oyunla 6gretim yapilmali,
Derslerde basar1 gosterdigimizde 6diil verilmeli,
Gezilere gidilmeli,
Bilgisayarla 6gretim yapilmali,

e Maketler ve modeller yapilmali,
Bu onerilerin ¢ogu 6grenciyi derste aktif hale getiren 6gretim yontemlerini
icermektedir. Demek ki; oOgretmenlerimiz konu anlattiminda klasik
yontemlere devam etmekte, Ogrenme ortamini zenginlestirmemekte ve
Ogrencinin 1ilgisini yeterince ¢ekememektedir. Ancak burada Ogretim
programlarinin yapisi ve pratik bilgilerden yoksun olmasi da etken olabilir.
Nitekim bir sonraki soruda 6grencilere hangi cografya konularini 6grenmek
istedikleri soruldugunda programdan farkli olarak; komsu iilkelerdeki
olaylar, lilkemizdeki sel, heyelan, deprem olaylari, kiiresel 1sinma, iklim
degisiklikleri, buzullarin erimesi, gibi oldukca giincel olaylarin yani sira,
diinya hakkinda ilging Ozellikler, baska kitalardaki ilging canlilar,
gezegenlerle ilgili degisik bilgiler gibi hayal giiciinlii gelistiren konular,
cevaplar1 alinmigtir.

IV. SONUC VE ONERILER

Ogrencide kalici davranis degisikligi yaratmak yani &grenmesini
saglamak ayrintili bir siirectir. Bu siirecte; etkilesim ve yasanti, olgunlagma,
hazir bulunuslu, yetenek, ilgi, amag, hafiza ve diger bireysel farkliliklar,
cevresel faktorler, Ogretmenler, ortam ve oOgretim teknikleri, 6grenme
stratejileri gibi pek c¢ok etken rol oynamaktadir. Hem fen, hem de sosyal
bilimlere yakin, disiplinler arasi bir dal olan Cografya oldukg¢a fazla terim ve
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ayrint1 igermektedir. Dolayisiyla; 6grenme iizerinde rol oynayan faktorler
g6z Oniinde bulundurularak yapilacak bir cografya egitimi ancak hedefine
ulasabilir, kalic1 olabilir. Bu noktada cografya konulariin 6grenci diizeyine
uygun sekilde programda siralanmasi 6nemlidir. Bdylece 6grenci konuyu
kavramakla yetinmez, yeni bilgiler liretmenin heyecanini da yasayabilir.

Aragtirmanin birinci boéliimiinden elde edilen sonuca gore; cografya
ogrencilerin ilgi alanlari arasinda son siralarda gelmektedir. Oyle ki;
Ogrencilerin cogu cografya ile ilgili bir arastirma yapmamis veya ders kitab1
disinda herhangi bir dergi karistirmamistir. Giinliik hayatta cografyanin yeri
ve Onemi hakkinda ¢ogunlugun bir fikri yoktur ve cografya 6grenmenin
gerekliligine inanlarin orani azdir. Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda bir gok
etken s6z konusu olabilir. Ogretmenlerin  6grenciyi  yeterince
bilgilendirmemis ve yonlendirmemis olmasi, programn giincel olmamasi ve
cok fazla ayrintiyla yiiklii olmasi, 6grencinin “68renme sevincini” yeterince
yasamamis olmasit veya “Ogrenmeyi bilmemesi” gibi sebepler ilk akla
gelenlerdir. Bu baglamda yapilacak olanlarin basinda belki de programin
giincellenmesi, konu dagiliminda; 6grencinin seviyesi ile cografyanin temel
ilklerinden olan “yakindan uzaga” ve “sebep-sonu¢” ilkelerinin gozetilmesi
gelmektedir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde Ogrencilerin 6grenme stratejilerini
yeterince bilmedikleri dolayisiyla cografya 6grenme konusunda bir takim
giicliikkler yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu giicliiklerde 6gretmenlerin farkli
O0grenme ortamlar1 yaratmamalari, 6grenciyi aktif kilan 6gretim yontemleri
kullanmamalari, onlar1 “0grenmeyi Ogrenme” konusunda yeterince
yonlendirmemeleri de rol oynamaktadir. Oysa 6gretmek, 6grencileri kendi
kendilerine o6grenme hedeflerine ulasabilmeleri i¢in yonlendirmektir
(Ultanir; 1997). Bu noktada dgretmenin esas gdrevi iyi rehberlik ve uygun
yardim sunulariyla 6grencinin en uygun kosullarda 6grenmesini miimkiin
kilmak olmalidir. Ogrencilerin en fazla kullandiklari &grenme stratejisi
“tekrar yapmak” tir. Belki de daha etkili olan ‘“anlamlandirma” ve
“Orgiitleme” stratejilerinin az kullanilmas1 cografya gibi karmasik bir bilim
dalinin  kavratilmasini  zorlastirmaktadir. Orgiitleme ~stratejisinden  bir
ogrenme teknigi olan bilgi ve kavram haritalarinin kullanilmast ya da
anlamlandirma stratejisinden bir teknik olan oOrgiitleyicilerden (yeni gelen
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bilgilerle eski bilgiler arasinda koprii kurma isi anlamina gelen biligsel bir
terim) yararlanilmasi 6grencinin lehine olacak uygulamalardir.

Arastirmanin ikinci boélimiinde ortaya c¢ikan bir baska sonug
Ogrencilerin cografya 6grenmede yasadiklar1 zorluklardir. Bu zorluklar ve
¢Ozlim Onerileri soyle siralanabilir:

1- Ogrencilerin cografyanin soyut kavramlarini anlayamamalari ve
kafalarinda canlandiramamalari: Atlas, harita, resim, film gibi
gorsel materyallerle dersin desteklenmesi bu sorunu ¢ozecektir.
Boylece bir bagka sikdyet konusu olan atlas ve harita kullanmay1
bilmemekte problem olmaktan ¢ikacaktir.

2- Ogrencilerin terimleri, yer adlarini ezberleyememeleri, bolgeleri/
kavramlar1 karistirmalari, harita ve kroki ¢izememeleri: Bu
sorunlarin kdkeninde; 6grenmenin ezberlemek oldugu, cografyanin
sehir, dag, bolge adi Ogrenmekten ibaret oldugu yanilgisi ve
programin bu tiir gereksiz ayrintilarla dolu olmasi yatmaktadir.
Daha 6nce de belirttigimiz gibi ders kitaplarinin sadelestirilmesi,
kitaplara 6zetlerin, kavram/bilgi haritalarinin konulmasi, {i¢ boyutlu
bilgisayar haritalarinin  kullanilmasi ve basit krokilerin nasil
cizileceginin 0gretilmesi giicliikleri azaltacaktir.

3- Cografi bilgideki alt yap1 yetersizligi, konularm 06grenci
seviyesinin tizerinde olmasi, ilgi ¢ekmemesi ve bir konu tam
anlasilmadan bagkasina gecilmesi: Elbette ki; yapilmas1 gereken ilk
sey oOgretim programinin yeniden diizenlenmesidir. Oyle ki;
konular ilkokul birinci smiftan ele almip cocuklarin zihinsel
gelisimine uygun olarak dagitilmali, amaglar ve silire konunun
icerigine uygun olarak belirlenmelidir.

Ogrencilerin cografya dgrenirken yasadiklar giicliiklerle basa ¢ikma
yontemleri de sinirhdir. Pek cogu daha ¢ok calismak, ezber yapmak gibi
verimsiz ¢abalar i¢indedir. Bu durumda gii¢liikler asilamamakta ve daha da
artarak oOgrencinin ilgi diizeyini azaltmaktadir. Katilimcilarin ¢ok azi,
O0gretmenlerinden bu konuda yardim talep etmekte veya internete girmek,
belgesel seyretmek, test ¢ozmek gibi nispeten daha verimli yontemler
kullanmaktadir. Bu 6grencilerin sayisimi arttirmak i¢in oncelikle onlarin {ist
diizeyde motive edilmeleri, bagarma sevinci yasamalarinin saglanmasi ve
nasil O6grenecekleri konusunda bilinglendirilmeleri sarttir. Bu konuda en
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biiyiik gorev Ogretmenlere diismektedir. Ancak egitimin ailede basladigi
diisiiniiliirse, 6grenme stratejileri hakkinda etkili bir ana-baba egitimiyle
ailelerin bilinglendirilmesi yasanan problemleri azaltacaktir.

Arastirmanin son boliimiinde 6grencilerden; yasadiklar1 glicliiklerden
kurtulmak i¢in ne gibi beklentileri oldugunu ortaya konulmaya g¢alisilmistir.
Ogrenciler, proje hazirlamak, oyunla ve bulmacayla dgrenmek, gezilere
gitmek, arastirma gruplari olusturup ¢aligmalarini sunmak, model ve maket
yapmak gibi aktiviteler istemenin yani sira, teknolojinin geregi olan arag-
gereclerle ders gormek, basarilarinin ddillendirilmesi gibi beklentilere de
sahiptirler. Anlatilacak konularin giinlik yasamla ilgili, heyecan ve istek
uyandiran, hayal giiciinii gelistiren tiirde olmasi arzu edilen diger bir
husustur. Ogretim programinda Yyer alacak konular belirlenirken bu
isteklerinin g6z 6nitinde bulundurulmasi 6nemli bir gerekliliktir.
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