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ILKOKUL BiRINCI SINIF OGRENCILERININ OKUMA, YAZMA VE
OKUDUGUNU ANLAMA DUZEYLERININ FARKLI DEGiSKENLER ACISINDAN
INCELENMESI*

Aslthan KUYUMCU VARDAR**, Selma SARIOGLU***

02Z: Bu arastirmada ilkokul birinci sinif 6grencilerin okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinin ebeveyn
egitimi, gelir durumu, 6grencinin cinsiyeti, 6gretmen degiskeni agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu
aragtirma nicel yonteme dayal1 olup evreni Diizce ili Ak¢akoca ilgesinde merkez okullarda 2014-2015 6gretim
yilinda 6grenim goren toplam 347 birinci sinif 6grencisi olusturmustur. Betimsel nitelikteki bu arastirmada
tarama modeli kullamlmis olup, veriler Ogrenci Tamima Formu, Okuma Diizeyi Olgegi, Dikte Diizeyi Olgegi,
Okudugunu Anlama Olgegi ile toplanmistir. Ayrica her simifin simf 6gretmenlerine ait bilgilere Ogretmen Bilgi
Formu ile ulasilmistir. Verilerin analizinde; Istatistik Paket programindan yararlanilmistir. Kruskall Wallis,
Mann- Whitney U testi uygulanmstir. Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinden aldiklari
puanlarin ebeveyn egitimi ve ailenin gelir durumuna gore incelenmesinden elde edilen sonuglara gére ebeveyn
egitimleri ve aile durumlar yiikseldik¢e ¢ocuklarin okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinden aldiklari
puanlar artmustir. Ailenin gelir diizeyi ile yazma diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Ogrencilerin
okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinin 6gretmenlerin kidemlerine gére degerlendirilmesinde; 11-15 yil
kideme sahip 6gretmenlerin 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Kidem ile okuma ve yazma arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Ogrencilerin okuma, yazma, okudugunu
anlama diizeylerinin cinsiyete gore degerlendirilmesinde kiz &grencilerin yazma ve okudugunu anlama
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, yazma, okudugunu anlama, farkl degiskenler

INVESTIGATION OF READING, WRITING AND READING COMPREHENSION
LEVELS OF FIRST GRADE PRIMARY STUDENTS ACCORDING TO DIFFERENT
VARIABLES

SUMMARY

Introduction

People are always curious about events during their lifetime. In order to satisfy the curiosity of man,
reading is a more important necessity than writing. By being literate, a person shapes his or her life. The main
aims of first reading and writing instruction is to gain basic language skills such as listening, speaking,
monitoring and comprehension by using appropriate methods (Cemaloglu ve Yildirim, 2008; Kavcar, 1995;
Sahin, 2005; Uredi, 2008).

One of the factors affecting reading and writing is socioeconomic level of learners. Children who have
disadvantegeous conditions regarding to their socioeconomical levels generally are under average in academical
achievement. The main reason for this inefficacy is the lack of previous knowledge. Parents’ educational and
cultural background is also another significant factor in success. Educated parents support their children, in their
school lives whereas parents who are not adequately educated experience problems in helping their children as it
should be (Kincal, 1993).

Starting primary school is an important milestone in a child’s life since he or she first encounters
activities required for programmed instruction. He or she has to cary out instructions in line with a certain plan
during learning and teaching process. Therefore first grade (K1) is an important step to direct attitudes toward
reading (Oktay ve Unutkan, 2005). That’s why the present study aims to determine the effecet of parents
education status, the level of income, gender and teacher variable which are considered important on first grade
students’ reading, writing and reading comprehension levels. The problems students encounter when they start
primary school, different variables which have direct or indirect effects on their acamedic achievement are
investigated. Today in modern society, the importance of being literate has increased and the literacy ratio is
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considered as a measure for contemporary improvement. To be a functional member of a society, create a free
and participant personality and gain a contemporary view are possible withing being literate (Celenk, 2005).

Method

This study is descriptive and conducted in survey model. The study was conducted in 2014-2015
academic years in Diizce, Akgakoca with 347 first grade students. Data was collected through student
information form, reading, dictation, reading comprehension scales and teacher information forms. The data was
analysed with statistical package program and by Kruskal Wallis, Mann-Whitney U tests.

Findings and Discusion

When the findings about the effects of parents’ educational status are taken into consideration in first
reading and writing instruction it can be seen that the students whose parents are graduates of tertiary education
scored higher in tests about reading, writing and reading comprehension. The parents of the students who had the
lowest scores were just literate. Reading and reading comprehension tests scores again were analysed according
to parents’ income and it is concluded that the students whose income level were above 2001 TL had the highest,
and students whose income level were between 501-1000 TL had the lowest scores. No significant difference
was observed between income level and writing scores. When the relation between professional seniority of
teachers and reading and writing test scores were examined, no statistical significance occurred. However, in
reading comprehension test the students whose teachers have 11-15 years of experience had the highest results.
Students whose teachers have 6 — 10 years of teaching experience had the lowest scores. When the gender
variable was investigated, there is no significant difference in reading scores but writing and reading
comprehension test scores showed a significance difference in favour of female students.

Results and Discussion

First grade students whose parents are graduade of tertiary education got higher scores in reading,
writing and reading comprehension tests in this study. In the study Damarli (2007) also found that students’
whose parents are more educated were more successful in reading and writing. It is clear that parental
educational status affect the language development process of children and the students transfer this to first
reading and writing success.

In reading and reading comprehension tests, the students with higher income levels got higher scores. In
the study conducted by Caligkan (2000), there is also a positive relation between income level and reading
comprehension success of students. When the gender variable is taken into consideration, no significant relation
was found in reading test between male and female students. However writing and reading comprehension test
scores showed a meaningful significance in favour of female students. Vatansever (2008) also found the same
results in reading comprehension in favour of female students.

The physical, cognitive, social, emotional and language features of students should be taken into
consideration in Turkey. Even regional differences should be included during systematical organisations and
reforms. It can be seen that parental educational status affect many factors in students’ success, so providing
education and training for parents regularly in different fields can be suggested. The teachers who have more
teaching experience in first reading and writing instruction can perform mentoring strategies to novice teachers.
The students who have disadvantageous income should be supported in educational environments in order to
equalize the conditions. Longitudinal studies should be conducted investigating the relationship between
comprehension skills and academic achievement levels of students.

Key words: Reading, writing, reading comprehension, different variables.
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Incelenmesi

Insanlarin kendini ve diinyay1 kesfedebilmesi igin okuma ve yazma son derece hayati bir
Ooneme sahiptir. Giinliilk hayatin icinde bireyler tiim yasamsal etkinliklerini okuma ve yazma
cercevesinde vyiiriitiirler ve siirekli yeni seyler 6grenirler. Ozellikle yeni yasanti edinmede okuma,
yazmadan daha 6nemli bir gereksinimdir. Okuma becerisi sayesinde birey yeni bilgiyi farkli ve zengin
kaynaklardan alip etkili bir sekilde hayatina aktarir, bu sekilde daha iyi bir ¢evrede ve diinyada
yasamaya olanak bulur, yasamin1 sekillendirir ve kendini gelistirir.

Egitim biiyilk ol¢lide okumaya dayanir. Biitiin 6grenmeler iyi bir okuma becerisi ve
aliskanligin1 kazanmis olmay1 gerektirir (Oguzkan, 1995). Okuma yazma, egitim programlarinda ve
ogretim siirecinde insanin hayatini anlamli hale getiren unsur olarak yer almaktadir. (Akyol, 2011).
Okuma zihin gelisimine en biiylik katkiyr saglayan 6grenme alanidir. Okuma esnasinda duygu,
diisince ve  bilgiler zihinsel kavramlara c¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve zihinde
yapilandirilmaktadir (MEB, 2015). Okumanin asil amaci bilgi, diisiince ve duygu aktaran yazilari
anlamaktir. Bu anlama etkinligi gerceklestigi zaman okuma basarilmis, amacina ulasmis olur (Ege,
2011). Anlamanin olusmasi igin ise algisal siirecin yani sira pek ¢ok karmasik, psikolojik ve zihinsel
islem gereklidir. Kisi semboller ile ilgili bilgileriyle birlikte, genis dil bilgisi ve 6nceki deneyimlerini
birlestirerek ileri diizey beceriler gelistirmelidir (Kerem, 2007). Yazili anlatim, bireyin kendisini
amaca uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir (Iseri, 2008).
Yazili iletisim, ylizyillar boyunca toplumlarin gelismislik diizeyini gosteren faktorlerden biridir.
Ulkelerin gelismislik diizeyi ile yazili iletisimleri arasinda bir iliski vardir. Teknolojik gelismeler
sonucu artan iletisim araglarinda yazili anlatimin agirlik kazandigr goriilmektedir. Bu ylizden
Ogrencilerin yazili anlatimlarinin gelistirilmesi egitimin her kademesinde temel hedeflerden biri
olmustur (Coskun, 2007 ).

Glinlimiiziin modern toplumlarinda, okuryazar olmanin 6nemi artmis, okuryazarlik oranlari
cagdas gelismenin bir Olgiisii olarak goriilmeye baslanmistir. Bireyin toplumun islevsel bir iiyesi
olabilmesi, 0zgiir, bagimsiz ve katilimci bir kisilik olusturabilmesi, ¢agdas bir goriis kazanabilmesi
okuryazar olabilmesi ile miimkiin goriilmektedir (Celenk, 2005). Nitekim okuryazarlik oraninin
yiiksek oldugu Finlandiya, Kore, Kanada, Zeni Zelanda, Japonya, Hollanda, Hong-Kong, Avusturalya
ve Yeni Zelanda gibi iilkeler PISA (Programme for International Student Assessment ) sonuglari
acisindan basarisi en yiiksek iilkelerdir. PISA, 6grencilerin topluma katilimi igin gerekli olan bilgi ve
becerilerin ne kadarimi zorunlu egitim sonrasinda elde ettigini belirlemeyi amaglar. Ulke niifusuna gore
PISA sonuglar ele alindiginda, Finlandiya’ da ilkdgretim kademesinde okul disinda kalan ¢ocuk sayisi
yani okuryazar olmayan ¢ocuk sayisi yok denecek kadar azdir. Bu da egitim sistemlerinin basarili
olmasinin okuryazarlikta istenilen diizeye ulasmayla miimkiin olacagini gostermektedir (Maya, 2013).

Okula hazir olmada zeka gelisiminde ve zeka gelisiminden etkilenen 0grenme yeteneginin
ortaya ¢ikarilmasinda ¢ocugun yasadigi aile ortami ve sosyal ¢evre son derece Onemli rol oynar.
Toplumsal g¢evre kosullarmin da ¢ocugun gelismesinde 6nemli rolii oldugunu vurgulayan goriisler
giderek daha 6n plana ¢ikmaktadir. Ev ¢evresi ¢ocugun yasaminin ilk bes yilinda énemli bir temel
egitim kurumudur. Bu kurum ¢ocuga evden sonra ikinci en 6nemli egitim kurumu olan okul hakkinda
aydinlatmada da tek sorumlu durumundadir. Ev gevresi denildiginde ekonomik kosullar (ailenin geliri,
evde yasayan kisi sayisi, evin tipi, yeterli ve diizenli beslenme vb.) oyun ve ¢esitli sosyal deneyimler
igin olanaklar, evdeki konugma ortami, okuma yazmaya karsi tutum (evde ¢esitli kitaplarin bulunup,
bulunmamasi, evdeki okuma miktari vb.), aile yagaminin nitelikleri akla gelmektedir (MEB, 2006).

Ailenin sosyoekonomik durumu g¢ocuklarin okuldaki basarilart i¢in 6nemli bir faktordiir.
Sosyoekonomik diizeyi iyi olan aileler, gocuklarmin egitimine etki edecek olumlu kosullar1 saglarlar.
Ancak dezavantajli ailelerde dogmus bazi ¢ocuklarin da okul basarisinin yiliksek oldugu ¢alismalar da
goriilmektedir (Obalar, 2009). Ailenin gelir diizeyinin okula baslamadaki fiziksel, zihinsel, sosyal-
duygusal ve dil 6zelliklerini destekledigi, ilk okuma yazma siirecinde de 6grencinin yeterli becerileri
kazanmasinda Onemli faktor oldugu sdylenebilir. Sosyoekonomik diizey agisindan dezavantajli
durumda olan gocuklar genellikle akademik basari agisindan ortalamanin altinda yer almaktadir.
Bunun nedeni 6grencilerin bazi 6n bilgileri eksik olarak okula gelmeleridir. Davasligil (1980) yaptigi
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arastirmada, okuma yazmaya hazirbulunusluklar1 bakimindan sosyoekonomik diizeyi diisiik
ogrencilerin, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 6grencilere goére daha az hazir olduklar1 sonucunu
elde etmistir. Bagka bir arastirma sonucuna gore, diisiik sosyoekonomik diizeye sahip olan
ogrencilerin, st sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gére okuma yazma seviyelerinin daha diisiik
oldugu gorilmiistiir (Vural, 2007). Kohn’nun, ailelerin icinde bulundugu sosyal sinif diizeyinin,
cocuklarin iizerindeki etkisini belirleyen en giiglii degisken oldugu iddiasina dayanan diger
arastirmalar, aile statiisli degiskenlerinin ailenin ¢ocuk yetistirme ile ilgili goriiglerine etki ettigi, cocuk
yetistirme yontemlerini farklilastirdigi ve cocuklarin okuldaki basarilar iizerinde pozitif bir etkiye
sahip oldugu sonucuna ulagmislardir (Aktaran: Vural, 2007). Oyleyse ailenin okula baglamada gerekli
olan okul olgunlugunu ¢ocuga kazandirmasinda temel faktor oldugu soylenebilir. Ote yandan ailenin
egitim diizeyinin ¢ocugun 6grenme siirecindeki basarisini arttiran diger bir faktor olmasi bilenen bir
gergektir.

Cocugun Ogretim yasantisina hazirbulunusluk diizeyi, her toplumda farkli faktorlere bagl
olarak degisebilmektedir. Dolayisiyla yagam degisikliklerine uyum sorunlari toplumlara gore farklilik
gosterebilmektedir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar sonucunda gocuklarin okul dncesi yasantisindan
ilkdgretim yagantisina gegisteki onemli faktorlerden biri “aile” olmaktadir. Anne ve babanin okula
verdigi 6nem ve buna bagl olarak gelistirdigi tutum kadar, ¢gocuga sundugu olanaklar da biiyiik 6nem
tagir. Okul 6ncesi evrede ¢ocugun okul dncesi egitim kurumuna gonderilmis olmasi, tiyatro, sinema,
konser, resim galerisi ve miizeye gotiiriilerek bunlar hakkinda tartisilmasi, okula hazirlik adina ¢ocuga
sunulan 6nemli olanaklardir (Yavuzer, 2003). Ailenin egitim diizeyi akademik basariy1 etkileyen
faktorlerden biri oldugu gibi, okuma yazma siirecinde ¢gocugun hazirbulunusluguna etki etmekte, ayni
zamanda bu stirece de katki sagladig1 goriilmektedir.

Ailenin egitim ve kiiltiir seviyesi onemli faktor olarak kendini gostermektedir. Egitim goérmiis
anne-baba cocuklarma daha fazla yardimci olabilme imkanima sahip iken, yeterli seviyede egitim
gormemis olan anne ve babalarin ise c¢ocuklarina istenilen o6lgiide yardimc1 olamadiklar
gozlenmektedir. Ik okuma yazma 6gretiminin etkili bir bicimde gerceklesmesi i¢in evde ailelerin,
sinifta ise Ogretmenin uyguladigi 6gretim yontemlerinin birbiriyle uyum iginde olmasi gerekir.
Ailelerin, 6gretim ydntemleri konusunda bilgi sahibi olmasi c¢ocuklarinin gereksinimlerini dogru
bicimde karsilamalarimi saglayacaktir (Simsek ve Tanaydin, 2002). Ebeveyn ilgisinin ve egitiminin,
sosyo-ekonomik durumunun &grenci basarisina etkisi goz Oniinde bulunduruldugunda yapilan
arastirmalar bunu destekler niteliktedir.

Cocuk ilk kez programli &gretimin gerektirdigi etkinliklere katilacagi igin, ilkdgretime
baglamak ¢ocugun hayatinda 6nemli bir doniim noktasidir. Belirli bir plan dogrultusunda &grenme-
Ogretme siireglerinde verilen talimatlar1 yerine getirmek zorundadir. Bu yiizden okumaya karsi tutumu
yonlendirmek ag¢isindan ilkokul birinci sinif 6nemli bir basamaktir (Oktay ve Unutkan, 2005). Al-
Dhafiri (2015), okuma yazmayir Ogrenmeyi hayattaki en Onemli ve en giglii basari olarak
tanimlamaktadir. Bunun sebebini de; okul ve sonraki yasam basarisinin biiyiik 6lgliide okuma ve
yazma becerisi lizerine insa edilmesi olarak agiklamaktadir. Bu sebeple bu arastirmada, ilkokula
baglayan 6grencilerin, okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerine etki eden becerilerin istenilen
diizeyde kazanilmasinda 6nemli oldugu diisiiniilen ebeveyn egitimi durumlari, ailenin gelir diizeyi,
cinsiyet ve Ogretmen degiskenleri arastirilmis, ilkokula baslayan c¢ocuklarin karsilastigi sorunlar
arastirmaya deger goriilmiis, ¢ocuklarin okuma yazma, okudugunu anlama diizeylerine etki eden
degiskenler incelenmistir. Ilkokul birinci simfa baslayan dgrencilerin okuma, yazma ve okudugunu
anlama diizeylerinin cinsiyet, ebeveyn egitimi, ailenin gelir diizeyi ve 6gretmen kidemi agisindan
incelenmesi ve etkilerinin goriilmesi bakimindan alan yazina katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci
Arastirmada, [lkogretim birinci simf 6grencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeylerinin ebeveyn egitim durumu, ailenin gelir diizeyi, , cinsiyet ve Ogretmenlerin kidem

degiskenleri agisindan iligkisi aragtirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmaya ¢aligilmustir,
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1. lilkdgretim birinci sif dgrencilerinin okuma, yazma ve okudufunu anlama diizeyleri,
ebeveynlerinin egitim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

2. 1lkdgretim birinci simif 6grencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyleri, ailenin
ekonomik durumuna gore farklilik gostermekte midir?

3. Ilkdgretim birinci siif dgrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyleri,
ogretmenlerin kidemine gore farklilik gostermekte midir?

4, Tlkdgretim birinci simf Ogrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyleri,
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokul birinci simif Ogrencilerinin okuma, yazma ve okudugunu anlama
diizeylerinin ebeveyn egitimi, ailenin gelir durumu, dgrencinin cinsiyeti, 6gretmen degiskeni agisindan
farklilasma durumunun arastirildigi betimsel bir ¢aligma olup tarama modelindedir. Betimsel tarama
modeli gegmiste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen, tanimlamay1
amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmayr konu alan her neyse onlar1 degistirme ve etkileme
cabast yoktur. Amag arastirmaya konu olani dogru bir sekilde gozlemleyip belirleyebilmek ve
degistirmeye kalkmadan gozlemlemektir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrenin timil ya da ondan alinacak bir grup iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2002).
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisgthr. Bu arastirma da Ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin farkl
degiskenlerle iligkisi 6lgme araglariyla ortaya konulmaya ¢alisildigi i¢in betimseldir ve nicel verilerden
yararlanilmustir.

Evren

Bu arastirmanin evrenini Diizce ili Akgakoca ilgesinde merkez okullardaki 1.siniflarda 2014 —
2015 ogretim yilinda 6grenim goren 181 kiz, 166 erkek, toplam 347 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubu ulasilabilir oldugundan orneklem alma yoluna gidilmemis, evrenin tamamina ulasilmaya

caligilmistir. Evrene ait 6grenci sayilart asagida Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Evrene iliskin Ogrenci Dagilimlar

Ogrenci Sayilari
Okul Ad1

Kiz Erkek
Osmaniye Ilkokulu 61 51
Goniil Yavuz Ilkokulu 29 27
Orhangazi ilkokulu 8 8
Cumbhuriyet {lkokulu 8 13
Esentepe ilkokulu 31 34
Hamiyet Sevil Ilkokulu 44 33
Toplam 181 166

Veri Toplama Araci
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Arastirma igin gerekli olan verilerin toplanmasinda, 5 maddelik Ogretmen Bilgi Formu, 8 maddelik
Ogrenci Tanima Formu, Okuma metni olarak, Obalar (2009) tarafindan 6grencilerin seviyelerine
uygun MEB yayinlarindan segilen “Saglikli Beslenme” adli parca kullanilmistir. Bu metne iligkin
degerlendirmede giivenirlik ¢aligmasini Obalarin (2009) yaptigi Okuma Diizeyi Olgegi kullanilmugtir.
Dikte ( Yazma) metni olarak “Atatiirk’iin Hayat1” adli parca kullanilmis, yine buna iligkin Obalar
(2009) tarafindan giivenirliligi hesaplanmis Dikte (Yazma) Metin Olgegi kullanilmistir. Okudugunu
Anlama (Paragraf ) Olgegi igin, Obalar (2009) tarafindan hazirlanan 20 maddelik test kullanilmustir.
Bu metin icerisinde diizyaz1 ve siir yazim seklinde parga secilmesine dikkat edilmistir. Olgcek Obalar
tarafindan 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 140 6grenciye uygulanmis KR—20 (Kuder Richardson—
20) formiiliinden yararlanarak giivenirlik degerleri hesaplanmistir. KR—20 = 0,864’tiir. Elde edilen bu
bulgu hazirlanan 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (Obalar, 2009).

Veri Toplama Siireci
“Okuma Diizeyi Olgegi”, “Dikte (Yazma) Diizeyi Ol¢egi” ve “Okudugunu Anlama Olgegi” tiim
Ogrencilere arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Asagida sunulan uygulama basamaklar1 Diizce iline
bagli Akcakoca ilgesinde merkez okullarinin tiimiinde 2014-2015 6gretim yilinda 6grenim gdren
1.siniflara uygulanmustir.

Uygulama Basamaklari

1. Mayis aymin ilk 10 giiniinde 1.simif ogrencilerine “Saglikli Beslenme *“ adli metin
okutulmustur. Mayis aymin ikinci on giinii igerisinde “Atatiirk’tin Hayat1” adli dikte metni tiim birinci
smif dgrencilerine uygulanmigtir. Gelmeyen 6grencilere on giin igerisinde doniilerek okuma metni
okutulmus, dikte metni arastirmaci tarafindan yazdirtlmistir. Ayrica sirali olarak “ Okuma Diizeyi
Olgegi ve Dikte Diizeyi Olgegi “ tiim 6grencilere uygulannustir.

2. Mayis aymnin son on giinii i¢erisinde okudugunu anlamaya yonelik “Okudugunu Anlama
Olgegi” tiim ilgedeki birinci siniflara uygulanmistir. Uygulama siiresi bir ders saati olup 20
maddeliktir. Olgekte her dogru cevap igin 5 puan verilmistir. “Okudugunu Anlama Olgegi” arastirmact
tarafindan degerlendirilmistir.

Arastirmanin Giivenirligi

Olgmede nesnelligin saglanmasi ve giivenilirligi artirmak igin Hamiyet Sevil ilkokulu’nda 3
subede toplam 74 Ogrenci i¢in, ikinci bir degerlendirici tarafindan Ogrencilerin “Okuma Diizeyi
Olgegi”ne ve “Dikte (Yazma) Diizeyi Olcegi” ne puan verilmistir. Degerlendlrmeden Once aragtirmaci
tarafindan 2.degerlendiriciye 30 dakikalik uygulama egitimi verilmistir. Olcekler icin, farkli zaman
siiresinde uygulama yapilmast cocuklarin okuma becerilerinde ve yazma becerilerinde farklilik
yaratacagindan sadece belirlenen okulda 74 Ogrenciyle simirli birakilmistir. Aldiklar1 puanlarin
gozlemciler arasi glivenirlik katsayisi, Kendall’in Uyusum Katsayis1 (W) ile hesaplanmis ve Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okuma Yazma Puanlarimin Degerlendiricilere Gore Giivenirlik Testi Sonucu

Degerlendirici n w sd X2 p
l.ve 2. 2 ,829 74 122,624 ,000
degerlendirici

Calismada degerlendiriciler aras1 giivenirlik katsayisi, Kendall ‘in Uyusum Katsayis1 (W) ile
hesaplanmustir. Iki farkli degerlendiricinin 74 dgrenciye uyguladigi 6lgme sonucunda elde edilen
sonug istatiksel olarak anlamlidir, x* (sd = 74, n = 2') = 122,624, w = 0.83, p < 0.01 Bu sonuglar
6lgmenin giivenirligini sagladigi gibi aragtirmanin giivenirligini de destekler niteliktedir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin sonucunda elde edilen verilerin betimsel analizleri istatistiksel paket programlar
kullanilarak yapilmistir. Grup biiyiikliigii yani 6rneklem alinma sayis1 347 oldugu i¢in 347 > 50°den
puanlarin normalligi (K-S) Kolmogorov-Simirnov testi kullanilarak hesaplanmistir. P < ,05’ten
oldugu i¢in puanlarin normal dagilimdan sapma gosterdigi bulgusundan hareketle nonparametrik
testlerin kullamlmasi s6z konusudur. Ogrencilerin ebeveynlerin egitim durumuna gére; ailenin gelir
durumuna gore; Ogretmenlerinin mesleki kidemine gére; okuma, yazma, okudugunu anlama
diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla Kruskall — Wallis analizi yapilmustir.
Ogrencilerin cinsiyete gdre okuma, yazma, okudugunu anlama diizeylerinin farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢cin Mann-Whitney U testi uygulanmistir.

BULGULAR VE YORUM

1. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyleri,
ebeveyinlerin egitim durumuna gore farkhihk gostermekte midir?

[lkokuma yazma 6gretiminde dgrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin
anne egitim durumuna gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iligskin degerler Tablo 3, Tablo 4
ve Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 3. 1lkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gére
Farklilagsmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anne Egitimi n Sira Ort. Sd X p
Okuryazar degil 7 125,43 6 24,463 ,002
Sadece okuryazar 7 110,86

Ilkokul 110 152,71

Ortaokul 76 163,80

Lise 109 192,00

Yiiksek okul 11 249,41

Universite 27 215,06

Toplam 347

Yapilan analiz sonucunda ilkokul 1.sinif 6grencilerinin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlar
ile anne egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. x? (sd =6, n=347) = 24,463,
p < .05. Bu bulgular anne egitim durumu dikkate alindiginda okuma diizeylerindeki en yiiksek puani
yiiksek okul mezunu olanlar ve iiniversite mezunu olan annelerin ¢ocuklariin oldugu goriilmektedir.
Bunu lise, ortaokul ve ilkokul mezunu annelerin g¢ocuklari izlemistir. Sira ortalamalar dikkate
alindiginda da anneleri yiiksek okul mezunu olan gocuklarin okuma diizeyleri puanlarinin en yiiksek
oldugu, en diisiik basar1 puanina sahip 6grencilerin anne egitim diizeylerinin sadece okur yazar grubu
olan anneler oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. ilkokpma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Anne Egitim Durumuna Gore
Farklilagsmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu
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Anne Egitimi n Sira Ort. Sd X p
Okuryazar degil 7 164,21 6 21,338 ,000
Sadece okuryazar 7 82,29

Tlkokul 110 51,97

Ortaokul 76 183,66

Lise 109 179,62

Yiiksek okul 11 242,55

Universite 27 212,24

Toplam 347

Yapilan analiz sonucunda ilkokul 1.s1nif 6grencilerinin yazma diizeylerinden aldiklar1 puanlar
ile anne egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. x? (sd=6,n=347) = 21,338,
p < .05. Bu bulgular anne egitimi dikkate alindiginda yazma diizeylerinde en yiiksek puani anneleri
yiiksek okul mezunu olan cocuklarin aldigi goriilmiistiir. Bu da okuma diizeylerinde elde edilen
sonuclarla benzerlik gostermektedir. Okuma diizeylerinde en yiiksek basariyr elde edilen anneleri
yiiksek okul egitimine sahip 0grenciler yazma diizeylerinde de en yiiksek basariy1 elde etmislerdir.
Yine bunu okuma diizeylerinde oldugu gibi anneleri iiniversite egitimi alan c¢ocuklarin basarilari
izlemektedir. Yazma diizeylerinde en diisiik puan1 anneleri sadece okur yazar olan ¢ocuklar almistir.
Bu da okuma diizeyinde basarisiz olan grupla benzerlik gostermektedir.

Tablo 5. Hkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeyinin Anne Egitim Durumuna Géore
Farklilagsmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anne Egitimi n Sira Ort. Sd X2 p
Okuryazar degil 7 123,93 6 36,243 ,000
Sadece okuryazar 7 65,79

Ilkokul 110 154,70

Ortaokul 76 159,89

Lise 109 190,01

Yiksek okul 11 227,59

Universite 27 246,87

Toplam 347

Yapilan analiz sonucunda ilkokul 1.smif Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerinden
aldiklar1 puanlar ile anne egitimi arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmaktadir. x* (sd = 6, n
= 347) = 36,243, p < .05. Bu bulgular 1s18inda okudugunu anlama diizeyinden en yiiksek puan1 alan
Ogrencilerin annelerinin iiniversite egitimli oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlama diizeyi puani en
diisiik O6grencilerin anneleri sadece okur yazar annelerdir. Bu bulgu 6grencilerin okuma, yazma
diizeyine ait anne egitimi degiskenine yonelik sonugla benzerlik gostermektedir.

[lkokuma yazma dgretiminde dgrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin

baba egitim durumuna gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin degerler Tablo 6, Tablo 7
ve Tablo 8 ’de verilmistir.

Tablo 6. ilkokpma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore
Farklilagsmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi [Anatolian Journal of Educational Leadership and Instruction] 2017— 5(1), 28-43



36
Tlkokul Birinci Smif Ogrencilerinin Okuma, Yazma Ve Okudugunu Anlama Diizeylerinin Farkli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi

Baba Egitimi n Sira Ort. Sd X2 p
Sadece okuryazar 11 97,10 5 27,137 ,000
Ilkokul 84 135,63

Ortaokul 63 159,61

Lise 128 183,28

Yiiksek okul 24 205,04

Universite 37 216,14

Toplam 347

Analizler sonucunda o6grencilerin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile baba egitimi
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. x? (sd=5,n=347)=27,137,p<.05. Bu
bulgular baba egitimi dikkate alindiginda okuma diizeylerinden en yiiksek puani babalar1 tiniversite
egitimli olan ¢ocuklarin aldig1 gériilmiistiir.

Tablo 7. ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna Gore
Farklilasmasina iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Baba Egitimi n Sira Ort. Sd X p
Sadece okuryazar 11 94,20 5 22,553 ,000
Ilkokul 84 137,75

Ortaokul 63 172,18

Lise 128 180,00

Yiiksek okul 24 178,40

Universite 37 218,92

Toplam 347

Analizler sonucunda Ogrencilerin yazma diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile baba egitimi
arasinda istatiksel olarak anlaml bir farklilik goriilmektedir. x* (sd = 5, n = 347) = 22,553, p < .05. Bu
bulgular baba egitimi dikkate alindiginda yazma diizeylerinden en yiiksek puani babalar1 iiniversite
egitimli olan ¢ocuklarin aldig1 goriilmiistiir.

Tablo 8. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin Baba Egitim Durumuna
Gore Farklilasmasina Iligskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Baba Egitimi n Sira Ort. Sd X2 p
Sadece okuryazar 11 77,20 5 24,335 ,000
Ilkokul 84 147,72

Ortaokul 63 157,33

Lise 128 177,28

Yiksek okul 24 186,35

Universite 37 228,12

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi [Anatolian Journal of Educational Leadership and Instruction] 2017—5(1), 28-43



37
Aslihan KUYUMCU VARDAR, Selma AKIN SARIOGLU

Toplam 347

Analizler sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile baba
egitimi arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. x2 (sd=5,n=347) = 24,335, p <
.05. Bu bulgular baba egitimi dikkate alindiginda okudugunu anlama diizeylerinden en yiiksek puan
babalar1 {iniversite egitimli olan ¢ocuklarin aldig1 goriilmiistiir. Bu da baba egitimi ele alindiginda
okuma ve yazma diizeylerinde elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Sira ortalamalar
dikkate alindiginda &grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinden aldiklar
puanlarda en diisiik basartya sahip 6grenciler babalar1 sadece okur yazar olan 6grencilerin oldugu
gorilmiistir.

2. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyleri,
ailenin gelir durumuna gore farkhihk gostermekte midir?

Ilkokuma yazma dgretiminde dgrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin
ailenin gelir durumuna gére anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin degerler Tablo 9, Tablo 10
ve Tablo 11 ’de verilmistir.

Tablo 9. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Aile Gelir Durumuna Gore
Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Ailenin Gelir Durumu n Sira Ort. Sd X2 p
500 — 1000 47 148,77 4 14,710 ,005
1001 — 1500 97 160,27
1501 - 2000 87 180,60
2001 — Gsta 116 194,75
Toplam 347

Bu bulgular 1s18inda &grencilerin okuma diizeylerinden aldiklart puanlar ile ailenin gelir
durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. x* (sd = 4, n = 347) = 14,710, p <
.05. Elde edilen sonuclara gore okuma diizeylerinden en yiiksek puani alan Ogrencilerin gelir
diizeylerinin 2001 TL ve lizeri oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalar dikkate alindiginda okuma
diizeyleri en diisiik olan dgrencilerin gelir diizeylerinin 501 — 1000 TL arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Aile Gelir Durumuna Gore
Farklilasmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Ailenin Gelir Durumu n Sira Ort. Sd X2 p
500 — 1000 47 166,93 4 4,695 ,320
1001 - 1500 97 167,90
1501 — 2000 87 173,24
2001 — st 116 183,96
Toplam 347
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Aragtirma sonucunda Ogrencilerin yazma diizeylerinden aldiklari puanlar ile ailenin gelir
durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir. x* (sd = 4, n = 347) = 4,695, p > .05.

Tablo 11. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin Aile Gelir Durumuna
Gore Farklilagmasina Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Ailenin Gelir Durumu n Sira Ort. Sd X2 p
500 — 1000 47 135,97 4 14,263 ,007
1001 - 1500 97 172,30
1501 - 2000 87 176,94
2001 — ustii 116 190,96
Toplam 347

Bu bulgular 1s18inda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile
ailenin gelir durumu arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. x* (sd = 4, n = 347) =
14,263, p < .05. Sira ortalamalar dikkate alindiginda gelir durumu 2001 TL ve {izeri olan ailelerin
¢ocuklarimin okudugunu anlama diizeyleri daha yiiksek ¢ikmistir. Gelir diizeyi 501 — 1000 TL arasinda
olan ailelerin ¢ocuklarinin okudugunu anlama diizeylerinin en diisiik oldugu goériilmektedir.

3. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyleri,
ogretmenlerin mesleki kidemine gore farkhilik gostermekte midir?

Illkokuma yazma Ogretiminde ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin
ogretmenlerin mesleki kidemine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iligkin degerler Tablo
12, Tablo 13 ve Tablo 14 ’te verilmistir.

Tablo 12. flkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerinin Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Mesleki Kidem n Sira Ort. Sd X2 p
610 Yl 63 173,24 3 1,114 A4
11-15Y1d 44 188,20

16 —20 Y1l 68 175,12

20 ve tstii 172 170,54

Toplam 347

Analiz sonuglarina gore, 6grencilerin okuma diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile 6gretmenlerin
mesleki kidemleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. x° (sd = 3, n = 347)
=1,114,p> .05.
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Tablo 13. llkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Mesleki Kidem n Sira Ort. Sd X2 p
610 Y1l 63 179,04 3 2,942 ,401
11-15Y1l 44 179,17

16 —20 Y1l 68 188,15

20 ve ustii 172 165,24

Toplam 347

Elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin  yazma diizeylerinden aldiklari puanlar ile
6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamustir. x (sd = 3,
n=347)=2,942, p > .05.

Tablo 14. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin Ogretmenlerin Mesleki
Kidemine Gére Farklilasma Durumuna Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonucu

Mesleki Kidem n Sira Ort. Sd X2 p
610 Yl 63 148,45 3 8,335 ,040
11-15Y1l 44 200,25

16 - 20 Y1l 68 165,55

20 ve usti 172 179,98

Toplam 347

Bulgular 1s1ginda 6grencilerin  okudugunu anlama diizeylerinden aldiklar1 puanlar ile
6gretmenlerin mesleki kidemleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gériilmektedir . x? (sd = 3, n
= 347) = 8,335, p < .05. kidemlerin 11 — 15 yil arasinda olan Il.sinif okutan Ogretmenlerin
ogrencilerinin okuduklarin1 anlama diizeyleri en yiiksek sira ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir.
Kidemleri 6 — 10 y1l olan 6gretmenlerin 6grencilerinin okuduklarin1 anlama diizeylerinden aldiklar
puanlarin sira ortalamalarinin en diisiik oldugu goriilmektedir.

4. Alt Problem:

Ilkokuma yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeyleri,
ogrencilerin cinsiyete gore farklihk gostermekte midir?

[lkokuma yazma dgretiminde dgrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinin
ogrencilerin cinsiyetine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigine iliskin degerler Tablo 15, Tablo
16 ve Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 15. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okuma Diizeylerini Cinsiyete Gére Farklilasma Durumuna
Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 181 181,89 32922,00 13595,000 ,126

Erkek 166 165,40 27456,00

Toplam 347
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[lkokul 1.smmf 6grencilerinin okuma diizeylerindeki puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda
yapilam Mann-Whitney U Testi sonucunda 6grencilerin okuma diizeylerinde cinsiyete gore istatiksel
olarak anlamli bir fark bulunamamastir.

Tablo 16. Ilkokuma Yazma Ogretiminde Yazma Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklilasma
Durumuna Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 181 201,52 36476,00 10041,000 ,000

Erkek 166 143,99 23902,00

Toplam 347

Ilkokul 1.simf &grencilerinin yazma diizeylerindeki puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda
yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda ogrencilerin okuma becerilerinde cinsiyete gore istatiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. U = 10041,00, p < ,05. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
yazma diizeyleri puanlar yiliksek olan 6grencilerin kiz 6grenciler lehinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 17. ilkokuma Yazma Ogretiminde Okudugunu Anlama Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Farklilasma Durumuna Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet n Sira Ort. Sira Top. U p
Kiz 181 187,19 33881,50 12635,500 ,010

Erkek 166 159,62 26496,50

Toplam 347

[lkokul 1.sinif &grencilerinin okudugunu anlama diizeylerindeki puanlar ile cinsiyet degiskeni
arasinda yapilam Mann-Whitney U Testi sonucunda 6grencilerin okuma diizeylerinde cinsiyete gore
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. U = 12635,50, p < ,05. Bu bulgulara gore sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri erkek 6grencilerden
daha yiiksektir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular 1s:18inda, ilkokula baglayan Ogrencilerin okuma yazma
diizeylerinden aldiklar1 puanlara gére anneleri yiiksekokul 6grenimi goren 6grencilerin daha basarili
oldugu bunu tliniversite 6grenimi goren velilerin ¢ocuklarimin izledigi gortilmistiir. Okudugunu anlama
puanlart dikkate alindiginda, anneleri {iniversite mezunu olan g¢ocuklarin daha basarili olduklar
bulgusu elde edilmistir. Sadece okur yazar olan annelere oranla okur yazar olmayan annelerin
cocuklariin okuma diizeylerinin sira ortalamalariin daha yiiksek ¢ikmasi bu annelerin karsilastiklari
dezavantajlart ¢ocuklarinin yasamamasi anlaminda ¢ocuklarinin egitimine verdigi daha fazla degerle
aciklanabilir. Kovacioglu (2006), ilkogretim ikinci siniflarinda aile gevresi ve ¢ocugun okumaya karsi
tutumu ile okudugunu anlama becerisi arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapmis oldugu
arastirmasinda, annelerin okul oncesi donemde &grencilerin okuma faaliyetlerine destek vermeleri
anlama diizeyini etkileyen faktor olarak goriilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda ¢ocugun okumaya karsi
gelistirdigi olumlu veya olumsuz tutum, ¢ocugun okudugunu anlama diizeyine etki eden bir faktor
olarak bulunmustur.
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Yine Damarli Ocak (2007)’nin yaptig1 ¢alismada anne babasi egitimli olan gocuklarin okuma
yazma diizeylerinde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Ebeveyn egitiminin ¢ocugun dil gelisimi
tizerine etkisi oldugu, dil gelisim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin ayn1 zamanda okuma yazmada da
basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da arastirmada elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir.
Arastirmada ilkokula baslayan ogrencilerin okuma, yazma ve okudugunu anlama diizeylerinden
aldiklart puanlar babalari tiniversite egitimi alan &grencilerde en yiiksek ¢ikmustir. Tural (1977)
aragtirmasinda ailenin 6grenim durumu ile ¢cocuklarin bildikleri s6zciik sayisi arasinda iligki oldugunu
saptamis, 6grenim diizeyleri yiiksek olan ebeveynlerin kendilerini gelistirerek, cocuk egitimlerine
katkr sagladigin1 ortaya koymustur. Ebeveyn egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimini saglayict ortamlar
olusturdugu sonuclar arasindadir. Bu arastirma da ebeveyn egitim diizeylerinin ¢ocuklarin basarilar
iizerindeki etkisini destekler niteliktedir. Bunun yani sira Gokge’nin (2006), anasinifina devam eden
farkli sosyokiiltiirel seviyedeki cocuklarin fonolojik farkindalik becerilerini incelemek amaciyla
yaptig1 aragtirmada, cocuklardaki okuma yazma hazirlik siirecine Onemli etkisi olan fonolojik
farkindalik becerilerini etkiledigi saptanmistir. Ogrenim durumu ve sosyokiiltiirel diizeyi yiiksek olan
ailelerin fonolojik farkindalik puanlar1 yiiksek bulunmustur.

Aragtirmanin bulgular1 sonucunda ilkokula baslayan 6grencilerin okuma diizeylerinde basari
puan1 yiiksek olan Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerinin yiiksek oldugu gorilmiistiir. Yazma
diizeyleri ile gelir arasinda anlaml bir fark goriilmemekle birlikte okudugunu anlama diizeylerinde
basarili olan O6grencilerin ailelerinin gelir diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ahioglu’nun
(2006), farkli sosyoekonomik diizeydeki ailelerin, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin okuma yazma
stirecini  etkileme bi¢iminin Ogretmen ve veli goriislerine gore degerlendirilmesi konulu
arastirmasinda, {ist ve orta sosyoekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarina daha iyi yasam kosullari
sagladigi, ¢ocuklari ile daha iyi iletisim kurabildigi sonucunu elde etmistir. Bu aragtirmaya gore, alt
sosyoekonomik siniftaki ailelerin yasam kosullart ¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu etkileri
saglayacak ortamlar olusturamamaktadir. Anne ve babalarin ¢ocuklar ile diyaloglar1 yetersiz olup,
Ogretmenleri ile iletisimleri istenilen seviyede bulunmamaktadir. Celenk ve Caliskan’in (2004),
okudugunu anlama basarisina bazi sosyoekonomik faktdrlerin etkisinin incelenmesi konulu
arastirmasinda gelir diizeyi ve egitim diizeyi yiiksek, daha diizenli bir meslegi olan, ¢ocuk sayis1 az
ailelerden gelen ¢ocuklarin okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Yine Caligkan’in  (2000) yaptigi ¢alismada, ailenin gelir diizeyi ile 6grencinin okudugunu anlama
basarisi arasinda dogrusal bir iligki saptamasi arastirmayi1 destekler niteliktedir. Bu sonuglara gore,
ailenin i¢inde bulundugu sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyin ¢ocugun okudugunu anlama becerisi
tizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Dexter (2000) tarafindan yapilan ¢alismada Siyah ve Latin
ailelerin gocuklarinin beyaz ailelerinin ¢ocuklarina gére daha yavas gelisme gosterdikleri goriilmiistiir.
Arastirma sonucunda ailenin gelirinin, ¢ocuklarin gelisimsel edinimleriyle iligkili oldugu sonucu elde
edilmistir.

Elde edilen sonuglarda ilkokula baslayan Ogrencilerin ilk okuma ve yazma diizeyleri ile
Ogretmenlerin kidemleri arasinda bir iligki bulunamazken, okuduklarini anlama diizeyleri ile
ogretmenlerin kidemleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Okudugunu anlama diizeyleri
yiiksek olan Ogrencilerin 6gretmenlerinin 11-15 yi1l arasinda kideme sahip oldugu goriilmiistiir.
Canbulat ve 11gan (2011) ¢alismalarinda, dgretmenlerin bilissel diizeyleri ile kidem siireleri arasinda
anlamli bir iligki bulmuslardir. 8-10 yillik smif 6gretmenlerinin bilissel gelisim alanindaki bilgi
diizeyleri daha yiiksektir. Biligsel gelisim diizeyi alanindaki bilgi diizeyi yiliksek olan smif
ogretmenlerine iliskin 6grenci basarisimin daha yiiksek oldugu arastirma sonucu elde edilen bulgular
arasindadir.

Arastirmada; ilkokula baslayan dgrencilerde cinsiyet degiskeni ele alindiginda kiz ve erkek
ogrencilerin okuma diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Ancak yazma ve okudugunu anlama diizeylerinde kiz 6grenciler erkek 6grencilerden daha basarilidir.
Vatansever (2008)’in yaptig1 calismada kiz &grencilerin okudugunu anlama bagar1 puanlarn erkek
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Gilingér ve Agikgdéz (2015)’tin yapmis oldugu arastirmasinda
okudugunu anlama basar1 puanlar kizlarin lehinedir. Bu bulgular arastirmada elde edilen bulgularla
paralellik gostermektedir.
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Sonug olarak; okula baslama siirecinde, ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal, duygusal ve dil
ozellikleri dikkate alinarak yeni diizenlemeler yapilmasimin bir gereklilik oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlarinin &grenci basarisina iliskin sonuglari géz oniinde
bulunduruldugunda, 6grenci basarisini artirmak igin velilere diizenli olarak farkli alanlarda egitim
alabilecekleri etkinliklerin olusturulmas: saglanabilir. Ogrenci basarisinda performansi ve basar
diizeyi yiiksek olan kideme sahip olan 6gretmenlerin on yilin1 doldurmayan 6gretmenlere mentorliik
yapmasini saglayan uygulamalarin baglatilmasi gerekmektedir. Bir¢ok c¢alismada, diisiik
sosyoekonomik diizeye sahip velilerin ¢ocuklarmmin akademik anlamda diger &grencilere gore
dezavantajli konumda oldugu goriilmektedir, dolayisiyla, bu olumsuz kosullar en azindan 6grencilere,
okul ve O0grenme ortaminda sartlarin esit sekilde sunulmasiyla ortadan kaldirilabilir. Okudugunu
anlama becerisi, birgok disipline temel teskil eden ve akademik basari ve yasam boyu &grenme
siirecine de etki eden Onemli bir faktordiir. Bu beceri ve diger alan basarilar1 arasindaki iliski,
boylamsal ¢alismalarla incelenebilir.
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