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Oz

Bu arasgtirmanin amaci, Sato Test Kuramu (STK)'na dayali olarak gerceklestirilen ve
maddelerin iglerligi ile 6grencilerin 6grenme durumlari hakkinda doniit saglayan siniflamalara
yonelik 6gretmen goriislerinin toplanmasi ve incelenmesidir. Bu amagla MEB’de farkl diizeylerde
gorev yapan 70 dgretmene ¢evrimigi ve yiizylize olmak iizere 12 maddelik bir anket uygulanmustir.
Betimsel bir yontem izlenerek 6gretmenlerin her bir anket maddesine verdigi yanitlarin frekans
degerleri ve yiizdelikleri raporlanmistir. Elde edilen sonuglar, katilimeir 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (%81.4) STK’y1 kullanmaya istekli olduklarini gdstermektedir. Bununla birlikte
katilimeilarin, STK ile test maddelerinin islerligi ve 6grencilerin 6grenme durumlar1 hakkinda
verilen doniitleri begendikleri ve ise yarar bulduklar belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu doniitleri madde havuzu olusturma konusunda tesvik edici bulmakta ve Ogretimi
iyilestirme noktasinda islerini kolaylastiracagini diisiinmektedirler. Buna karsin, bu arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin maddeler ve dgrencilerle ilgili doniitlerin yeterli olup
olmadigina iliskin kararsizlik yasadiklari goriilmiistiir. Ayrica katilimeilarin %41.4’4i madde
analizleri i¢in klasik yontemleri tercih edip etmeme noktasinda kararsizlik yasadigini ifade
etmistir.
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Abstract

The aim of this study is to collect and examine teachers’ opinions about classifications
based on the Sato Test Theory (STT) and provide feedback on the functioning of the items and the
learning situations of the students. For this purpose, a 12-item questionnaire was applied to 70
teachers who were working at different levels in Turkish National Education Ministry schools,
online and face-to-face. By following a descriptive method, frequency values and percentages of
the responses given by the teachers to each item of the questionnaire were reported. The results
show that the vast majority of participating teachers (81.4%) are willing to use the STT. However,
it was determined that the participants were satisfied with the feedback provided by STT about the
functioning of the test items and the learning situations of the students. In addition, the vast
majority of teachers believe that the feedbacks of STT encourages them to build an item pool and
facilitates their work at the point of improving teaching. However, it was observed that a
significant proportion of the teachers participated in this study had an ambiguity about whether the
feedbacks related to the items and the students were sufficient. It is also a remarkable finding that
41.4% of the participants expressed their hesitancy about choosing classical methods for substance
analysis.

Keywords: Sato test theory, student-problem chart analysis, item and test analysis
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Giris

Egitimde ve psikolojide test gelistirme ve 6lgme stiregleri, olduk¢a karmasik ve genis
kapsaml1 bilgiler biitiinii iizerine inga edilmis bir bilim dali olan psikometri gergcevesinde ele
alinir. Psikometristler, test maddelerinin nasil gelistirilecegi, nasil secilecegi, verilen
cevaplarin sayilara nasil doniistiiriilecegi, bunlarin nasil yorumlanacagi ve sonuglarin nasil
degerlendirilecegi gibi sorulara matematiksel ve istatistiksel kuramlara dayali olarak yanit
ararlar. Bu kuramlar, “test kuram1” ya da “psikometrik kuram” seklinde adlandirilmaktadir

(Suen, 1990).

Klasik Test Kurami (KTK) ve Madde Tepki Kurami (MTK) ge¢misten giiniimiize
tizerinde en fazla caligilan baglica iki test kurami olarak 6ne ¢ikmaktadir. KTK, gozlenen ile
gozlenemeyen Ozellikler arasindaki iliskiyi dogrusal bir model araciliiyla aciklar (Lord ve
Novick, 1968). Kuramda, ol¢iilmek istenen degiskene ait gercek deger “gergek puan” olarak
adlandirilir ve kurama gore gergek puan sabit olsa da gozlem sonuglar1 (gézlenen puan)
pratikte her zaman bir miktar hata igerir. Bu {i¢ bilesen arasindaki esitlik X = T + E seklinde
kurulur. S6z konusu esitlikte “X” gozlenen puani, “T” gercek puani ve “E” 6lgmeye karisan
hatalar1 temsil etmektedir (Crocker ve Algina, 1986; Hambleton ve Swaminathan, 1985;
Thompson, 1994). Ozellikle, okullarda uygulanan basar1 testlerini gelistiren dgretmenler ve
aragtirmalar1 kapsaminda c¢esitli 6lgekleri kullanarak bilgi toplayan fakat 6l¢gme alaninda iist
diizey bilgi sahibi olmayan aragtirmacilar i¢cin KTK, madde ve test istatistiklerinin hesaplanisi
bakimindan daha tercih edilir bir kuram olarak gecerligini korumaktadir. Buna karsin,
KTK’y1 tartigma konusu haline getiren bazi dezavantajlar bulunmaktadir. S6z konusu

dezavantajlar, maddeler halinde asagida 6zetlenmistir.
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KTK’ya dayali gelistirilen testler/6l¢eklerde madde istatistikleri testin gelistirdigi
gruptan kestirilmekte ve grup degistiginde elde edilen istatistik degerleri de
degisebilmektedir.

KTK’da test puanlar1 da madde 6rneklemine baghdir. Eger test goreceli olarak kolay
maddelerden olusuyorsa bireylerin testten aldigi puanlar da yiiksek olacak; test
goreceli olarak zor maddelerden olusuyorsa bireylerin testten aldigi puanlar da diisiik
olacaktir. Bu baglamda, KTK’da bireylerin basari/yetenek diizeylerinin de testte yer
alan maddelere bagl olarak goreceli oldugu sdylenebilir (McDonald ve Paunonen,
2003).

KTK modellemesinde tiim hatalar tesadiifi hata olarak kabul edilmektedir. Buna karsin
kiiltiirel altyapi, etnisite, cinsiyet gibi kaynaklardan ileri gelen sistematik hatalar
Olemeye karisabilir. Test yanliligina neden olan bu tiir hatalar KTK’da gérmezden
gelinir (Kiany ve Jalali, 2009).

KTK’da ol¢iimlerin giivenirligi testi yanitlayan bireylerin Ozelliklerine, testin
ozelliklerine ve test uygulayicisinin kararlarina ve yonetimine baglh olarak degisebilir
(Traub ve Rowley, 1991).

KTK’ya dayali uygulamalarda teste katilan bireylere verilen en 6nemli bilgi, onun tiim
test lizerinde gosterdigi performansini yansitan toplam test puanidir. Bireyin farkli
maddeler tizerinde gosterdigi performans KTK’da dikkate alinmaz (Kiany ve Jalali,

2009).

KTK’nin sinirhiliklarini ortadan kaldirabilecegi iddia edilen bir model olarak Madde

Tepki Kuram1 (MTK) 1930’1lu yillarin sonunda ortaya atilmistir. Tucker 1940°da kuramin en

onemli kavramlarindan “madde karakteristik egrisi” kavramini ilk defa kullanmigtir. Lord’un

1953’te yayimlanan makalesi ve Birnbaum’un 1957 ve 1958 yillar igerisinde Amerika

Birlesik Devletleri Hava Kuvvetleri i¢in yazdigi ii¢ teknik rapor MTK’ya iligskin ¢aligsmalarin
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baslangict olarak kabul edilir. Lord ve Novick’in (1968) “Statistical Theories of Mental Test
Scores” kitabinda Birnbaum tarafindan MTK iizerine kaleme alinan dort bolim kuramin
gelismesinde biiyilk rol oynamustir. 1950-1970 yillar1 arasinda matematiksel islemlerin
karmagikligi nedeniyle kuram yavas gelismis fakat bilgisayar teknolojisindeki gelismelere
paralel olarak kuramin kullanimi ve gelisimi de hizlanmistir (Hambleton ve Swaminathan,

1985; Embretson ve Reise, 2000).

MTK nin tek boyutluluk, yerel bagimsizlik ve maddelere verilen yanitlarla bireylerin
yetenekleri arasindaki iliskilerin madde karakteristik egrisi fonksiyonlariyla ifade
edilebilecegi gibi varsayimlart bulunmaktadir. Bu varsayimlar ve model-veri uyumu
saglandig1 takdirde MTK’y1 KTK’dan iistiin kilan baz1 avantajlarin oldugu belirtilmektedir
(Dogan ve Tezbasaran, 2003; Fan, 1998; Hambleton ve Swaminathan, 1985). S6z konusu
avantajlarin  biiyilk ¢ogunlugu MTK’da madde parametrelerinin testin uygulandigi
orneklemden bagimsiz yetenek parametresinin de bireyin aldigi maddelerden bagimsiz olarak
kestirilebilmesinin sonucu olarak ortaya ¢ikar. Pratikte bu durum test esitleme ve bireye
uyarlanmig test gelistirme gibi alanlarda kolaylik saglar. Ayrica madde o6zelliklerinin
orneklemden bagimsiz olusu bir testin MTK’ya gore bir kez olgeklendikten sonra farkli
orneklemlerde pek cok kez kullanilabilmesine ve elde edilen sonuglarin karsilastirilabilmesine
olanak saglar (Hambleton ve Swaminathan, 1985; Hambleton, Swaminathan ve Rogers,
1991). Diger taraftan, MTK’ya gore hesaplanan yetenek puanlarina her bir maddenin katkisi
ayni degildir; kullanilan modele gore maddenin giicliiglinden, aywrt edicilik giiclinden ve
tahminle dogru yanitlanma olasiligindan etkilenen yetenek puanlar1 s6z konusudur (Celen ve
Aybek, 2013). Bu sayede MTK’nin, KTK’ya dayali 6lgmelerde sik karsilagilan esit sayida
fakat farkli maddelere dogru yanit vermis olan bireylerin birbirinden ayirt edilememesi

sorununu ortadan kaldirdigi yorumu yapilabilir. Embretson ve Reise’a gore (2000) MTK nin
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bir baska avantaji da KTK’nin daha uzun testler daha giivenilirdir kabuliinlin aksine daha az

sayida maddeden olusan, giivenirligi yliksek testler gelistirilebilmesine olanak saglamasidir.

So6zii edilen avantajlar MTK varsayimlart ve model-veri uyumu saglanamadigi
takdirde gecerligini kaybetmektedir. Ayrica MTK parametrelerini dogru bir sekilde
kestirebilmek i¢in bliyiikk orneklemler gerekmektedir (de Ayala, 2009; DeMars, 2016;
Drasgow, 1982; Hulin, Lissak, Ree ve Jensen, 1983; van der Linden ve Hambleton, 1997).
Bununla birlikte, MTK’ya dayali bir test gelistirmenin, uygulamalardan elde edilen verileri
analiz etmenin ve analiz sonucglarint yorumlamanin alan uzmanligi gerektirmesi gibi
durumlardan kaynakli olarak kuramin, smif i¢i 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda

kullanilmasinin 6niinde asilmasi zor engellerin oldugu goriisii ileri siirtilebilir.

Takahiro Sato tarafindan 1969°’da ileri siiriilen Sato Test Kurami (STK) ise
Ogrencilerin cevap Oriintlileri lizerinden 6grenme durumlarint belirlemeye yonelik olarak
normal dagilim varsayimini saglayamayan kiigiik 6rneklemlerde bile etkili sonuglar tiretmesi
beklenilen analiz yontemleri iizerine insa edilmistir. STK, ilk baslarda yalmzca Ogrenci
Madde Cizelgesi Analizi (Student-Problem Chart Analysis) ile ©6grenme durumlar
bakimindan 6grencileri ve kaliteleri bakimindan maddeleri siiflandirma amaglarina yonelik
olarak kullanilmis olsa da 2010 yilinda Nagai’nin 6nerisiyle Ju-Long Deng tarafindan ileri
siiriilen Gri 1liski Analizi ile gelistirilmis ve ogrencilerin basari/yetenek diizeylerinin
belirlenmesi amaciyla da kullamlabilir hale getirilmistir. Giiniimiizde STK, Gri Ogrenci-
Madde Cizelgesi Analizi (Grey S-P Chart Analysis), Kismi Kredili Ogrenci-Madde Cizelgesi
Analizi (Partial Credit S-P Chart Analaysis) ve Rasch Gri Ogrenci-Madde Cizelgesi Analizi
(Rasch Grey S-P Chart Analysis) modelleri ile hem ikili puanlanan hem de ¢oklu puanlanan
madde tiirlerine uygulanabilen, test gelistirme ve uygulama alaninda mevcut sorunlara ¢éziim

getirebilecek yontemler sunma g¢abasindadir (Sheu ve vd., 2014a; Pham, Sheu ve Nagali,

2015).
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Ogrenci-Madde Cizelgesi Analizi ile Ogrenci Uyari Indeksi (Student Caution Index)

ve Madde Uyar1 Indeksi (Problem Caution Index) olmak iizere iki tiir indeks iiretilmektedir.

Madde uyari indeksi (MUI) araciligiyla maddeler smiflandirilarak her bir maddenin
islerligi hakkinda déniit elde edilmektedir. MUI indeksi asagidaki formiille hesaplanmaktadir
(Lin ve Yih, 2015; Sheu vd., 2014b).

n=1(Ynm) (Yn) — (Ym). ()

ML= 1 = e Y — (v (1)

m: Maddeler (m=1,2,3,...M)

n: Ogrrenciler n=1,2,3,...N)

Ynm: n. 6grencinin m. maddeden aldigi1 puan (dogru:1, yanhs: ()
Ym: Ogrencilerin m. maddeden aldiklar: puanlarin toplami

Yn: n. ogrencinin toplam test puani

' EJ.‘;:-_ Fn
N

Madde uyar1 indeksi (MUI), maddeleri dort farkli sinifa atamak icin kullanilmaktadir.
Her bir madde igin hesaplanan MUI degerinin 0.50’den daha biiyiik bir deger almas ilgili
maddede bazi sorunlarin olabilecegine iliskin bilgi verir. Elde edilen MUI degeri maddenin
dogru yanitlanma orani ile birlikte yorumlanir. Yapilan smiflandirmalar ve bunlara iliskin

yapilabilecek yorumlar asagida verilmistir (Sheu, Pham, Nguyen ve Nguyen, 2013).
A: Diizgiin ¢calisan bir madde.
A': Kismi olarak sorunlu bir madde. Tekrar gozden gegirilebilir.

B: Zor bir madde.
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B':Sorunlu bir madde. Ters isliyor olabilir. Testten atilmali ya da yeniden yazilmali.

Ogrenci uyann indeksi (OUI) araciligiyla Ogrenciler siiflandirilarak her bir
Ogrencinin testle Olciilen konu alanlarin1 6grenme ve maddeleri dikkatli bir sekilde yanitlama
durumlarina iliskin doniit alinmaktadir. OUI indeksi asagidaki formiille hesaplanmaktadir
(Lin ve Yih, 2015; Sheu vd., 2014b).

=M (Ynm)(Ym) — (Yn). (u")

e N - wy ey con wov

m: Maddeler (m=1,2,3,...M)

n: Ogrenciler n=1,2,3,...N)

Ynm: n. 6grencinin m. maddeden aldigi1 puan (dogru:1, yanhs: ()
Ym: Ogrencilerin m. maddeden aldiklar: puanlarin toplami

Yn: n. ogrencinin toplam test puani

E‘;{:; ¥m
M

Ogrenci uyar indeksi (OUI), dgrencileri alt1 farkli sinifa atamak icin kullanilmaktadir.
Her bir 6grenci igin hesaplanan OUI degerinin 0.50°den daha biiyiik bir deger almasi, ilgili
ogrencinin 6grenme eksikliklerinin olabilecegine ya da dikkatsizlikle kacirdigi sorularin
olabilecegine iliskin bilgi verir. Elde edilen OUI degeri 6grencinin dogru yanit verdigi madde
sayisinin testte yer alan madde sayisina orani ile birlikte yorumlanir. Yapilan siniflandirmalar
ve bunlara iligkin yapilabilecek yorumlar asagida verilmistir (Sheu, Pham, Nguyen ve

Nguyen, 2013).
A: Etkili 6grenme gerceklesmis.
A’: Ogrenme var fakat cok dikkatsiz.
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B: Genel olarak iyi ancak biraz daha fazla ¢calismaya ihtiyact var.
B’: Biraz dikkatsiz ve daha fazla ¢calismaya ihtiyaci var.

C: Ogrenme diizeyi yetersiz.

C’: Ogrenme gerceklesmemis.

STK, hem ikili puanlanan hem de c¢oklu puanlanan maddeler i¢in uygun modeller
sunmaktadir. Bu bakimdan genis bir kullanim alaninin varligindan s6z edilebilir. Yapilan
caligmalarda ulasilan sonuglar ve ilgili alanyazin dogrultusunda STK’nin avantajlar1 soyle

Ozetlenebilir:

. Kurama dayali olarak hesaplanan OUI ve MUI indeksleri ile kavram yamlgilarina
sahip olan 6grencilerin ve kavram yanilgisi igeren maddelerin tespit edilebildigi ileri
stiriilmektedir (Tsai vd., 2014).

o STK’dan, diizey belirlemeye ve buna dayali olarak dgrencilerin egitim durumlar ile
karar almaya (Ozetleyici degerlendirme) yonelik siireglerde yararlanilabildigi gibi,
ogrencilerin 0grenme durumlart ve oOgretim siirecinin etkililigi ile ilgili doniit
alabilmek ve almman doniitlere dayali olarak Ogretimi gelistirmek (bigimlendirici
degerlendirme) amaclariyla da yararlanilabilmektedir (Switzer ve Connell, 1990; Yu,
2011).

. Ogrencilerle ilgili verilen nitel doniitler ve dgrencilerin dgrenme durumlaria gore
siniflandirilmasi, O6gretmenlerin dersi bireysellestirilmis Ogretime uygun olarak
diizenlemesine yardimci olabilir. Maddelere iliskin verilen nitel doniitler ise
ogretmenleri, kaliteli maddelerden olusan bir madde havuzu olusturma konusunda
cesaretlendirebilir.

o STK, hem ikili puanlanan hem de ¢oklu puanlanan maddeler i¢in uygun modeller

sunmaktadir. Bu bakimdan genis bir kullanim alan1 vardir. Igerdigi analizler basit ve
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kullanighdir. Analiz ¢iktilarinin yorumu uzmanlik gerektirmez (McArthur, 1983;
Pham, Sheu ve Nagai, 2015).

. Ogrenci-Problem Cizelgesi Analizi’nin yapilabilmesi igin veriye (dataya) iliskin
herhangi bir varsayimin saglanmasina ihtiya¢ duyulmamaktadir. Bu bakimdan kiiciik
gruplar iizerinde yiirlitilen 6lgme ve degerlendirme uygulamalari i¢in uygun ve
kullanislidir (Pham, Sheu ve Nagai, 2015).

. Cim, Gelbal ve Tsai (2016), farkli orneklemlerden (30’ar kisilik) alinan ayni
maddelere ait yanit driintiileri iizerinden elde ettikleri MiSGID indekslerinin tutarli ve
MUI indeksleri araciligiyla yapilan madde smiflandirmalarmin uyumlu oldugu
sonucuna ulagmislardir. Bu sonu¢, KTK nin, madde istatistiklerinin testin uygulandigi
gruba bagli olmasiyla ilgili olan dezavantajina kars1 STK’nin sagladigi bir avantaj

olarak One striilebilir.

STK, Japon ilk ve ortaokullarinda 6nemli bir 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimi olarak
kabul gormektedir (Sato, 1984). Buna karsin Tiirkiye’de kurama heniiz yeterince ilgi
duyulmadigi ve hatta ¢ok az sayida ¢aligmada (Acar, 2006; Bayrak ve Yurdugiil, 2016; Ciim,
Gelbal ve Tsai, 2016) kendisinden soz edildigi belirtilebilir. Bir kuramin kullaniminin
yayginlagsmasinda bilim ¢evrelerince ve o kuramdan pratikte fayda saglayacak kisilerce genel
bir kabul gormesinin etkili oldugu goriisii ileri stiriilebilir. STK’nin ortaya ¢ikis iddiasinin
Olgme ve degerlendirmenin en sik tekrarlandigi egitim ortamlarinda gecerli ve giivenilir
sonuglar elde etmek oldugu dikkate alindiginda, yalnizca alan uzmanlariin ya da test/6l¢ek
gelistiren aragtirmacilarin degil 6gretmenlerin kurama yonelik yaklagimlarinin belirlenmesi de
onemli goriilmektedir. Yapilan tartismalardan hareketle bu arastirmada, Sato Test Kurami ile
yapilan smiflandirmalara yonelik Ogretmen goriislerinin  toplanmasi ve incelenmesi
amaglanmaktadir. Bu tiir arastirmalarin kurama olan ilgiyi artiracagi ve ardindan yapilacak

olan caligmalara onciiliik edecegi diisliniilmektedir.
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Yontem

Arastirmada betimsel bir yontem izlenerek 6gretmenlerin Sato Test Kuramu ile yapilan
siiflamalara yonelik goriisleri alinmistir. Bu boliimde ¢alisma grubu, kullanilan 6l¢me aract

ve elde edilen verilerin analizi ile ilgili detaylar paylagilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, goniilliiliik esasina dayali olarak aragtirmaya katilan 70 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan anket, katilimcilarin 51’ine ¢evrimigi
olarak, kalan 19 kisiye ise yiiz yiize uygulanmistir. Ozellikle c¢evrimici yamitlayicilarin
sayisinin ¢ok olmasi, arastirma grubunun heterojen bir yapiya sahip olmasini saglamistir.
Katilime1 ¢oklugu bakimindan basta Burdur, Istanbul, Kahramanmaras, Kirikkale, Kirsehir,
Konya, Kiitahya ve Tekirdag olmak iizere 21 farkli sehirde gorev yapan 6gretmen arastirmaya
katilmistir. Benzer sekilde 6gretmenlerin branglari, ¢alisma siireleri, ¢alistiklar1 okul diizeyleri
de degiskenlik gostermektedir. Katilimcilarin %24.3°i matematik, %?20°si fen bilimleri,
%18.5’1 smuf dgretmenligi, %12.9’u Ingilizce, %11.4’{i Tiirkce, %10’u sosyal bilgiler ve
%2.9’u din bilgisi brans 6gretmenleridir. Okul diizeyi gbz oniinde bulunduruldugunda ise
ogretmenlerin = %22.8’1 ilkokulda, 9%62.9’u ortaokulda, ve %14.3’i lisede gorev
yapmaktadirlar. Calisma stireleri 2 yil ile 31 yil arasinda de§ismekte olup ortalama gorev
sireleri 10.4 yildir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin %97.2°si devlet okullarinda gorev

yaparken %2.8°1 6zel okulda gorev yapmaktadir.
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Olcme Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmada Ogretmenlerin Sato Test Kurami ile yapilan smiflamalara yonelik
gorlislerinin alinmasi i¢in anket kullanilmistir. Bu ¢alismanin aragtirmacilar1 tarafindan
hazirlanan anket maddeleri dncelikle dil ve anlatim yoniinden problem teskil edecek herhangi
bir durum olup olmadigini belirlemek amaciyla 5 6gretmenin goriislerine sunulmus, alinan
doniitler dogrultusunda maddelere son halleri verilmistir. Anket maddelerinin yanitlanmasina
gecmeden Once katilimcilara, 10 maddelik bir teste ait 20 kisilik 68renci grubunun Sato
Kuramina gore analiz edilmis verileri sunulmustur. Bu bilgi ile Sato Kuraminin madde ve
ogrenciler icin yaptig1 siniflamalar ve bu siniflamalara karsilik gelen belirlemeler (doniitler)
Ogretmenlere aciklanmis ve bu kuram ile alisik olduklar1 Klasik Test Kurami arasindaki
benzerlik ve farkliliklara dikkat c¢ekilmistir. Bu bilgilendirmeden sonra, O6gretmenlerden
konuya iliskin goriislerini yapilandirilmis anket maddeleri {izerinden yansitmalari
istenilmistir. S6z konusu ankette agik uglu sorular disindaki sorular i¢in Evet, Kararsizim,
Hayir seklinde ¢ kategori kullamilmistir. Calismada kullanilan anket 12 maddeden
olugmaktadir. 70 katilimcidan elde edilen verilere frekans analizi uygulanmis, her bir madde
icin elde edilen frekans ve yiizde degerleri ayr1 ayr1 raporlanmistir. Bu ¢aligmada, maddelerin
islerligi ve 6grencilerin 6grenme durumlart hakkinda siniflama yapmak icin kullanilan madde
ve Ogrenci uyar1 indeksleri Sheu, Pham, Nguyen ve Nguyen (2013) tarafindan Ogrenci-
Madde Cizelgesi Analizi ve Gri Ogrenci-Madde Cizelgesi Analizi igin gelistirilen Matlab

paketi ile elde edilmistir. Paket, Matlab R2013b versiyonu iizerinde ¢alistirilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda kullanilan 12 anket maddesine 70 katilimcinin verdigi yanatlar,
frekanslar ve ylizde oranlar aracilifiyla incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1

Ankette Yer Alan Maddelere Verilen Yanitlarin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Evet Kararsizim Hayir
M;dde Maddeler
° N % N % N %
1 Uygulayacagim testlerden elde ettigim sonuglari Sato 57 814 5 29 11 157

Test Kurami’na dayali olarak analiz etmek isterim.

Testlerde kullanacagim maddeler ile ilgili sozel (nitel)

2 doniitler almak igime yarar. 67 957 ! 14 2 2.9

3 Test maddeleri ile ilgili verilen doniitleri begendim. 58 829 10 14.3 2 2.8

4 Test maddeleri ile ilgili verilen doniitleri yeterli 49 70 18 5.7 3 43
buldum.

5 Test maddeleri ile ilgili soze.l .doputler almam madde 62 886 8 114 ) i
havuzu olusturma konusunda isimi kolaylastirir.
Test maddeleri ile ilgili s6zel doniitler almak madde

6 havuzu (soru havuzu) olusturmam icin beni tesvik 61  87.1 7 10 2 2.9
eder.

7 Klas_lk yontemlerle madde analizi yapmayi tercih 5 29 29 414 39 557
ederim.

8 Ogrencilerle ilgili sozel (nitel) doniitler almak isime 62 886 5 71 3 43
yarar.

9 Ogrencilerle ilgili verilen doniitleri begendim. 56 80 12 17.1 2 2.9

10 Ogrencilerle ilgili verilen doniitleri yeterli buldum. 45 643 22 314 3 43

11 Qgrengllerle ) ilgili  alacagim ('k?nu'tler Ogretimi 62 886 7 10 1 14
iyilestirme (diizenleme) konusunda isimi kolaylastirir.

12 Ogrencilerin test puanlari benim igin yeterli bir 7 10 7 10 56 80

doniittlir ve sdzel doniitler gereksizdir.
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Tablo 1’de, arastirmaya katilan 6gretmenlerin anket maddelerine verdikleri yanitlarin
frekans ve yiizde dagilimlar1 goriilmektedir. ilk maddeye verilen yanitlar incelendiginde;
katilimcilarin “evet” yanit1 verenlerin %81.4, “kararsizim” yanitini1 verenlerin %2.9 ve “hayir”
yanitt verenlerin oraninin ise %15.9 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular,
katilimcilarin biiyiikk ¢cogunlugunun uygulayacaklari testlerde STK’dan faydalanmak istedigini

gostermektedir.

Ikinci maddeye verilen yanitlar incelendiginde; katilimcilarin %95.7’sinin “evet”,
%1.4’lniin kararsizzim ve %?2.9’unun ise “kararsizim” yanmitini verdikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin neredeyse tamaminin bu maddeye “evet” yaniti vermesinin dikkat g¢ekici
oldugu sdylenebilir. Bu durum, 6gretmenlerin, maddelerle ilgili verilen doniitlerin islerine

yarayacagini diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ucgiincii maddeye verilen yanitlar incelendiginde; katilimcilarin %82.9’unun test
maddeleri ile ilgili verilen doniitleri begendigi, %2.8’inin begenmedigi goriilmektedir. Bu

konuda kararsiz olanlarin orani ise %14.3’tir.

Dordiincii maddeye verilen yanitlara bakildiginda; katilimcilarin %70’inin  test
maddeleri ile ilgili verilen doniitleri yeterli bulduklari, %4.3’{iniin ise bu doniitlerin yetersiz
oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bu konuda kararsiz olanlarin oran1 %25.7 olarak elde
edilmistir. Bu bulgu, bir onceki madde ile birlikte degerlendirildiginde, katilimeilarin bir
kisminin doniitleri begenmekle birlikte bu doniitlerin yeterliligi ile ilgili kararsiz olduklari

yorumu yapilabilir.

Besinci maddeye verilen yanitlar incelendiginde; katilimcilarin %88.6’sinin test
maddeleri ile ilgili verilen doniitleri madde havuzu olusturma noktasinda ise yarar buldugu,

kalan %11.4’liikk kesimin ise bu konuda kararsiz oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
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doniitlerin madde havuzu olusturma noktasinda ise yaramayacagi yoniinde goriis belirten

hicbir katilimeinin olmadigi ayrica vurgulanabilir.

Altinct maddeye verilen yanitlar incelendiginde; katilimeilarin 9%87.1’inin alacaklari
doniitlerin madde havuzu olusturma siirecinde tesvik edici oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Bu konuda kararsiz olanlarin oran1 %10 iken, “hayir” diyenler %2.9’luk bir

kesimi olusturmaktadir.

Anketin yedinci maddesi olan “Klasik yontemlerle madde analizi yapmay1 tercih
ederim.” ifadesine verilen yanitlar incelendiginde; “evet” yaniti verenlerin oraninin %:2.9,
“kararsizim” diyenlerin oraninin %41.4 ve “hayir diyenlerin oraninin ise %355.7 oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Bu madde, tim anket maddeleri igerisinde ‘“kararsizim” yaniti
verenlerin en yiiksek orana sahip oldugu madde olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bulgu,
katilimcilarin biiyiikk bir kisminin, maddelerle ilgili verilen doniitleri énemli ve ise yarar
bulmakla birlikte STK’y1 klasik yontemlere tercih etmek yoniinde kararsiz olduklari seklinde
de yorumlanabilir. Ayrica, bu maddeye “evet” yaniti1 veren iki katilimciya klasik yontemleri
tercth etmelerinin nedenleri sorulmus ancak bu katilimcilar yanitlara iliskin herhangi bir

gorls belirtmeye gerek gormemistir.

Sekizinci maddeye verilen yanitlar incelendiginde; katilimcilarin  %88.6’sinin
ogrencilerle ilgili nitel doniitler almanin iglerine yarayacagini diistindiikleri goriilmektedir. Bu
konuda kararsiz olanlarin oran1 %?7.1 iken, kalan %4.3’liik kesim &grencilerle ilgili doniitlerin

islerine yaramayacagi goriisiindedirler.

Dokuzuncu madde i¢in elde edilen yanitlara bakildiginda; katilimcilarin %80’inin
ogrencilerle ilgili verilen doniitleri begendigi goriiliirken, %17.1’inin bu konuda kararsiz

oldugu, kalan %2.9’unun ise “hayir” yanit1 verdigi goriilmektedir.
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Arastirma kapsaminda kullanilan anket maddelerinin onuncusuna verilen yanitlar
incelendiginde; “Ogrencilerle ilgili verilen déniitleri yeterli buldum.” ifadesine “evet” yaniti
verenlerin oraninin %64.3, “hayir” diyenlerin oraninin ise %4.3 oldugu goriilmektedir. “Test
maddeleri ile ilgili verilen doniitleri yeterli buldum.” ifadesine (4.madde) kararsiz oldugu
yoniinde tepki verenlerin oranina benzer olarak; bu maddeye “kararsizim” yanit1 verenlerin
oraninin da (%31.4) diger maddelerdeki karasizlara nazaran yiiksek oldugu goriilmektedir.

On birinci maddeye verilen yanitlar incelendiginde, katilimcilarin %88.6’sinin STK y1
kullanmalar1 durumunda Ogrencilerle ilgili alacaklari doniitlerin 6gretimi iyilestirme
noktasinda ige yarayacagini diisiindiikleri belirlenmistir. Bu maddeye “kararsizim” yanit
verenlerin oraninin %10, “hayir” yanit1 verenlerin oraninin ise %1.4 oldugu goriilmektedir.

Anketteki son madde olan “Ogrencilerin test puanlar1 benim igin yeterli bir doniittiir
ve sozel doniitler gereksizdir.” maddesine katilimeilarin %80°1 “hayir” yanitin1 vermislerdir.

Kalan %20’lik kesimin yaris1 “evet” yanitin1 vermis, diger yarisi ise “‘kararsizim” demistir.

Anketi tamamlamalarinin ardindan katilimcilara, konuya iliskin paylasmak istedikleri
bagka bir goriislerinin olup olmadigt sorulmustur. Katilimcilardan dordii bu kisimda
goriiglerini paylasmistir. Bu katilimcilarin, 6nemli bir konuda ¢alisma yiiriitiildiigli ve bu tiir
calismalarin egitimde O6lgme ve degerlendirme siireglerinde yasanan sorunlarin asilabilmesi

bakimindan gerekli oldugu goriisiinde birlestikleri goriilmiistiir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada, Sato Test Kurami ile yapilan smiflandirmalara yonelik 6gretmen
gorlslerinin toplanmasi ve incelenmesi amaglanmistir. Bu amacla arastirmacilar tarafindan
olusturulan anket 21 farkl sehirde gorev yapan 70 6gretmene uygulanmis, anket maddelerine

verilen yanitlar frekans ve yiizde oranlar araciligiyla incelenmistir. Elde edilen bulgular,
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katilimc1 6gretmenlerin biiyiikk ¢cogunlugunun (%81.4) STK’y1 kullanmaya istekli olduklarini
gostermektedir. Bununla birlikte katilimeilarin, STK ile test maddelerinin islerligi ve
Ogrencilerin 6grenme durumlar1 hakkinda verilen doniitleri begendikleri ve ise yarar
bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu bakimdan, arastirma sonuglarimin Wang ve Chen’in
(2013) Tayvanl 6gretmen ve 6grencilerin STK doniitlerine yonelik goriiglerini inceledikleri
aragtirmanin sonuglartyla benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Buna karsin, bu aragtirmaya
katilan 0gretmenlerin 6nemli bir kisminin maddeler ve 6grencilerle ilgili doniitlerin yeterli
olup olmadigina iliskin kararsizlik yasadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica katilimeilarin %41.4’{iniin
madde analizleri i¢in klasik yontemleri tercih etme noktasinda kararsizlik yasadiklarini ifade
etmeleri de dikkat ¢ekici bir sonug olarak nitelendirilebilir. Bu durumun, 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun doniitleri begendigi, madde havuzu olusturma konusunda tesvik edici buldugu
ve Ogretimi iyilestirme noktasinda islerini kolaylastiracagini diisiindiigii yoniinde elde edilen
bulgularla birlikte yorumlanmasinin dogru olacagi diistinilmektedir. Ayni Ogretmenlerin
STK’y1 tercih etme noktasinda yasadiklar1 kararsizligin daha once egitimini almadiklar1 ve
Olcme siireclerinde kullanmadiklart bir kuramla ilk defa karsilasmalarindan kaynakli olarak
ortaya cikabilecegi iddias1 One siiriilebilir. Bu anlamda, konuya ilgi duyan arastirmacilara
Ogretmenlerin belirlenen bir siire boyunca STK’y1r smif i¢i 6lgme ve degerlendirme
siireclerinde deneyimleyebilecekleri bir ortam sunmalart ve buna uygun bir arastirma
diizenegi tasarlamalar1 yoOniinde bir Oneri getirilebilir. Yapilacak olan arastirmalarda
kullanilacak testler kagit-kalem formatinda olabilecegi gibi 6lgme siireglerinde web-tabanli

sistemlerden de faydalanilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Psychometricians mainly deal with the following issues on the basis of mathematical
and statistical theories, which can be called “test theory” or “psychometric theory”:
development and selection of test items; the methods used to express responses / replies in
numerical terms; and the interpretation and evaluation of the obtained results. Among these
test theories, Classical Test Theory (CTT) and Item Response Theory (IRT) have been studied
the most. The related literature involves a large number of studies discussing the strengths and
weaknesses of CTT and IRT. Sato Test Theory (STT), which was suggested by Takahiro Sato
in 1969, was built on the analysis methods which are expected to produce accurate results in
determining learning success of students by examining their response patterns even in small-
size samplings which do not display normal distribution. Although STT was originally used to
classify students according to their learning success and categorize the test items according to
their quality, it was later used to determine achievement / ability levels of students thanks to

Grey Relationship Analysis developed by Ju-Long Deng based on Nagai’s suggestion.
Aim

STT is an important measurement and evaluation method used in Japanese primary
and secondary schools (Sato, 1984). However, it isn’t popular enough in Turkey and very few
studies focusing on this theory have been conducted so. Since STT claims to obtain valid and
reliable results in educational environments with frequent measurement and evaluation
practices, it is important to explore the opinions of not only field experts or researchers as test

developers but also regular school teachers regarding the theory. Therefore, this study aims to

obtain data regarding the opinions of teachers about the classifications made by using STT
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and to examine the data obtained. It is believed that such studies will lead to an increasing

interest in the theory, and further studies will be conducted accordingly.

Study Group

The study group consists of 70 volunteer teachers. The survey developed by the

researchers was administered to 51 participants online and 19 participants face-to-face.

Method

The study uses a descriptive method to collect the data about the opinions of teachers
regarding the classifications made by using STT. For the purposes of data collection, the
researchers developed a 12-item survey. Prior to the administration of the survey, the
participants were presented the data collected from 20 students through a 10-item test and
analyzed according to STT. The aim of this presentation was to provide information about the
classifications made by using STT for both students and items. It also presented the feedback
about these classifications and highlighted the similarities and differences between this theory
and CTT. After this introduction, the teachers were asked to reflect their opinions about the
issue by replying the items in the survey. The data obtained were examined by calculating

frequencies and percentages.

Findings

The results of the study show that majority of participant teachers (81.4%) are eager to
use STT. In addition, it was found that they liked the feedback given by STT about the
effectiveness of test items and the learning success of students. Moreover, most of the
participant teachers found such feedback encouraging in terms of item pool preparation and
thought that it might play important role in improving learning. However, a considerable

number of participants reported that they found it difficult to decide whether this feedback is
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sufficient or not. Finally, 41.4 % of the participants were indecisive about using classical

methods for item analysis or not, which is an outstanding finding.
Conclusion

Since teachers displayed a positive attitude towards STT feedback, we can conclude
that the results of the study are consistent with those of the study by Wang and Chen (2013),
which examined the opinions of Taiwanese teachers and students about STT feedback. In
addition, the majority of the participants found such feedback about items important and
useful but they were indecisive about preferring STT to classical methods. This finding may
imply that teachers may hesitate using a method they have never heard or trained about for
measurement and evaluation purposes. Thus, further studies might be designed in a way that
researchers provide participant teachers with an environment in which they can experience

STT in terms of in-class measurement and evaluation processes.
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