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OKUMA BECERISININ GELiSTIiRILMESINDE
GRAFIKSEL SEMBOLLERIN KULLANIMINA
YONELIK ORNEK OLAY CALISMASI

Dog. Dr. Alpaslan OKUR'/ Deniz OZTURK"™

Oz: Bu caligma, okuma giicliigii yasadig: tespit edilen bir ticiincii sif 6gren-
cisinin okuma hatalar1 ve okudugunu anlama sorunlarinin giderilmesine yonelik uygu-
lamalar1 ve degerlendirmeleri kapsayan nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay aras-
tirmasidir. Dort hafta siiren ¢alismanin birinci haftasinda arastirmaci ve 6gretmen tara-
findan katilime belirlenmistir. Calismanin ikinci haftasinda dgrencinin okuma sorun-
lar1 ve okuma diizeyi tespit edilmis, li¢lincii haftasinda bu sorunlarin giderilmesine yo-
nelik uygulanacak strateji belirlenmis ve bu siirecte, 6grencinin seviyesine uygun olarak
secilen metinler grafiksel sembollerle desteklenmistir. Daha sonra “Tekrarli Okuma”
stratejisiyle belirlenen metinlerle okuma uygulamalar1 yapilmigtir. Calismanin son haf-
tasinda grafiksel sembollerle desteklenmis olan “Uyuyan Giizel” adl1 metin katilimerya
okutulmus ve katilimeinin uygulama sonrasinda ulastig1 okuma diizeyi tespit edilmistir.
Okuma hatalar1 ve anlama sorunlari analiz edilirken “Yanlis Analizi Envanteri” kulla-
nilmistir. Caligmanin sonucunda uygulama dncesinde endige diizeyinde olan dgrencinin
uygulama sonrasinda dgretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimler: Okuma giigliigii, Grafiksel semboller, Okuma becerisi.

ACASE STUDY REGARDING THE USE OF GRAPHICAL SYMBOLS IN
THE DEVELOPMENT OF READING SKILLS OF A STUDENT WITH REA-
DING DIFFICULTY

Abstract: This study is a case study that is one of the qualitative research mod-
els concerning practices and evaluations regarding overcoming of reading errors and
reading comprehension problems of a third grade student with reading difficulty. In the
first week of this study consist of four weeks, researcher and teacher identified the par-
ticipant. During the second week of the study, students' reading problems and reading
level were determined. In the third week, a strategy was applied to solve these problems.
In this process, the text choosen according to appropriateness of level of the student
was supported by graphical symbols. Then reading practices made with
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“Repeated Reading” strategy. In the last week of the study, the text "Sleeping Beauty",
which was supported by graphical symbols, was read to the participant. The level of
reading reached after the application of the participant has been determined. “YanlisAn-
aliziEnvanteri” was used by analyzing reading errors and comprehension problems. As
a result of this study, it was seen that the level of the student increases from “anxiety”
level before the practice to “instruction” level after the practice.

Key Words: Reading difficulty, Graphical symbols, Reading skill

GIRIS

Insanin hayatinin her déneminde siklikla basvurdugu okuma ey-
lemi, bireyin kendini gelistirmesinde, egitimciler tarafindan etkili bir
beceri alani olarak goriilmektedir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin en
onemli pargalarindan birisi olarak kabul edilen okuma eylemi, yazidaki
sembollerin taninmasi ve anlamlandirilmasina yo6nelik zihinsel bir be-
ceridir (Sidekli ve Yangin, 2005).

Okuma, “6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda et-
kili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli
bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci, yazili metinden anlam
cikarmak icin okuyucu tarafindan gergeklestirilmesi ve diizenlenmesi
gereken karmagik bir ¢aba” olarak ifade edilmektedir (Ekiz, Erdogan ve
Uzuner, 2012; Diindar ve Akyol, 2014). Céziimleme ve anlama beceri-
lerinden olusan okumada, ¢éziimleme esnasinda okuyucunun dikkati-
nin yazili metindeki kodlar1 sese ¢evirme islemine yogunlasmasiyla
¢dzme becerisi otomatiklesmeye baslar (Ozmen ve Vayig, 2007). Daha
sonra seri bicimde ¢oziimlenen yazili formlarin anlamlari izerine odak-
lanilarak okuma islemi gergeklestirilir.

Okuma, kelime tanima ve okunani anlama becerisine dayali1 bir
eylemdir. Basarili bir okuma i¢in okuyucudan kelimeyi tanimasi, zihin-
sel sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamini belirlemesi, 6n bilgilerini
kullanarak okudugunu anlamas1 beklenmektedir (Yiiksel, 2010). Ke-
lime tanimada basarisiz olunmas1 durumunda ciimleler ve okunan metin
anlasilamamaktadir. Kelime tanimadaki baslica sorunlar; “taninmayan
kelimelerin okunmamasi, sembol ile ses arasindaki iliskiyi kavraya-
mama, kelime veya harf karistirma, heceleme giicliigii, kelimedeki harf-
lerin degistirilmesi, tahmin ederek okuma, yanlis okuma ve kelimeleri
degistirme, ekleme ve birakmalar, tersine ¢cevirmeler, tekrarlamalar” bi-
¢iminde siralanabilir (Uzunkol, 2013). Kelimeyi tanima ve ayirt etme
yetisi gelismemis okuyucular, okuma sirasinda daha ¢ok kelimeyi ses-
lendirmekle mesgul olup anlamaya yeteri kadar zaman ayiramadiklari
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i¢in okuma becerilerini gelistirmekte zorlandiklarindan okuma esna-
sinda ¢ok sayida hata yapmakta, akict okuyamamakta ve okudugunu
anlayamamaktadirlar (Yilmaz, 2008; Dag, 2010). Bu bireylerin akici
okumay1 6grenmeleri igin ¢esitli stratejiler gelistirmek gerekmektedir.

Okuma gii¢liigii ¢eken ¢ocuklar resimsel sembol sistemlerini ta-
nimay1 kolayca 6grenebilirken, harf dizilerini ve sdzciikleri 6grenmekte
zorluk ¢ekmektedirler (Sheehy ve Howe, 2001). Bu durumda sembol-
lerle desteklenmis sozciiklerin kullanilmasi 6grencilerin okumalarini
kolaylastirabilir. Sheehy (2002) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgu-
lar1, sembollerin, ¢ocuklarin kelime tanimay1 6grenmesinde ve okurya-
zarliklarinin gelistirilmesinde ilk adimi atabilmelerini saglamak igin
kullanilabilecek yeni bir 6gretim stratejisi oldugunu vurgularken, cogu
cocuk i¢in basit sdzciikleri tanimay1 6grenmenin, goreceli olarak kolay-
likla yerine getirilebilen bir is oldugunu goéstermektedir. Sembollerin
herhangi bir egitim almadan anlasilabilecek kadar seffaf olmasi ve bu
grafiksel sembolleri anlamak i¢in 6zel bir kod ¢6zme yetenegine ihtiyag
duyulmamasi, sembollerin bircok okuma becerileri programinin ayril-
maz ve basarili bir bileseni haline gelmesine yol agmistir (Parette, Bo-
eckmann ve Hourcade, 2008).

WidgitRebus sembollerinin yetigkinlerin okuryazarligina etkisi-
nin arastirildigi bir ¢alismada, genel olarak temel okuma becerisi diigiik
olan katilimcilarin sembollerin sozciiklere eklenmesinden daha fazla
faydalandig: tespit edilmistir (Jones, Long ve Finlay, 2007).

N =

shoe hot music

Woodcock, Clark ve Davies, 1974; Akt. Sheehy, 2002, s.48
Sekil 1. Rebus sembolleri

Sheey (2002), resimsel sembollerin kelime tanima becerisinin
o0grenimine etkisini arastirdig1 ¢alismasinda, sembollerin 6grencilerin
kelime tanima ve erken okuma yazma becerilerini edinmelerinde etkili
olabilecegi sonucuna varmistir.

Okuma alaninda ortaya ¢ikan 6grenme giigliiklerinin tistesinden
gelebilmek igin, birgok akici okuma stratejisi gelistirilmistir. Bunlar
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arasinda taninmig olanlarimi tekrarlayict okuma, eko okuma, ahenkli
okuma, okumada doniit verme, grupla okuma ve esli okuma seklinde
siralanabilir. Calismada basvurulan tekrarli okuma yontemi, okuma-
yazma 6gretim yontemlerinden biri degildir. Okumayi gelistirmede kul-
lanilan bir yontemdir. Zayif okuyucular ve 6grenme giicliigii i¢inde
olan bireyler i¢in kullanilan bir okuma gelistirme stratejisidir. (Diindar
ve Akyol, 2014). Sembollerle desteklenmis metinler kullanilarak yapi-
lan okumalar, okuma gii¢ligli yasayan 6grencilerin kelime tanima ve
ayirt etme becerisine katki saglayarak onlarin akici okuma becerilerini
gelistirir mi? sorusuna cevap aranan bu ¢alismada tekrarli okuma stra-
tejisi cergevesinde grafiksel sembollerle destekli metinler kullanilmis-
tir. Calismada grafiksel semboller kullanilarak olusturulan metinlerin
s0z konusu stratejiyle birlikte uygulanmasi sonucunda okuma konu-
sunda yetersizlik yasayan 6grencilere faydali olup olmadigina yonelik
degerlendirmelerde bulunulmustur. Grafiksel sembollerin se¢iminde
biiyiik oranda ALIS (Alternatif letisim Sistemi)’in sozliigiinden yarar-
lanilmastir.
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bulmak anne ders keloglan Ggrenci

Sekil 2. ALIS sembolleri

ALIS (Alternatif iletisim Sistemi), Tiirk¢e’nin dil yapist ile Tiirk
toplumunun sosyal, kiiltiirelve anlayis bigimine uygun olarak hazirlan-
mis bir grafik sembol sistemidir. “Eylemler, kisiler, sifatlar, sosyal et-
kilesim, zaman/durum, matematik, zamirler, ekler, okul, ev/esyalar gibi
22 farkli baslik altinda toplanan yaklasik 850 s6zciik i¢in alternatif gra-
fik semboller i¢ermektedir. Tiirkgenin belirli ek yapilart ve ¢ekirdek
sozclik haznesiyle grafik climleler olusturmaya imkan veren bir sistem-
dir.” (Karal, Silbir, Bahgekapili ve Atasoy, 2014, s.10).

Okuma giicliigii ¢eken ¢ocuklar kelimeyi tek basina 6grenmekte
zorlanirlar. Ses-harf iliskisi kuramadiklari i¢in kelime tanimada yetersiz
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kalirlar. Kavramlar 6grenilip hafizaya alinirken bu kavramlarin karsi-
l1g1 olan simgeler kullanildigi i¢in (Karatay, 2007) gorsel ipuglariyla
desteklenen metinler, bu durumdaki 6grencilerin kelimeleri daha rahat
tanimalarina ve okuyamadiklar1 kelimeleri tahmin etmelerine olanak
vermektedir. Bu ¢alisma okuma giigliigii yasayan bir 6grencinin hangi
okuma hatalar1 yaptigini, bu hatalarin 6grencinin okuma diizeyine ne
derecede etki ettigini belirtmesinin yaninda, 6grencinin okuma gli¢ligi
yasamasinda bireysel ve sosyal yasantisinin roliiniin olup olmadigini
ornek olay yontemi kullanilarak elde edilen verilerle ayrintili bir sekilde
acgiklamasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calismada yontem olarak nitel arastirma yontemlerinden biri
olan drnek olay kullanilmistir. Ornek olay, “incelenen giincel bir du-
ruma 6zgii olarak nasil ya da neden soru kipleriyle baslayan sorulara
cevap arayan, arastirmaciyaderinlemesine zengin veri toplama olanagi
saglayan gorgiil bir arastirma tiirii” (Yin, 2014 ten akt: Saban ve Ersoy,
2016, s.113) olarak tanimlanmaktadir. ilkégretim iigiincii sinifa devam
eden, okumada birtakim sorunlar yasayan bir 6grencinin bu sorunlari-
nin giderilmesine yonelik yapilan ¢alismada, dncelikle 6grencinin yap-
t1g1 okuma ve anlama hatalar1 ile okuma diizeyi tespit edilmis, daha
sonra belirlenen hatalarin giderilmesinde kullanilabilecek strateji, aras-
tirmaci ve 6grencinin sinif 6gretmeninin ortak karariyla belirlenmistir.

Katilmc

Katilimcinin belirlenmesi agsamasinda siif i¢i gdzlem ¢alismala-
rinin yaninda dgretmen ve arastirmaci tarafindan belirlenen sinif diize-
yine uygun metinlerle okuma uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Bu uy-
gulamalarin sonucunda isitsel, gorsel, bedensel ve zihinsel problemi ol-
mayan ancak okumada birtakim gii¢liikler yasayan, ilk yapilan okuma
caligmalar1 sonucunda yasitlarina goére okumasi yavas olan bir 6grenci
belirlenmistir ve calisma bu 6grenciyle gerceklestirilmistir. Etik kural-
lar geregi 6grencinin ve 6grencinin 6grenim gordigi okulun isimi gizli
tutulmustur. Ogrenciye O1 kodu verilmistir. O1 3. Sinifa devam etmek-
tedir ve dokuz yagindadir. Ogrencinin egitim 6gretim gordiigii ilkokul,
Karaman ili Ermenek ilgesinin kirsal ve daglik bir bdlgesindedir. O1’in
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babasi farkli bir ilde calismakta, annesi ise kamuda is¢i olarak calis-
maktadir. Ogrencinin sinif 6gretmenine gre bu durum aile bireyleri ta-
rafindan O1’e yeteri kadar zaman ayiramamaya sebep olmaktadir.
O1’in altinc1 smifa devam eden bir abisi vardir. Smif 6gretmeninden
edinilen bilgiye gore O1’in abisi de okuma giicliigii yasamaktadur.

O1’in annesinden edinilen bilgiye gore simif dgretmeninin vermis
oldugu okuma kagitlarini 6grenci her giin okumaktadir. Okuma sirasin-
daki yanliglar1 da annesi tarafindan diizeltilmektedir. Ancak siif 6gret-
meni dgrencinin evde yeteri kadar okuma yapmadigini belirtmektedir.
Iki séylem arasindaki celiski goz oniine alindiginda O1’in yalnizca an-
nesi evdeyken okuma yaptig1, babasi il disinda ¢alisip evde olmadigt
icin de kendisini denetleyen birinin olmadigimni diisiiniip, bagimsiz
okuma calismas1 yapmadigi anlasiimaktadir. O1’in abisinden alinan
bilgiler de bu kaniy1 dogrulamaktadir.

01 arkadaslar ile oyun oynarken sakin ve sessizdir. Arkadaslart
ile iletisimi olumlu fakat kendisini ifade etmekte zorlanmaktadir. O1’in,
sinif arkadaslar ile karsilastirma yapildig1 zaman, ctimleler kurmakta
zorlandi1g1 goriilmektedir. Bu ¢alismada yer alabilmesi i¢in katilimcinin
ailesinden, 6gretmeninden, okul rehberlik servisinden ve okul idaresin-
den gerekli izinler alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmas: siirecinde 6grencinin okuma diizeyinin be-
lirlenmesi i¢in kullanilan metinlerden, Akyol (2010) tarafindan Haris
ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May’den (1986) uyarla-
nan “Yanlis Analizi Envanteri’nden ve uygulama sirasinda alinan ses
kayitlarindan yararlanilmistir. Toplanan veriler Tablol. ve Tablo2.’de
(Diindar ve Akyol, 2014) belirtildigi sekilde puanlanmistir.

Tablol. Ortam élgegi ve seslendirme bl¢egi puanlama tablosu

Ortam odlcegi Seslendirme dlcegi
Hata Puan Hata Puan
Hi¢ okumadi 0 Okudugu kelime ile 0
hi¢ harf benzerligi
yok
Okuyamtyor, kelimeyi 6g- 1 Okudugu kelime ile 1
retmen verdi 1 harf benzerligi var
Ilgisiz bir kelime okudu 2 Okudugu kelime ile 2

2 harf benzerligi var
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Ayni kelime ve yapilari 3 Okudugu kelime ile N
icermedi n harf benzerligi var
Kendi koydugu kelimeler 4

yazarla ayni ifadeleri igerdi

Kendi kendini diizeltti 5

Tablo 2. Soru él¢egi puanlama tablosu

Basit Anlama Soru- Puan Derinlemesine An- Puan
lar1 i¢in lama Sorular i¢in

Hi¢ Cevaplanmayan 0 Hi¢ Cevap Verilme- 0
Sorular yen Sorular

Yar1 Cevaplanan So- 1 Yar1 Cevap Verilen 1
rular Sorular

Tam Cevaplanan So- 2 Beklenen Ancak Ek- 2
rular sik Olan Cevaplar

Tam ve Etkili Cevapla 3

Uygulama Siireci

Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminin mart
ayinda dort haftalik bir siiregte gergeklestirmistir. Uygulamanin ilk haf-
tasinda, ¢aligmanin okuma gii¢liigii yasadigi katilime1 ve 6gretmenin
yaptig1 uygulamalar ve gozlemler sonucu tespit edilen ve herhangi bir
engeli bulunmayan iigiincii sinif 6grencisi O1 ile yiiriitiilmesine karar
verilmistir.

Calismanin ikinci haftasinda 6grencinin ailesinden ve Ogret-
menlerinden gerekli izinler alindiktan sonra 6grencinin okuma diizeyini
ve okuma sorunlarini belirlemek i¢in Tiirkce ders kitabinin “Masallar”
temasinda bulunan ve heniiz derste islenmeyen “Uyuyan Glizel” adli
metnin orijinal hali okuma esnasinda hi¢bir miidahalede bulunulmaya-
rak 0grenciye okutulmugtur. Okuma sonrasinda dgrencinin okuma ha-
talar1 tespit edilmis ve 6grenciye okudugu parcaya iliskin soru olce-
ginde belirtildigi gibi biri basit digeri derinlemesine diizeyde iki soru
yoneltilmistir. Daha sonra toplanan veriler “Yanlis Analiz Envan-
teri”’ndeki ortam 6lgegi, seslendirme 6lgegi ve soru dlgegine gore puan-
lanarak analiz edilmistir. Calismanin dntest asamasinda bu dl¢eklerden
alman puanlarin toplam yiizdesine bakilarak 6grencinin okuma diizeyi
tespit edilmistir. Gergeklestirilen okuma ¢aligmasi sonucunda §grenci-
nin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencinin en fazla, yanlis
coziimlemeden kaynakli olan, kelimeyi yanlis okuma hatas1 yaptigi tes-
pit edilmistir. Ayrica 6grencinin hem ses hem de hece ekleme-atlama
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gibi okuma hatalar1 da yaptig1 belirlenmistir. Ogrencinin, yapilan bu
okuma ¢alismalari siiresince, okumaktan sikildigi ve okumaya karst is-
teksiz oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencinin 6gretmeniyle yapilan goriis-
meler neticesinde ¢gocugun oyun oynamaya diiskiin bir birey oldugu 6g-
renilmistir. Arastirmaci ve 6gretmenin karart sonucunda &grencinin
okuma ve anlama gii¢liigliniin giderilmesi amaciyla okunacak metinle-
rin gorsellerle desteklenmesi gerektigi fikrine varilmistir. Bu amagla
ogrencinin ders kitabinda masallar temasinda bulunan ve daha 6nce
derste islenmemis olan “Kurbaga Prens ve Pinokyo” adli metinler 6g-
retmenin de fikri alinarak kolaylikla anlasilabilir grafiksel sembollerle
desteklenmistir.

Calismanin iigiincii haftasinda grafiksel sembollerle desteklenen
“Kurbaga Prens ve Pinokyo” isimli metinler toplamda doért giin, birer
saatlik ¢alisma stiresi iginde “Tekrarli Okuma” yontemiyle 6grenciye
okutulmustur. Bu siire i¢inde 6grenciye daha ¢ok okuyamadigi kelime
ile o kelimeye karsilik olarak verilen semboliin ifade ettigi anlam ara-
sinda nasil bag kurabilecegine yonelik birtakim geri doniitler verilmis
ve dgrencinin metni li¢ dort defa tekrar ederek okumasi saglanmistir.

Okuma ¢aligmalarinin son haftasinda dntest asamasinda 6grenci-
nin okuma diizeyini belirlemek amaciyla kullanilmis olan “Uyuyan Gii-
zel” adli metin yine aragtirmaci ve dgretmenin ortak karariyla grafiksel
sembollerle desteklenmistir. Metin 6grenciye okutulmustur. Ogrenci
metni okurken higbir miidahalede bulunulmamustir. Ogrencinin okuma
hatalar tespit edilmis ve dgrenciye okudugu parcaya iligskin soru dlge-
ginde belirtildigi gibi biri basit digeri derinlemesine diizeyde iki soru
yoneltilmistir. Daha sonra toplanan veriler “Yanlis Analizi Envan-
teri”’ndeki ortam dlgegi, seslendirme 6lgegi ve soru dlcegine gére puan-
lanarak analiz edilmistir. Caligmanin sontest asamasinda bu 6l¢eklerden
alman puanlarin toplam yiizdesine bakilarak 6grencinin okuma diizeyi
tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde “Yanlis Analizi Envanteri” kullanilmistir.
Bu envanterden alinan puanlarin yiizdesine gore 6grencinin okuma dii-
zeyi belirlenmistir. Diindar ve Akyol (2014), Ortam Olgegi Sonucu +
Seslendirme Olgegi Sonucu + Soru Olgegi Sonucu puanlarnin toplan-
masi ile olusan bu diizeyleri su sekilde agiklamistir:
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“a) 180 puan ve asagis1 “Endise Diizeyidir”: Ogrencinin bulun-
masi gereken diizeyden daha altta oldugunu goésterir. Cocugun okudu-
gunun ¢ok azini anladigi ve/veya pek ¢ok okuma yanlisi yaptigi diizeyi
ifade eder.

b) 180240 puan aralig1: Ogretim diizeyidir”, Cocugun dgret-
men veya bir yetiskinin destegi ile istenilen sekilde okuma ve anlamay1
gergeklestirebilecegi diizeyi ifade eder.

¢) 240 puan ve iistii: “Bagimsiz diizeydir”, 6grencinin bulunmasi
gereken diizeyden iistte oldugunu gosterir. Cocugun 6gretmen ya da
baska bir yetiskinin yardimina ihtiyag duymadan diizeyine uygun ma-
teryalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.”

Bu envanterle, okuma sirasinda yapilan hatalarin analizi sonu-
cunda okuyucunun ses-sekil iliskilendirebilme beceri diizeyini; metnin
okunmasindan sonra okuyucuya yoneltilen sorulara verilen cevaplarin
analiziyle de okuyucunun anlama beceri diizeyi belirlenmektedir.

BULGULAR

Katilimcinin okuma hatalarini ve okuma diizeyini belirlemek igin
(ontest) 3.sin1f Tiirkce ders kitabindan secilen “Uyuyan Giizel” adli me-
tin 6grenciye okutulmus ve herhangi bir miidahalede bulunmadan 6g-
rencinin okumasi kayit altina alinmistir. Elde edilen kayitlarin incelen-
mesi ile 6grencinin yapmis oldugu hatali okumalar, Tablo 3’te gosteril-
digi gibi belirlenmis ve “Yanlis Analizi Envanteri”’ne gore puanlanarak
analiz edilmistir.

Tablo 3. Ortam dlgegi ve seslendirme olgegi puani

Kelime | 1 2 3 4 5 6 7
S.

Dogru tilkenin birinde bunlarin diinyalar giizeli kiz1 Eiilan_
Yanlis u}ke- hi¢ oku- | bunlar- diinyala- giizel hi¢  oky- Kizlar
sinde madi dan rin madi

0.0. 3/5 0/5 3/5 3/5 4/5 0/5 4/5
S.0. 6/7 0/7 6/8 8/8 5/6 0/4 7/10
Kelime | 8 9 10 11 12 13 14
S.

- dogu- kutla- . - .
Dogru munu maya herkesi cagrilt cadist sOlene saray1
Yanlig dogurup kutlamak | herkesin ¢agrilmasi cis1 }rggcﬁku_ say1
0.0. 2/5 3/5 3/5 3/5 2/5 0/5 2/5
S.0. 4/8 7/9 77 6/7 4/6 0/6 2/6
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'S(el‘me 15 16 17 18 19 20 21
Dogru cadi giderken kizinin yasina eline batarak (ri:lhrgfo—
kirmizi- .. kendini .
Yanlis cada gederken mn yasinda ellerini diizeltti diyorum
0.0. 2/5 4/5 2/5 3/5 2/5 5/5 2/5
S.0. 3/4 7/8 6/6 6/6 5/5 7/7 7/9
'S(el‘me 2 23 24 25 26 27 28
- tizerin- gelme-
Dogru olayin den yillar babasiysa bagina cin seyden
Yanlig olarint };z dloku» yillarda babasiyla baslamis gelmesi | seyi
0.0. 2/5 0/5 3/6 3/5 2/5 3/5 3/5
S.0. 5/6 0/9 6/6 8/9 5/6 6/7 3/6
'S(el‘me 29 30 31 32 33 34 35
Dogru iilkede ettirmis sarayin odalarini cikrik odaya odada
N kendini
Yanlig tilkesine diizeltti artyan odalart ciktt odalar oda
0.0. 3/5 5/5 2/5 3/5 2/5 3/5 3/5
S.0. 5/6 8/8 5/8 7/9 4/6 4/5 3/5
'S(el‘me 36 37 38 39 40 41 42
Dogru dikis diktigini ondan eline birden batmis hemen
Yanlig cikisg diktigint onlara elindeki birde atmig hem
0.0. 2/5 2/5 2/5 3/5 3/5 2/5 2/5
S.0. 2/5 5/9 4/5 5/5 5/6 5/6 3/5
Selime | 43 4 45 46 4 48 49
Dogru aslinda zamanlar | cadiymig ardindan perisi onun ipek
Yanlig aslin zamanla cadaymig | ardinda pesi onda pek
0.0. 3/5 3/5 2/5 4/5 2/5 3/5 2/5
S.0. 5/7 7/8 6/7 7/8 4/6 2/4 3/4
'S(el‘me 50 51 52 53 Sonug/Toplam Yiizde
- .. e hayatlari-
Dogru altindan perisi birbiriyle o (0.0) 132265 | %49
Yanhg altinda pesi biriyle hayatlarini
0.0. 2/5 2/5 2/5 4/5 o
S.0. 7/8 4/6 7/10 11/12 S-0) 2597361 %72

Kelime S.: Kelime Say1s1-0.0.: Ortam Olgegi-S.0.: Seslendirme Olgegi

Tablo 3’te goriildiigii tizere 6grenci 53 okuma hatasi yapmis ve
bu hatalardan aldig1 ortam dlgegi puan1 %49, seslendirme 6l¢eginden

aldig1 puan %72°dir.
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Metnin okunmasindan sonra 6grencinin okudugunu anlama ytiz-
desini belirlemek i¢in sorulan sorular ve alinan cevaplara iligkin bilgiler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Soru élcegi puani

Soru ve Cevaplari Soru Tiirii Puan

Kral ve krali¢e nigin
Soru bir golen yapmak is- )
Basit Anlama

temistir? 12
Sorusu

Cevap Kizlar1 i¢in

Kralin kizin1 stirekli
korumasinin ve biitiin
iilkede igneleri yasak
ettirmesinin  sebebi

Soru nedir? Derinlemesine 1/3

Anlama Sorusu

Cadi igne batiracak-

Cevap mis
Toplam 2/5
Yiizde %20 245

Tablo 4’¢ bakildiginda 6grencinin metne yonelik sorulan basit
anlama sorusunu ve derinlemesine anlama sorusunu yarim olarak ce-
vaplandirdig1 gériilmektedir. Ogrencinin verdigi cevaplar neticesinde
soru dlgeginden %20 diizeyinde puan aldig1 goriilmektedir.

Ogrencinin her bir dlgekten (ortam-seslendirme-soru) almis ol-
duklar1 puanlara iligskin bilgiler ile 6grencinin bu dlgeklerde almis ol-
dugu puanlarin toplami sonucunda ortaya ¢ikan okuma diizeyi Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ontest Sonucu

Toplam  Hatali Ortam Seslendirme 61- Soru 61- Toplam D
kelime okunan olcegi ¢egi puani ¢egi pu- puan i
sayi1sl kelime sa-  puani ant z
yisl e

y
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217 53 %49 %72 %20 141

0w = as m

Tablo 5’te goriildigii gibi katilimer 217 kelimelik metinde 53
okuma hatasi yapmistir. Okuma hatalar1 analiz edildiginde 6grencinin
42 kelimeyi yanlis okudugu, 5 kelimeye ekleme yaptigi, 3 kelimeyi hig
okumayarak atladig1, 2 defa ise yanlis okudugu kelimeyi yardim alma-
dan diizelttigi belirlenmistir. Toplam hatalarindan ortam 6l¢eginden ali-
nan puan %49 olurken, seslendirme dlgeginden alinan puan %72 dir.
Soru dlgeginden ise %20 diizeyinde puan alinmistir. Bu dlgeklerden ali-
nan puanlarin yiizdesi toplamindan elde edilen 141 puan 6grencinin
okuma diizeyini belirlemistir. Tabloda da goriilecegi iizere toplam puan
180’den asag1 oldugu i¢in 6grenci endise diizeyindedir. Bu diizey 6g-
rencinin ¢ok okuma hatasi yaptigini ve okuduklarinin ¢ok azini anladi-
gin1 gosterir.

Tablo 6’da 6grencinin gergeklestirilen tekrarli okuma uygula-
mas1 sonucunda sontest olarak metnin grafiksel sembollerle destekli ha-
lini okumasindan elde edilen okuma hatalar1 ve bu hatalarin analizi ne-
ticesinde ortam ve seslendirme 6l¢eklerinden aldigi puanlar gosteril-
mistir

Tablo 6. Ortam dlgegi ve seslendirme dlgegi puani

Kelime 1 2 3 5 6 7

S.

Dogru bunlarin diin- bir bir herkesi agrili olmadig1
g yalar cagl g

. hi¢ oku- kendini dii- | kendini di-

Yanlig bunlar diinya mad: iizel herkes Zeltti Zeltti

0.0. 3/5 4/5 0/5 1/5 4/5 5/5 5/5

S.0. 6/8 5/8 0/3 0/3 6/7 717 8/8

Kelime 1

S. 8 9 0 1 12 3 14

Dogru cadist ¢ok saray1 kizinin olaym babastysa seyden
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. hig¢ P,
Yanlis krali- oku- saraya kizin kendini - di- | g seyi
gesi zeltti
madi
0.0. 1/5 0/5 3/5 4/5 5/5 4/5 3/5
S.0. 0/6 0/3 5/6 57 6/6 6/9 3/6
Selime | 15 16 17 18 19 20 21
< < il- . . P
Dogru bastig1 Kede igneleri kadmin | ¢ikrik gormiis o
kendini - P kendini dii- . .
Yanlis diizeltti ilkeyi | igneyi kadin Zeltti goren hi¢ okumadi1
0.0. 5/5 3/5 4/5 3/5 5/5 3/5 0/5
S.0. 717 4/6 5/8 57 6/6 3/6 0/1
Selime | 2 23 24 25 26 27 28
Dogru kralin perisi da ipek yapilmig bogulmug bir
pren- hi¢ oku- | kendini kendini di- .
Yanhs kralt sesi madi diizeltti yapmig zeltti hig okumad:
0.0. 3/5 1/5 0/5 5/5 3/5 5/5 0/5
S.0. 57 4/6 0/2 4/4 6/8 8/8 0/3
Kelime | 5 30 31 32 33 Sonug/ Yiizde
S. Toplam
Dogru prens Pren- 1 perisi birbir- hayatlarinin
sin leriyle
100
ken- 0. | /16 %60
kendini | dini . - 0. |5
Yanlis diizeltti dii- prensesi | birlikte hayati
zeltti
0.0. 5/5 5/5 1/5 4/5 3/5 143
S. /20 %68
S0. 5/5 7| s 6/13 6/12 018

Kelime S.: Kelime Sayis1 -0.0.: Ortam Olgegi- S.0.:

Seslendirme Olgegi

Tablo 6’da goriildiigii {izere 6grenci 33 okuma hatast yapmis ve
bu hatalardan aldig1 ortam Slgegi puan1 %60, seslendirme 6l¢eginin pu-
ani1 ise %68 olmustur.
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Metnin okunmasindan sonra égrencinin okudugunu anlama yiiz-
desini belirlemek i¢in sorulan sorular ve alinan cevaplara iligkin bilgiler
Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7. Soru élcegi puani

Soru ve Cevaplari Soru Tiirii Puan
Soru Kra! ve kralice ni¢in bir §dlen yapmak is- Basit Anlama
temistir? 2/2
Sorusu

Cevap Kizlarinin dogumunu kutlamak i¢in

Kralin kizin siirekli korumasinin ve bi-

tiin tilkede igneleri yasak ettirmesinin se- . .
Derinlemesine

i ir?
Soru bebi nedir? AnlamaSorusu 2/3
Cevap Cadinin kizin eline igne batirmamasi igin
Toplam 4/5
Yiizde %80

Tablo 7’ye bakildiginda 6grencinin metne yonelik sorulan basit
anlama sorusunu tam olarak, derinlemesine anlama sorusunu ise bekle-
nen ancak eksik olarak cevaplandirildigi goriilmektedir. Ogrencinin so-

248 rulara verdigi cevaplar neticesinde soru olgeginden %80 diizeyinde
puan aldig1 goriilmektedir.

Ogrencinin her bir dlgekten (ortam-seslendirme-soru) almis ol-
duklar1 puanlara iligkin bilgiler ile 6grencinin bu 6lgeklerde almis ol-
dugu puanlarin toplami sonucunda ortaya ¢ikan okuma diizeyi Tablo

8’de sunulmustur.
Tablo 8. Sontest Sonucu

Toplam  Hatali Ortam Seslendirme 6l-  Soru Toplam D
kelime okunan olcegi ¢egi puani Olgegi  puan i
sayi1sl kelime sa- puani puani z
yisl e

y

5

g

r

217 33 %60 %68 %80 208 e
t

i

m
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Tablo 8’de goriildiigii gibi katilimer 217 kelimelik metinde 33
okuma hatasi yapmistir. Okuma hatalari analizz edildiginde 6grencinin
19 kelimeyi yanlis okudugu, bes kelimeyi hi¢ okumayarak atladigi, do-
kuz defa ise yanlig okudugu kelimeyi yardim almadan diizelttigi belir-
lenmistir. Ogrenci ekleme hatasi ise hi¢ yapmamustir. Toplam hatala-
rindan ortam dlgeginden alinan puan %60 olurken, seslendirme o6lce-
ginden alinan puan ise %68 olmustur. Soru dlgeginden ise % 80 diize-
yinde puan alinmistir. Bu 6l¢eklerden alinan puanlarin yiizdesi topla-
mindan elde edilen 208 puan dgrencinin okuma diizeyini belirlemistir.
Tabloda da goriilecegi lizere toplam puan 180-240 araliginda oldugu
icin 6grenci dgretim diizeyinde kabul edilmektedir. Bu diizey 6grenci-
nin yetiskin destegi ile birlikte okumay1 ve anlamay1 gergeklestirebile-
cegini gosterir.

TARTISMA VE SONUC

Okuma giicliigli yasayan bir 6grencinin okuma ve anlama sorun-
larinin giderilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismayla birtakim somut ve-
riler elde edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmada okuma uygulamasi yapil-
madan 6nce 6grencinin 217 kelimelik metinde 53 okuma hatas1 yaptig1
ve d6grencinin endise diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Uygulama son-
rasinda ise dgrencinin ayn1 metinde 33 okuma hatas1 yaptig1 ve endise
diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir. Ayrica uygulama 6n-
cesinde dgrencinin okumaya eylemine karsi olan isteksiz tavrinin uy-
gulama sonrasinda degistigi gézlemlenmistir. Bu durumun nedenini 6g-
renmek i¢in 6grenciye gelecek seferki okuma uygulamasi i¢in grafiksel
sembollerle destekli bir metin mi yoksa orijinal bir metin mi okumak
istedigi sorulmustur. Ogrenci grafiksel sembollerle destekli metni oku-
mak istedigini belirtmistir. Ogretmen 6grenciye nigin diye sordugunda
ise 6grenci okurken eglendigini belirtmistir.

Okuma ¢aligmast agsamasinda dgrenciye sembollerle destekli me-
tin verilmis ve uygulama esnasinda 6grencinin anlayamadig1 sembolle-
rin ne ifade ettigi agiklanmistir. Daha sonra 6grencinin sembollerle des-
tekli metni bagimsiz okumasi saglanmistir. Ogrencinin bu metni okur-
ken ¢ikaramadig1 kelimelerin bir kisminda gorsellerden yardim aldigy,
bir kisminda ise, her ne kadar kolayca anlasilabilecek grafiksel sembol-
ler tercih edilse de, bazi gorselleri zihninde tasarlayip kelimeyle iligki-
lendirmekte zorlandigi goriilmiistiir. Bu durumun Worral ve Singh
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(1983)’inde belirttigi gibi yazili bir kelimeyle birlikte bir resmin sunul-
masi bellegin biligsel yiikiini artirir seklinde agiklamak miimkiindiir.

Ogrencinin “cad1” kelimesini “kralice”, “perisi” kelimesini
“prensesi” diye okudugu goézlemlenmistir. Bu durumun &6grencinin
sembol ve sozciikk eslemesini dogru yapamamasindan kaynaklandigi
diisiintilmektedir. Sembollerin, 6grencinin kelimeleri 6grenmesine bu
bakimdan olumsuz bir etkisinin oldugu s6ylenebilir. Ayrica semboliin
metinden g¢ekilmesi halinde kelimenin yanlis okunma durumunun or-
taya ¢ikmasi, sembollerin kimi zaman kelimenin dniine gecerek blokaj
etkisi yaptig1 sonucunu vermektedir.

Yapilan bu ¢aligmanin sonuglari incelendiginde, birtakim olum-
suz etkileri olsa bile, grafiksel sembollerin okuma becerisinin gelistiril-
mesinde etkin bir sekilde kullanilabilecegi goriilmiistiir. Uygulama son-
rasinda katilimeinin 6gretmeni de sdzciiklerin yazili bigimlerinin oku-
tulmasinin okuma giicliigli geken 6grencilerin bu giicliigli yenmelerinde
yeterli olamayacagi, grafiksel sembollerle destekli metinlerin, 6zellikle
ogrencilerin kavramlar1 anlamalarinda, faydali ve gerekli oldugu kana-
atine vardigini belirtmistir.
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