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The Reverse Inclusion Model and Practice Examples

Tansel YAZICIOGLU*
Oz
Alanyazin incelendiginde kaynastirma uygulamalarinin farkli tanimlarinin oldugu goriilmektedir.
Alanyazinda kaynastirma ile yapilan bu tanimlamalarin ortak yonleri bir araya getirildiginde
kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin, en az kisitlayici ortam ilkesine uygun olarak genel egitim
smiflarinda, 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte, 6gretmen ve 6grencilerin gereksinim
duyduklar1 destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla egitim almalari seklinde tanimlanmaktadir.
Yetersizligi olan ve olmayan c¢ocuklarin kaynastirma programlarina katilimlarinin planlanma
diizeyinde cesitli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Yetersizligi olan ve olmayan c¢ocuklarin
kaynastirma programlarina katilimlari, tam kaynastirma, kiime modeli, tersine kaynastirma ve sosyal
kaynastirma modeli olmak {izere dort ana kategoriden olusmaktadir. Tiirkiye’de kaynastirma yoluyla
egitimin, tam zamanl kaynastirma, yar: zamanh kaynastirma ve tersine kaynastirma olmak tizere iig
farkli modelde uygulandig1 goriilmektedir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde tersine kaynastirma ile ilgili bir tamimlamamin yapilmadig
ancak uygulama seklinin belirtildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada alanyazin taramasi yapilarak tersine
kaynastirma modeli aciklanmaya calisilmis ve bu modelinin 6zel gereksinimli dgrenciler {izerindeki
etkisini gosteren arastirma Orneklerine yer verilmistir.
Anahtar Kelimeler: Kaynastirma, kaynastirma programlari, tersine kaynastirma.

Abstract

When the literature is examined it is seen that there are different definitions of inclusion practies.
When the common aspects of these definitions are combined, it is defined that with special needs
students should be trained in the general education classes in the least restrictive environment by
providing the support services that teachers and students need. It appears that there are various
differences in the level of planning for participation in inclusion programs for with normaly
developing children and with special needs children. The participation of with normaly developing
children and with special needs children in the inclusion programs consists of four main categories:
full inclusion model, cluster model, reverse inclusion and social inclusion model. The inclusion
education is seen to be applied in three different models in Turkey. These models are full-time
inclusion, part-time inclusion and reverse inclusion. In our country, It is seen that there is no
description about reverse inclusion in the Regulation on Special Education Services in which is
defined by the Ministry of National Education. The aim of this study is to explain the reverse inclusion
model and the research examples showing the effect of this model on the students with special needs.
Keywords: Inclusion, inclusion programs, reverse inclusion
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GIRis

Ozel gereksinimli 8grencilerin normal gelisim gdsteren yagitlarindan ayri egitilmeleri, insan
haklarina aykir1 olmasi, 0zel gereksinimli 6grencilerin topluma uyumlarini zorlagtirmas: ve
0zel egitim ile genel egitim arasinda sanildig1 kadar biiyiik bir fark olmamas: fikirleri
temelinde elestirilmistir. Bu elestiriler 6zel gereksinimli 0grencilerin akranlariyla birlikte
egitilmesi fikrinin yayginlasmasina ve kaynastirma egitimi kavraminin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur (Kircaali-Iftar, 1998).

Ozel gereksinimli dgrencilerin 6zel egitim okullarinda egitilmeleri goriislerinin yaygm
oldugu 1900’1t yillarin ilk yarisinda, sinirli da olsa kaynastirmaya yonelik goriislerin ve
¢abalarin olusmaya basladig1 dikkat ¢ekmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Alanyazinda,
kaynastirma egitiminin, ayristirilmis siniflarda egitim goren yetersizligi olan 6grencilerin
genel egitim smiflarina alindiklar1 bir uygulama oldugu bilinmektedir (Broderick, Mehta-
Parekh ve Reid, 2005; Mesibov ve Shea, 1996; Udvari-Solner ve Thousand, 1996; Voltz, Brazil
ve Ford, 2001). 1913 yilinda gorme engelli O6grenciler icin baglatilan kaynastirma
programinda gorme engelli 6grenciler, bir okul giiniiniin bir kismini akranlariyla birlikte
genel egitim siifinda gegirirken, bir kismim1 da gorme engellilere yonelik 6zel bir sinifa
devam ederek gecirmislerdir. Ayn1 donemde genel egitim okullarinin biinyesinde 6zel
egitim smiflar1 ve kaynastirma uygulamalarina doniik adimlar da atilmaya baglanmistir.
1928 yilinda ingiltere’de Ozel ve genel egitim okullariin birlikte agilmasi karar1 alinmis, 1944
yilinda uygun 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim simiflarinda egitim gormeleri yasal
olarak kabul edilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Ozel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin genel egitim okullarinda ve simiflarinda birlikte egitim almalar:
anlamina gelen kaynastirma uygulamalar1 1960’11 yillardan baslayarak birgok iilkede kabul
gormiis ve uygulanmistir (Cook ve Friend, 2010; Halvorsen ve Neary, 2009). Bu donemde
kaynastirmanin daha fazla kabul gérmesinde; 6zel egitim smiflarinda egitimin uygulamada
yarattig1 sorunlar ve bu egitime yonelik elestiriler, 6zel egitim siniflarinda egitime kargs: artan
yasal basvurular ve baski gruplari, yasal diizenlemeler, 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutumlardaki degismeler, normallestirme kavrami, teknolojik gelismeler, erken egitimin
daha fazla kabul gormesi ve 6zel okul ve simiflarda egitim ile kaynastirma egitimini
inceleyen arastirmalarin sayisindaki artis gibi nedenler etkili olmustur (Sucuoglu ve Kargin,
2010).

Alanyazin incelendiginde kaynastirma uygulamalarinin farkli tanimlarmin oldugu
gortilmektedir. Lewis ve Doorlag’a (1999) gore kaynastirma, 6zel gereksinimli 6grencilerin,
akademik ve sosyal egitim programlariin dikkatlice planlanarak ve degerlendirilerek, 6zel
gereksinimli olmayan akranlar1 ile birlikte egitim almak {izere genel egitim simiflarina
yerlestirilmeleridir. Bir baska tanimlamada ise kaynastirma, tiim 6grencilerin birbirlerinin
farkliliklarini 6grenmelerinin ve birbirlerine sayg1 gostermelerinin yani sira, gereksinimlerini
kargilamaya dayali okullar ve sosyal kurumlar olusturmayi amacglayan bir yaklagimdir
(Salend, 1998). Bu yaklasim her ne kadar yetersizligi olan bireylere odaklansa da biitiin
ogrencilerin gereksinimlerini karsilamak iizere tasarlanir (Ferguson, 1996). Guralnick (2001)
ve Salisbury (1990) kaynastirmayi, kiiciik ¢ocuklarin egitimi ve gelisimini agik¢a gosteren
planlanmis, gelistirilmis ve kavramsallastirilmis bir deger olarak tanimlamaktadir. Rudd'a
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(2002) gore tam bir kaynastirma, c¢ocuklarin tamaminin, okullarindaki ve toplumdaki
firsatlarin tamamina smif araciigiyla erisebilmelerinden daha kapsamli bir felsefedir.
Alanyazinda kaynastirma ile yapilan bu tanimlamalarin ortak yonleri bir araya
getirildiginde kaynastirmanin, 6zel gereksinimli 6grencilerin, en az kisitlayici ortam ilkesine
uygun olarak genel egitim smiflarinda, 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte,
ogretmen ve Ogrencilerin gereksinim duyduklari destek hizmetlerin saglanmas: yoluyla
egitim almalar1 seklinde tanimlandig1 goriilmektedir (Lewis ve Doorlag, 1999; McCoy, 1995;
Osborne ve Dimattia, 1994; Salend, 1998). Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma
programlarina katilimlarinda gesitli farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Lewis ve Doorlag
(1999) ozellikle 6zel egitim siifi uygulamalarimin kendi iclerinde farklhilastifini, ozel
gereksinimli Ogrencilerin okulda gecirdikleri zamanlarmin biiyiik bir kismini 6zel egitim
sinifinda ve belirli zamanlarda genel egitim sinifinda; tiim giinlerini 6zel egitim sinifinda
gecirdiklerini ve genel egitim okulunda yemek saatlerinde, teneffiislerde veya torenlerde
akranlariyla etkilesim firsati bulduklarini; ayni zamanda tam zamanl 6zel egitim sinifi
seceneginin de oldugunu belirtmektedirler. Guralnick (2001) yetersizligi olan ve olmayan
cocuklarin kaynastirma programlarma katiimlarmin planlanma diizeyinde gesitli
farkliliklarin oldugunu ifade etmektedir. Guralnick’e (2001) gore yetersizligi olan ve
olmayan ¢ocuklarin kaynastirma programlarina katilimlari, tam kaynastirma (full inclusion),
kiime modeli (cluster model), tersine kaynastirma (reverse inclusion) ve sosyal kaynastirma
(social inclusion) modeli olmak iizere dort ana kategoriden olusmaktadir. Guralnick (2001)
yetersizligi olan gocuklarin genel egitim siniflarinin tam katilimcilar1 oldugu kaynastirma
programini tam kaynastirma, yetersizli§i olan kiiciik bir grup ¢ocugun normal gelisim
gosteren cocuklar igin hazirlanan programa yerlestirildikleri kaynastirma programini ise
kiime modeli olarak tanimlamaktadir. Guralnick (2001) normal gelisim gosteren kiigiik bir
ogrenci grubunun yetersizligi olan ¢ocuklar igin Ozellestirilmis bir programa eklendikleri
kaynastirma programinmi tersine kaynastirma modeli ve ayri simiflara yerlestirilmis
yetersizligi olan ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla sosyal etkilesim firsatlarinin
planlandig1 kaynastirma programini ise sosyal kaynastirma modeli olarak tanimlamaktadir.
Bu calismada tersine kaynastirma modeli (reverse inclusion) agiklanacak ve bu modelin 6zel
gereksinimli 6grenciler tizerindeki etkisini gosteren arastirma Orneklerine yer verilecektir.

Tersine Kaynastirma (Reverse Inclusion)

Alanyazinda tersine kaynastirma modeli ile ilgili gesitli tanimlamalara rastlanmaktadir.
Schoger (2006) tersine kaynastirmayi, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren
ogrencilerle birlikte 6zel egitim ortaminda, bir 6zel egitim Ogretmeni tarafindan 6grenim
gordiikleri ve normal gelisim goOsteren Ogrencilerin yetersizligi olan Ogrencilere akran
modeller olduklar1 uygulama olarak tanimlamaktadir. Wooten ve Mesibov' a gore (1986)
tersine kaynastirma ayni okulda yetersizligi olan Ogrenciler ile normal gelisim gosteren
ogrenciler arasindaki etkilesimi yapilandiran bir egitimsel stratejidir. Wooten ve Mesibov'a
gore tersine kaynastirma uygulamalarinda etkinlikler bir 6zel egitim smifinda yapilandirilir
ve smiftaki tiim Ogrencilerin amagclh bir sekilde etkilesimde bulunmalarina izin verilir. Bu
etkilesim firsatlar1 gesitli ortamlarda olusturulan ¢ok sayidaki etkinlige Ogrencilerin dahil
edilmeleriyle saglanir (Schoger 2006).

Siegel (1996) tersine kaynastirmayi, normal gelisim gosteren Ogrencilerin Gzel egitim

ortamimna getirildigi alternatif bir kaynastirma modeli olarak ifade etmektedir. Tersine
kaynastirma, isminde de ifade edildigi iizere, genel egitim sinifina devam eden 6grencilerin
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yetersizlikleri olan Ogrencilerle birlikte c¢alismalar1 igin 0Ozel egitim smiflarina
yerlestirilmeleridir (Poorman, 1980). Hardin (2002) tersine kaynastirmayi, normal gelisim
gosteren Ogrencilerin 6zel egitim ortami igerisinde yetersizligi olan 6grencilerin yaninda
katilimlarii igeren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Schoger’e (2006) gore tersine
kaynastirma genel egitim sinifina devam eden birkag 6grencinin yetersizligi olan 6grencilerle
sosyal etkilesim kurmak amaciyla kisa zaman araliklariyla Ozel egitim simiflarina
getirilmesidir. Labka’ya (2008) gore ise tersine kaynastirma, yetersizligi olan 6grencilere
miizik egitim ortaminda ayni yastaki akranlariyla etkilesime ge¢me firsati sunan bir yoldur.
Bu uygulama ile normal gelisim gosteren ogrencilerin 6zel gereksinimli dgrencilere yardim
etmek ve akran modeller olmak i¢in 6zel egitim ortamindan ilham almalar1 saglanmaktadur.
Tersine kaynastirma programlar: yetersizlikleri olan ¢ocuklara kaynastirma ortami saglayan
bir 6zel egitim segenegidir. Yasalarla uyumlu olan bu ortamda yetersizligi olan ¢ocuklarin
0zel gereksinimlerinin yanisira sinifin iiyeleri olan normal gelisim gosteren ¢ocuklarin da
gereksinimleri karsilanir (Salisbury, 1990). Tersine kaynastirma, normal gelisim gosteren
cocuklarin normal gelisim gostermeyen akranlarinin sosyallesmelerini saglamak amaciyla bu
cocuklarin smiflarna gitmelerini ve yapilandirilmig bir ortami gerektirir. (Wooten ve
Mesibov, 1986).

Tersine kaynastirma, normal gelisim gosteren Ogrencilerin 6zel egitim simifinin tiyeleri
olarak bu smiflara dahil olmalar1 durumunda olusur ve egitim genellikle erken ¢ocukluk
ozel egitimi 6gretmenleri tarafindan siirdiiriiliir (Guralnick, 2001). Normal gelisim gosteren
ogrenciler, 6zel gereksinimli Ogrencilere etkilesim firsatlar1 yaratmak igin oOzel egitim
siniflarina kayit olurlar. Ozel gereksinimli 6grencilerin sosyal, bilissel ve dil gelisimlerine
akran model olmanin yanisira toplumdaki ve diger siniflardaki 6grencilere de 6gretimsel ve
tutumsal agidan model olma gorevini yerine getirirler (Salisbury, 1990). Salisbury’ye (1990)
gore dogal etkilesimler yetersizligi olan ve yetersizligi olmayan Ogrencilere sosyal
becerilerini sergileyebilecekleri, sosyal ve bilissel gelisimlerini arttirabilecekleri firsatlarin
dogal bir ortamda sunulmasiyla olusmaktadir. Yaratilan etkilesim firsatlar1 kiigiik cocuklarmn
sosyal yonden gelisimlerini saglayan zorunlu bir adim ve okul ortaminda kabul ve basar:
icin 6nemli bir temeldir.

Tersine kaynastirma modeli, normal gelisim gosteren bir grup 6grencinin bir 6zel egitim
simifina eklenmesi ve Ozellestirilmis bir program olmas: agisindan diger kaynastirma
modellerinden farklilik gostermektedir. Diger kaynastirma modellerinde 6zel gereksinimli
¢ocuklar normal gelisim goOsteren ¢ocuklarin devam ettikleri programlara dahil
olmaktadirlar. Bir 6zel egitim sinifina eklenen normal gelisim gosteren 6grenci sayisi ise
genellikle smiftaki toplam 6grenci sayismin %25-%40"1 arasinda degismektedir (Guralnick,
2001; Rafferty, Boettcher ve Griffin, 2001).

Tiirkiye’de kaynastirma yoluyla egitimin, tam zamanlh kaynastirma, yar1 zamanh
kaynastirma ve tersine kaynastirma olmak {izere ii¢ farklhi modelde uygulandig:
goriilmektedir. Tam zamanh kaynastirma modelinde 6zel gereksinimli Ogrenciler
egitimlerini yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte siirdiiriirken, yar1 zamanl kaynastirma
modelinde, 6zel gereksinimli Ogrenciler egitimlerini baz1 derslerde yetersizligi olmayan
akranlariyla birlikte aym smifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilarak
stirdiirmektedirler. Tersine kaynastirma modelinde ise 6zel gereksinimli olmayan 6grenciler
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istemeleri halinde, 6zel egitim okul ve kurumlarina devam eden 6zel gereksinimli akranlar:
ile ya ayni smifta egitim gormekte ya da 6zel gereksinimli olmayan Ogrenciler igin 6zel
egitim okul ve kurumunun biinyesinde ayr1 bir sinif agilmaktadir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde tersine
kaynastirma ile ilgili bir tanimlamanin yapilmadigr ancak uygulama seklinin belirtildigi
goriilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeliginin 23. Maddesinde, “kaynastirma
uygulamalar1 ilkogretim programlarimi uygulayan ozel egitim okul ve kurumlarinda;
yetersizligi olmayan Ogrencilerin, yetersizligi olan 6grencilerle ayni sinifta egitim gormeleri
yoluyla ya da yetersizli§i olmayan 6grenciler icin bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayr
siif acilmasi seklinde de uygulanabilir” ifadesi yer almaktadir. Yine ayni yonetmelikte
yetersizligi olmayan Ogrencilerin, istekleri dogrultusunda, cevrelerindeki ©zel egitim
okullarinda acilacak smiflara kayit yaptirabilecekleri; bu simiflarin mevcutlarinin 5i 6zel
egitime ihtiyact olan birey olmak tiizere okul oncesi egitimde en fazla 14, ilkogretim ve
ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 6grenciden olusacag ifade edilmektedir (MEB, 2006).

Tersine Kaynastirma Ile Tlgili Uygulamalar

Alanyazin incelendiginde kullanilan tersine kaynastirma ifadesine ilk olarak Amerika
Birlesik Devletlerinde (ABD) 1968 yilinda rastlanmaktadir (Mallee, 1997). Weinstein (1968)
okul Oncesine devam eden isitme engelli 6grenciler igin New York Sehri'nde bir tersine
kaynastirma programinin uygulandigini ifade etmektedir. Uygulanan programin istatistiki
analizleri sunulmasa da isitme yetersizligi olan 6grenciler arasindaki kazanimlar agisindan
degerlendirildiginde programa dahil olan isitme yetersizligi olan Ogrencilerin 0z
yeterliliklerinin daha iyi oldugu ifade edilmistir. Oz yeterlilik ise dgretmene daha az
bagimlilik, ortalama ¢ocukluk durumlarina ¢abuk uyum gosterme, normal konusma seklini
daha iyi kavrayabilme olarak kabul edilmektedir. Weinstein (1968) 6z yeterlilikteki artisi
tersine kaynastirmaya atfetmistir (Mallee, 1997).

Tersine kaynastirma ile ilgili bir diger uygulama ise Poorman (1980) tarafindan yapilmistir.
Agir derecede yetersizlikleri olan 0grencilerin normallesmelerine yardimci olmak amaciyla
Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'nin Pensilvanya eyaletindeki bir okulda yapilan tersine
kaynastirma uygulamasinda yetersizligi olan ogrencilerin miimkiin oldugunca normal
gelisim gosteren Ogrencilerle bir arada islevsel becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir
(Poorman, 1980). Uygulamanin nirengi verileri, yetersizligi olan 06grencilerin sosyal
farkindaliklarinin gelistigini goOstermistir. Kaynastirma programina baslamadan once
yetersizligi olan Ogrencilerin higbir olagandis1 etkilesim gostermedikleri; baslama
programindan kisa bir siire sonra ise sik yapilanlar1 kavramak, hari¢ tutulduklarinda
telaslanmak ve tersine kaynastirma arkadaslarinin gelmeleri i¢in kapiy1 seyretmek gibi
davraniglarin ortaya ¢iktig1 bulunmustur.

Wooten ve Mesibov (1988) tersine kaynastirmayi, bir strateji olarak, otizmli 6grencilerin
sosyal iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla kullanmislardir. ABD'nin Kuzey Carolina
eyaletindeki bir ilkogretim okulunda olusturulan programa alt1 otizmli 6grenci ile 6zel
gereksinimli olmayan ¢ok sayida besinci smif 6grencisi dahil edilmislerdir. Olusturulan
oyun gruplarinda yemek pisirme, dis oyunlar ve masa oyunlar: etkinlikleri yapilandirilarak
haftanin i¢ giinii kirk bes dakikalik oturumlar gergeklestirilmistir. Bulgular istatiksel olarak
sunulmasa da tersine kaynastirma programina katilan otizmli 6grencilerin daha uygun goz
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kontag1 kurduklari, yonergelere baglh kalmayi arttirdiklari, konusmada ana ctimleleri agik ve
kesin ifade ettikleri, konusmay1 baslattiklar1 ve sonlandirdiklar1 gozlemlenmistir. Wooten ve
Mesibov’a (1988) gore tersine kaynastirma programi otizmli 6grencilerin sosyal iletisim
becerilerini gelistirmek igin akran rol modellerini edinebilme gereksinimleri nedeniyle
gelismistir. Wooten ve Mesibov (1988) otizmli 0grencilerin rutin ve gevre degisikliginin
ginliik programlarinda bozulmalara neden oldugunu ve bu yiizden kaynastirmanin bir
secenek olarak hari¢ tutulmasi gerektigini ve tersine kaynastirmanin otizmli 6grencilerin
egitimindeki genel anlayisa uygun oldugunu ifade etmektedir. Wooten ve Mesibov’a (1988)
gore tersine kaynastirma, otizmli 6grencilere yeni becerilerin 6gretiminde, ortamimn miimkiin
oldugunca bir¢ok agidan tutarli hale getirilmesinde genellikle en iyi yoldur.

Roeyers (1996) tarafindan yapilan deneysel bir arastirmada tersine kaynastirmanin otizmli
ogrencilerin yetersizligi olmayan 6grencilerle sosyal etkilesimlerine etkisi arastirilmistir. Bu
aragtirmanin bulgular1 deney grubundaki otizmli Ogrencilerin zamanlarmin biiyiik bir
¢ogunlugunu on sosyal davraniglarla gegirdiklerini gostermistir. Arastirma deney
grubundaki otizmli 6grencilerin etkilesim baglatma davraniglarinin anlamli olarak arttigini
ortaya koymustur. Tersine kaynastirma ortamlari ile ilgili yiiriitiilen arastirmalarda benzer
bulgular ortaya konulmustur.

Odom (2000) tersine kaynastirma ortamlarina katilimla ilgili yaptif1 calismada tersine
kaynastirma ortamlarina katilan normal gelisim gosteren akranlarin olumlu sosyal ve bilissel
deneyimler edindiklerini ve bu deneyimlerini gelistirdiklerini ortaya koymuslardir. Normal
gelisim gosteren 0grencilerin ve ailelerinin yetersizligi olan 6grenciler yonelik tutumlariin
incelendigi bir baska arastirmada Poorman (1980) ve Sapir (1990) normal gelisim gosteren
ogrencilerin ve ailelerinin yetersizligi olan 6grenciler hakkindaki olumsuz tutumlarinin ve
endigelerinin olumlu tutum ve kabule doniistiigiinii ortaya koymustur. Ayrica hem
yetersizligi olan hem de yetersizligi olmayan ¢ocuklarin aileleri yetersizligi olan ¢ocuklar ile
yetersizligi olmayan ¢ocuklar arasinda arkadasliklarin gelistigini ifade etmislerdir.

Rafferty, Boettcher ve Griffin (2001) yaptiklar1 bir arastirmada ailelerin tersine
kaynastirmaya iliskin goriislerini incelemislerdir. Arastirma bulgular1 tersine kaynastirma
deneyimi yasayan 0zel gereksinimli olmayan ¢ocuklarin, yetersizligi olan diger gocuklara
kars1 duyarliliklarinin arttigini, insanlar arasindaki farkliliklar: anladiklarini, kendilerinin ise
giiclii ve zayif yonlerini fark ettiklerini ortaya koymustur.

Schoger (2006) tersine kaynastirma programini egsiz bir program olarak nitelendirmekte ve
programin amacinin yetersizligi olan oOgrencilere diizeyli akran etkilesimleri saglamak
oldugunu ifade etmektedir. Yetersizligi olan Ogrencilere kendi ortamlarinda etkilesim
firsatlarinin sunuldugu tersine kaynastirma programinin katkisi bir 6zel egitim 6gretmeni
tarafindan ortaya konulmustur. Programa bir temel egitim okulu biinyesindeki yasam
becerileri sinifina devam eden biri serebral palsi, biri otizmli ve digeri de down sendromlu
olmak tizere ii¢ 6grenci dahil edilmislerdir. Bu 6grenciler kendi ortamlarinda sinf diizeyleri
ve yaslar1 ayni olan yetersizligi olmayan akranlari ile haftada {i¢ kez teneffiislerde ve serbest
etkinlik saatlerinde bir araya gelmislerdir. Bu birliktelikte genel egitim Ogrencilerinin 6zel
gereksinimli 6grencilere kolaylastiric1 ve yardim edici rollerinden daha ¢ok, planlanan sosyal
etkinliklerde ayni olglide zaman gecirmeleri hedeflenmistir. On sekiz hafta siiren tersine
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kaynastirma programinin etkililigi degerlendirilmis ve yetersizligi olan 6grencilerin uygun
sosyal etkilesim davranislarinda onemli bir gelisimin saglandig1 goriilmiistiir (Schoger,
2006).

Ulkemizdeki tam zamanl kaynastirma disinda uygulanan farkli kaynastirma modellerine
rastlanmaktadir. Bu modellerin ilki Ankara’da bir isitme engelliler ilkogretim okulunun
anasmifinda uygulanan tersine kaynastirma modeli, ikincisi ise Serebral Palsili Cocuklar
Dernegi'nin (SERCEV) girisimleri ve Milli Egitim Bakanliginin onay: ile Serebral Palsili
ogrencilerin egitimleri i¢in agilan ve tersine kaynastirma modelini temel alan egitim
modelidir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2006) tersine
kaynastirma uygulamalarinin iilkemizde iki sekilde uygulanabilecegi ifade edilmektedir.
Birincisi ilkogretim programlarinin uygulandigir 0zel egitim okul ve kurumlarinda;
yetersizligi olmayan Ogrencilerin, yetersizligi olan akranlari ile aymn smifta egitim gormeleri
ya da yetersizligi olmayan Ogrenciler icin bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayri simif
acilmasi, ikincisi ise yetersizligi olmayan Ogrencilerin, istekleri dogrultusunda,
cevrelerindeki 6zel egitim okullarinda acilacak simiflara kayit yaptirabilecekleri seklindeki
uygulamadir. Bu siniflarin mevcutlar: besi 6zel gereksinimli birey olmak tizere okul 6ncesi
egitimde en fazla 14, ilkdgretim ve ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 Ogrenciden
olusmaktadir. Tlgili yonetmeliklerde her ne kadar tersine kaynastirma modelinde &grenci
sayilar1 verilmeye calisilmis olsa da, tersine kaynastirma modelinin uygulanabilmesi igin
gerek Ozel egitim okullarmin fiziki kosullarinin diizenlenmesi, gerekse bu okullarin normal
gelisim gosteren ve 6zel gereksinimli 6grencilere olasi yararlariin ve uygun beklentilerin
olusturulabilmesi i¢in 6zel gereksinimli 6grenci grubu ve 6zellikleri hakkinda yeterli bilginin
olmasi gerekmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

1960’11 yillardan baslayarak zaman igerisinde yayginlasan ve bir¢ok tilkenin egitim
politikasin1 etkileyen kaynastirma uygulamalari giiniimiizde de onemini korumaktadir.
Ulkeler, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte ayni
okullarda ve siniflarda egitim almalari i¢in egitim sistemlerinde gerekli mevzuat, politika ve
uygulama diizeylerinde degisiklikler yapmislardir. Imzalanan uluslararasi sozlesmelerle
ozel gereksinimli 6grencilerin egitim haklar1 giivence altina alinmis ve bu dgrencilerin 6zel
egitim hizmetlerinden en iyi sekilde yararlanmalar1 konusunda 6nemli kazanimlar elde
edilmigtir. Bu kazanimlarin 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitim programlarna tam
katilimini saglayacak sekilde siirdiiriilmesi ve esitlik ilkesinin tiim 6grencilere yansitilmasi
gerekmektedir.

1968 yilinda okul oncesine devam eden isitme engelli 6grenciler icin New York Sehri'nde
uygulanan tersine kaynastirma programinin, iilkemizde de, bir isitme engelliler ilkogretim
okulunun anasinifinda da uygulanmas: sevindiricidir. Ancak Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan kaynastirma egitiminin yayginlastirilmasina yonelik atilan bu adimin yeterli
oldugu sdylenemez. Ayni sekilde serebral palsili 6grencilerin egitimleri i¢in agilan ve tersine
kaynastirma modelini temel alan bir okulda uygulanan kaynastirma egitimi modelinin de
yeterli olmadig1 soylenebilir. Ancak {ilkemizde kaynastirma egitimin tarihgesi ve tam
zamanli kaynastirma egitiminin uygulanmasinda yasanan sorunlar diisiiniildiigiinde bu
girisimin onemli bir adim oldugu soylenebilir. Ayrica serebral palsili 6grencilerin egitimleri
icin agilan ve tersine kaynastirma modelini temel alan bu okulda uygulanan kaynastirma
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egitimi modelinin Tiirkiye'nin ilk ve tek pilot model olma 6zelligi tasimas1 onemlidir. Cilinkii
giiniimiizde kaynastirmanin sadece 6zel gereksinimli 6grenciler icin degil tiim G6grenciler
i¢in uygulanmasi gerektigi sik¢a vurgulanmaktadir.

Ulkemizde, okul éncesi egitimden yiiksekdgretime, drgiin egitimden yaygimn egitime kadar
tilke niifusunun biiytik bir grubunun ve bu grubun icinde yer alan 6zel gereksinimli
¢ocuklarin egitim hizmetlerinin saglanmasi Milli Egitim Bakanliginin sorumlulugu
altindadir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanlig1 yetkilileri tarafindan tersine kaynastirma
modeline iliskin diinyadaki uygulamalarin izlenmesi ve daha fazla pilot ¢alismalarin
yapilarak uygulama sonuglarmin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ayrica tilkemizde isitme
yetersizligi olan Ogrenciler ile serebral palsili 6grencilere uygulanan tersine kaynastirma
modelinin diger engel gruplarina uygulanmasi yoniinde pilot ¢alismalara baglanmalidur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

When the literature is examined it is seen that there are different definitions of inclusion
applications. According to Lewis and Doorlag (1999), inclusion is the placement of with
special needs students in general education classes to study together with their non-special
needs peers by carefully planning and evaluating academic and social education programs.
In another definition, inclusion is an approach that aims to create schools and social
institutions that meet all of their needs, as well as learn and respect each other's differences
(Salend, 1998). This approach is designed to meet the needs of all students, although focusing
on individuals with disabilities (Ferguson, 1996). According to Guralnick (2001), the
participation of children with and without disability in the inclusion programs consists of
four main categories: full inclusion, cluster model, reverse inclusion, and social inclusion
model. The aim of this study is to explain the reverse inclusion model and the research
examples showing the effect of this model on the students with special needs.

Method

In this study, a comprehensive literature search was carried out, in particular national and
international legal regulations were investigated in a detailed manner. In this respect, the
comprehensive studies conducted by respectable researchers and authors in the international
arena were addressed. Some national and international legal documents were also referred
due to comprehensive approach adopted in this study.

Results and Discussion

It is pleasure, the reverse inclusion program which was implemented for the hearing-
impaired students who continue to pre-school in New York City in 1968, to be implemented
in our country. However, it can not be said enough of this step which was taken by the
Ministry of Education for widespread of inclusion education. In the same way, it can be said
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that the inclusion education model, which is applied for the education of the with cerebral
palsy students and based on the reverse inclusion model, is not enough.

It is pleasure, the reverse inclusion program which was implemented for the hearing-
impaired students who continue to pre-school in New York City in 1968, to be implemented
in our country. However, it can not be said enough of this step which was taken by the
Ministry of Education for widespread of inclusion education. In the same way, it can be said
that the inclusion education model, which is applied for the education of the with cerebral
palsy students and based on the reverse inclusion model, is not enough. However, This
model is important because it is the Turkey's first and only pilot school which based on
reverse inclusion model for the education of students with cerebral palsy. Because it is
frequently emphasized that today's inclusion model should be applied not only to special
needs students but also to all students.
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