ORTAOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BILGISI
OGRETIMININ YASAM BOYU SURDURULEBILIRLIK
ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI
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Oz: Bu aragtirma ile 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni
ortadgretim din 6gretimi programina dayali din 6gretiminin 6grencilerin dini
duygu, bilgi ve davranislarinin gelisimi {izerindeki etkilerini gérmek, 6grenci-
lerin kendi bakis agilarindan din 6gretiminin etkililigi hakkindaki goriislerini
tespit etmek ve beklentilerini belirlemek hedeflenmistir. Bu baglamda arastirma-
nin amacy; Orta6gretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi programinin genel
amaglar gercevesinde 0grenciye dini-ahlaki temel becerileri kazandirmada ve
glinltik hayata uygulamada yasam boyu stirdiiriilebilirlik agisndan katkismin
belirlenmesidir.

Arastirmada nitel veri analizi yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin ca-
Iisma grubunu Bilecik ili Boziiyiik ilgesindeki 10 ortadgretim kurumunun son
sinifinda grenim goren kiz ve erkek 60 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin
yar1 yapilandirilmis sorulara verdikleri cevaplar, igerik analizine tabi tutularak
degerlendirilmis, ortaya ¢ikan goriisler belli temalar altinda gruplandirilmistir.

Arastirma bulgularma gore; genellikle 6grenciler dini bilgiler ve toplumsal
kabuller arasinda kaldiginda okulda 6grendiklerini dikkate almaktadir. Ogrenci-
lerin 6nemli bir kismi, dersin giinliik yasantilarinda stirdiirtilebilir ve daha etkili
olabilmesi igin dgrenci 6gretmen diyaloguna daha fazla zaman ayrilmasini, ba-
zilar1 da diger din ve inanislar hakkinda daha genis bilgi edinmeyi istemektedir.
Ogrencilerin cogunlugu, okuldaki din 6gretiminin giinliik hayatlarini planlama-
da, kolaylastirmada ve sorunlarma ¢oziim tiretmede etkili oldugunu, hayatlarm
olumlu yénde etkiledigini ve insanlarla iletisimlerinde uyumlu davranislar ser-
gilemelerine yardimei oldugunu ifade etmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda yasam boyu stirdiiriilebilir
egitim acisindan Ortadgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim prog-
raminin genel amaglarina ulastig ifade edilebilir. Ancak programin kendisinde
ve uygulanmasi asamasinda iyilestirme yapilmas: gereken hususlar oldugu da
arastirma verilerinden elde edilmistir.

Anahtar kelimeler: din kiiltiirii ve ahlak bilgisi ogretimi, stirdiiriilebilirlik, prog-
ram degerlendirme
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EVALUATION OF SECONDARY SCHOOL RELIGION
AND ETHICS EDUCATION IN TERMS OF ITS
LIFELONG MAINTAINABILITY

Ahmet ARIN®

Abstract

With this study, it is aimed to observe the effects of the new religious educa-
tion curriculum based on the new program, which was started to apply in 2005-
2006 academic year on student’s improvements about their religious attitudes,
knowledge and behaviors, determine their ideas according to their viewpoints
and state their expectations about the efficiency of religious education. In this
context, the objective of this study is to determine the contribution of Secondary
school religion and ethics lessons curriculum to bring the students in religious
and ethical basic skills and apply it to daily life in terms of lifelong sustainability.

Qualitative data analysis methods were used in this research. Working group
of the research was formed from 60 girl and boy seniors of 10 secondary schools
from Boziiytik district of Bilecik city. Student’s answers to semi-structured ques-
tions were evaluated by putting to content analysis and generated opinions were
classified under certain themes.

In compliance with research findings, when the students stay together
between religious knowledge and social acceptance, they generally take into
consideration what they have learned at school. Majority of the students want
us to allocate more time for dialogues among students and teacher in order to
make the lesson’s objectives more effective and sustainable in their daily lives.
Also, some of the students want to learn more extensive information about other
religions. The majority states that religious education at schools is effective about
planning and facilitating their lives and also creating solutions for those daily
problems. They also express that it affects their lives positively and helps them
to act compatible behaviors when they are communicating with other people.

As the result of findings obtained from the research, it can be stated that
in terms of lifelong education, Secondary Education Religion and Ethics Lesson
curriculum is able to reach its general objectives. However, it is obtained from
the research that there are some issues about curriculum’s itself and its applying
process about which there should be some enhancement

Keywords: Religion and Ethics education, maintainability, assessment of curriculum
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Giris

“Nigin din 6gretimi?” sorusunun cevabini din ve inanmanin insanlikla yasit olmasi
temel gergekliginde aramak gerekir. Dinde anlama ve anlatma siireglerini existansiyal
bir tavir olarak olma siirecinin izledigini ifade eden Kili¢ (1999, 210); dindar olmanin
ya da olmamanin varolusgsal bir tercih meselesi oldugunu ve ancak din dogru bir sekil-
de anlasildig1 zaman iradi dolayisiyla insani bir tavir olarak ortaya ¢ikabilecegini be-
lirtir. Din konusunda insanlarin ne olacaklarina iradi bir karar verebilmelerini miim-
kiin kilmak i¢in “dinin 6gretim konusu yapilmas1” gerektigini vurgular. Aslinda dinin
kendisi 6zgiirliik ve sorumluluk arasinda bir denge halidir. Din insana sorumluluk
sahibi olmay1, 6zgiirligiinii dogal zemininde kullanmasini, zararl ve kétii sonuglar
tiretmemesini 6gretir (Miiftiioglu, 2016, 181). Bu amagladir ki saglikli bir din 6greti-
mi, inananlarina hem yaraticiligi, hem de tireticiligi verebilen egitim olarak goriilebilir
(Okumus, 2015, 223).

Diger yandan “ni¢in din 6gretimi” sorusu, “nasil bir din egitimi?” ya da “insanin
egitiminde din 6gretiminin katkisi nedir?” sorularmi da beraberinde getirmektedir.
Onat (2016, 133); saglikli bir din anlayisinin, egitimin temel amagclar olarak karsimiza
¢ikan insanin kendini tanimasi ve anlamasi, dogru diisiinmesi, bilingli davranislar ge-
listirmesi, insanin potansiyel yeteneklerinin en iyi sekilde gelistirilmesi ve etkin kilin-
mast, liretkenligin artirilmasi, insanin sosyallesmesi, ge¢misin birikiminin en iyi sekil-
de yeni nesillere aktarilmas: gibi hususlarda fevkalade etkili bir motivasyon kaynagi
olabilecegini vurgulamaktadir. O halde saglikli bir din anlayisinin ve bu dogrultuda
verilecek din dgretiminin, egitimin istedigi zihinsel degisimin olusmasinda olumlu bir
etkiye sahip olacag: ifade edilebilir. Din egitiminin kimlik kazandiran bir vechesinin
bulunmasi gerekmektedir. Bu nedenledir ki; din egitimi ve dgretimi dindara kisilik
kazandirma siireci olarak da goriilmelidir (Tosun, 1993, 17).

Ozellikle kisinin hayatina anlam vermeye baglayacagi ergenlik déneminde gercek-
lestirilecek iyi bir din ve ahlak 6gretimi; genglerin pek ¢ok psikolojik, sosyal, ekonomik
ve ahlaki sorunla bas etmek zorunda kaldig: glintimtizde, kendilerine ve topluma kar-
s1 sorumluluklarmnin bilincine ulagsmalarinda yardimer olacaktir. Ogrencilerin saghkl
bir din anlayisina ulastirilmasi ve dinin hayatlarinin bir pargas: haline getirilmesi, dini
bilgilerindeki eksiklerin giderilmesi veya yanlis bilgilerin dogru bilgilerle d{izeltilmesi
din 6gretimi alaninin en 6nemli gorevlerinden biri olmaktadir. Yapilan arastirmalar
dini hayat ile kisinin karakter ve kimlik yapisina etki eden bagimsizlik, hayat felsefesi
kazanma, mesleki rol ve cinsel kimligin kazanilmasi arasinda olumlu iligkiler bulun-
dugunu gostermektedir (Kula, 2001, 22-23). Denilebilir ki, saglikli ve etkin bir din 6g-
retimi, kisinin dini hayatini, dini hayat1 da kisinin kimligini ve hayat felsefesini olumlu
yonde etkilemektedir.

Din egitiminin; karma bir yapida 6rgiin ve yaygin egitim ortamlarindan olan aile,
ilkogretim, ortadgretim ve {iniversite basamaklarina kadar, topluma déniik yapis1 da
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bulunmaktadir. Bu ytizden yalnizca 6rgiin ve yaygin egitim alanlari degil, sokaklar da
diistintilerek 6zgtirliigii yasam tarzi edinmis olan giiclii kisilikler yetistirmek hedef-
lenmelidir. Kendisi ve yasami igin katki saglamayan bilgi 6grenilmiyor; 6grenilse bile
unutuluyor. Kisaca kullanilmayan bilgi atil oluyor (Okumus, 2015, 220-221). Ogrenci
verecegi kalip bilgilerin veya ezberledikleri kurallarin yetersiz kaldigma ya da kala-
bilecegine dikkat ¢eken Selguk; dini ve ahlaki bilgiler zihinde istif mi edilecek? Yoksa
bilgiler bir biling diizeyine gelmeli, aklin 6niinti agmal, zihni 1s1tmal1 midir? sorularin
sormaktadir. O halde “nasil bir din egitimi?” sorusunun cevabi, inanc1 sayesinde kisiyi
hayatin tistesinden gelmeye kabiliyetli kilacak bir din 6gretimi olmaktadir (Selguk,
1997, 146-151). Preul’e gore de; din dgretimi biligsel diizeyde davranislar gelistirmekle
birlikte, dini anlasilir ve 6grenilebilir kilmak durumundadir. Erich Feifel da din dersi
programlarinin teolojik olarak ideal formlar: ve baskict egilimleri ortaya koyan konu
merkezli programlardan, sorun ve ¢6ziim iliskisinin kurallarina uyan programlara do-
niismesi gerektigini ifade etmektedir (akt. Tosun, 2012, 145-158).

Gergekten son yillarda bir¢ok tilke, egitim sistemlerini gdzden gegirmekte, 6gretim
programlarin: giiniin ihtiyaclarina cevap vermede yetersiz géormekte ve programlarin
revize etmektedir. Milli Egitim Bakanligi da, Osmanli ve Cumhuriyet dénemlerinin
farkli ve zengin bir din 6gretimi tecriibesine dayanarak Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi
ogretiminde 6grenci merkezli egitimsel yaklasimlari ve “mezhepleriistii dinler agilim-
11" dinbilimsel bir yaklasimi benimsemis ve 2005-2006 6gretim yilindan itibaren yeni-
lenen ortadgretim ders programini uygulamaya koymustur. Yeni programda (2008,
12-13) Islam dini ve diger dinler hakkinda batil inanglara ve hurafelere dayanan yanlis
bilgilerden uzak, arastirmaya ve bilimsellige dayanan bilgiyi 6n plana ¢ikaran bir 6g-
retim benimsenmistir. Islam dini ile ilgili bilgilerin sunumunda Kur’an’1 merkeze alan,
yorumlari birlestiren ve mezhepleriistii bir yaklasim sergilenmistir. Béylece yeni prog-
rama dayali Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi, Islam dini kaynakl1 biittin
dini olusumlar: i¢ine alacak kok degerleri vurgulayarak ¢n plana ¢ikaran, diger din
ve inanglara da yer vererek dinler arasi agilima dayanan bir ders niteligi kazanmustir.

Diger yandan insanlar din/inang olgusu acisindan degerlendirildiginde; her bir
birey yakin ve uzak gevre, kiiltiirel miras, gesitli dini metinler, dini kurslar, dini kendi
ogrettigi sekilde donuklastiran ve bunun disindaki farkli agihmlari dindisilik sayan
tarikat-cemaat yapilari ve medyada kendi din anlayisini anlatma firsati bulan kisi ve
kurumlar gibi cesitli etkileyenlerin etkisinde ~hatta neredeyse tekelinde- kalmaktadir.
Bu toplumun i¢inde yetisen birey/6grenci bu bilgi ve 6n kabullerle okula gelmektedir.
Okulda, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grendigi hemen her sey, bu 6n bilgi ve
kabullerin stizgecinden gegip faydali olduguna ikna olundugunda 6grenciye katk: su-
nabilmektedir. Aksi durumda okulda 6grendiklerinin 6ncekilerle ¢elismesi/cakismasi
durumunda 6grenciye bir katkis: olmamaktadir.
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Hayatinin her déneminde cevresi ile kurdugu iliskiler sayesinde edindigi bilgiler,
ogrencinin dini diistincesini, diinya gortisiinii, kisiler aras iliskilerini, hayata bakis
agisini olusturma ve degistirmede etkili olmaktadir. Bu ytizden bilissel gelisimini kita-
bi bilgi tizerinden degil de informatik bilgi tizerinden tamamlayan genglerin, dini ve
kilttirel degerlerle yakinlik kurabilmesi zor goziikmektedir. Onun i¢indir ki bir an ev-
vel ya okul hayatin akisiyla uyumlu hale getirilmeli ya da hayat okulun miicavir ala-
nina ¢ekilmelidir (Okumus, 2015, 275). Bu durumda birg¢ok kiiltiirel donanimla okula
gelen bireylerin, programin 6ngordiigii amaglara ne kadar ulastigi, kazanimlart ve
becerileri ne dlctide edindigi énem kazanmaktadir. Din 6gretimi alaninda alanyazin
incelendiginde ytiksek lisans ve doktora calismalari yaninda Degerler Egitimi Mer-
kezi (DEM, 2011), Egitim Reformu Girisimi (ERG, 2007) gibi sivil toplum 6rgtitlerinin
miistakil ¢alismalarinin, bilim insanlarmin arastirma ve raporlarmin bulunmas: ko-
nunun 6nemsendigini gostermektedir. Ancak 2005 yilinda yenilenen ve 2010 yilinda
diizenlemeler yapilan programla egitim alan 6grencilerin goriislerini iceren arastirma-
larin genellikle ilkogretim programlarina ve 6grencilerine yonelik olmasi, yenilenen
ortadgretim programina ve bu programla egitim alan ortaggretim 6grencilerine dair
calismalarda 6zellikle nitel arastirmalarin azlig1 dikkat gekmektedir.

Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programi 6grenciye yasami bo-
yunca kullanacagi evrensel degerleri ve dini temel becerileri kazandirmada, bu be-
cerilerin kalic1 ve siirdiiriilebilir olmasinda olumlu katkilar saglamakta midir? soru-
su arastirmanin temel problemini olusturmaktadir. Bu arastirmada, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi ortadgretim programimin genel amaglar1 gercevesinde ogrenciye temel
becerileri kazandirmada ve giinliik hayata uygulamada yasam boyu stirdiirtilebilirlik
agisindan katkisinin 6grenci goriisleri baglaminda degerlendirilip belirlenmesi amag-
lanmaktadir. Arastirmanin 6grenci goriisleri agisindan degerlendirme asamasinda su
alt problemlere cevap aranacaktir:

1- Ogrenciler yenilenen programin éngordiigii amaglar dogrultusunda yasam
boyu siirdiiriilebilir kazanim ve becerilere sahip olmuslar midir?

2- Ogrenciler dini bilgilerde cesitlilik/karmasa/gatisma yasadiginda dogru kay-
naklara bagvurma becerisi kazanmig midir?

3- Ogrenciler yeni bilgiler edindiginde akli kullanma, sorgulama, arastirma gibi
temel becerileri edinmis midir?

4- Ogrenciler agisindan yenilenen programin evrensel degerleri hayata aktarmada
katkisi ne 6l¢tidedir?

5- Ogrencilerin diger din ve inamglara yaklagimlarmda yenilenen programm kat-
kis1 nedir?
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Arastirma lokal olmakla birlikte, galisma grubunu olusturan 6grencilerin, yenile-
nen Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ilkdgretim ve ortaggretim programina dayal: olarak
2006-2015 yillart arasinda (9 6gretim yil1) 6grenim gérmeleri, calisma alanini olusturan
ortadgretim kurumlarinin tiir gesitliligi ile bu 6gretim kurumlarinda 6grenim goéren ve
¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin se¢imindeki cesitlilik arastirmay: 6zgtin kil-
maktadir. Ayrica programin amaglarina ne derece ulastiginin, programda yer verilen
kazanimlarin ve temel becerilerin 6grencide ne 6lgiide etkili oldugunun belirlenmesi
agisindan da 6zgtin bir aragtirmadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada; nitel arastirma yontemlerinden, durum ¢alismas: ve biittinctil
¢oklu durum deseni kullanilmigtir (Kullanilan modeller hk. bkz. Yildirim ve Simsek,
2006, 291). Arastirmada oncelikle alanyazinda tarama yapilarak ulasilabilen arastirma
ve raporlar, yiiksek lisans ve doktora galismalar incelenmistir. Ogrencilere, yenilenen
program cercevesinde verilen din 6gretimi ile yasam boyu stirdtiriilebilirlik iliskisini
igeren nitel sorular yoneltilmistir. Arastirmada 6grencilerden yazili olarak alman ma-
teryallerin analizini kapsayan “dokiiman incelemesi” yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu
Tablo-1 Okullara gore 6grenci ve 6gretmen sayisal verileri
Derse
Son Caligma grubu 8ir on DKAB | Kadrolu
Okul Ad1 _suuf 6grenci sayis1 ogretmeni VDKAB .
grenci say1s1 Ogretmeni
sayis1 2011-2015
Kiz | Erkek | Toplam

Fen Lisesi 48 3 3 6 3 Var
Ogretmen Lisesi 93 3 3 6 6 Yok
M. Seker Anadolu Lisesi 60 3 3 6 1 Var
IMKB Anadolu Lisesi 116 3 3 6 1 Var

S. Zafer Ipek Anadolu Lis. 80 3 3 6 7 Var
Saglik Meslek Lisesi 43 3 3 6 4 Yok
Ticaret Meslek Lisesi 152 3 3 6 5 Yok
Kiz Teknik Lisesi 107 4 2 6 2 Yok
Stel.ye Turizm Meslek 53 3 3 6 4 Yok

isesi

Tek.ve Endiistri Meslek Lis. 206 - 6 6 4 Var (iki)
Toplam 958 | 28 32 60
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Arastirma, Bilecik ili, Boztiytik ilgesindeki 4 tiirden (fen, 6gretmen, anadolu, mes-
lek) olusan 10 ortadgretim kurumundan 2014-2015 6gretim yilinda son sinifta egitim
goren ve goniilliiliik esasina gore segilen yiiksek, orta, diisiik akademik diizeye sahip
birer kiz ve birer erkek 6grenci olmak tizere toplam 60 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin akademik basarilarmin belirlenmesinde 6grencile-
rin egitim gordiigl okul yonetimlerinden alinan 3 yillik ortadgretim basart puanlari
dikkate almmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmada; okul tiirii, cinsiyet,
siif diizeyi ve akademik basar: diizeyi dikkate almarak maksimum gesitlilik yontemi
kullanilmistir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerden goriis almak amaciyla alanyazin ve aragtirma problemleri dikkate
alinarak hazirlanan gortisme formu, Tirk dili, din egitimi ve 6lgme degerlendirme
alaninda doktora yapmus birer alan uzman tarafindan kullanilan dil, kapsam, 6grenci
diizeyine uygun olmasi, sorularin anlagilirhig1 boyutlar ile incelenmistir. Uzman goriis-
leri dikkate alinarak formda tekrar diizenlemeler yapilmistir. Form, ¢alisma grubuna
uygun 6zellikler tasiyan 6 kisiden olusan pilot 6grenci grubunda test edilmis, goriilen
eksiklikler giderilerek galisma grubundaki dgrencilere uygulanmustir. Oznel yargilar
en alt diizeye indirmek icin sorular, 6grencilere ayni sira ve tarzda yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gerekli calismalardan sonra son hali verilen goriisme formunun ¢alisma grubun-
daki 6grencilere uygulanabilmesi igin 02.02.2015 tarihinde Boziiyiik Tlge Milli Egitim
Midirliigiinden “olur” alinmistir. Arastirmaya katilacak 6grenciler ve dgrencilerle
goriisme zamanlar1 okullarin yonetimleriyle koordineli olarak belirlenmistir. Okullar
onceden belirlenen tarih ve saatlerde ziyaret edilerek &grencilere aragtirma ile ilgili
gerekli agiklamalar yapilmis ve dgrencilerin sorulara rahat cevap verebilecekleri bir
ortam olusturularak arastirma gergeklestirilmistir. Arastirma etigi cercevesinde dgren-
cilerin isimleri kullanilmamuistir. Goriisme formlar1 6grenciler tarafindan cevaplandik-
tan sonra dgrenci cinsiyetleri kiz (K), erkek (E); akademik basar1 diizeyleri yiiksek (1),
orta (2), dustik (3) seklinde kodlanmuistir. Ogrencilerin okullarina ait kodlama ise okul
isimlerinin bas harflerine gore gergeklestirilmistir. IMKB Anadolu Lisesi (i), Mustafa
Seker Anadolu Lisesi (MS), Sehit Zafer ipek Anadolu Lisesi (SZ), Anadolu Ogret-
men Lisesi (O), Fen Lisesi (F), Saglik Meslek Lisesi (S), Ticaret Meslek Lisesi (T), Kiz
Teknik ve Meslek Lisesi (KT), Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi (E), Otelcilik ve Turizm
Meslek Lisesi (O)

Verilerin Analizi

Arastirma konusu problemlere yanit bulmak amaciyla, calisma grubu &grencile-
rinden elde edilen yazili veriler betimsel yolla analiz edilmistir (betimsel analiz teknigi
hk. bkz. Yildirim ve Simsek 2006, 224-240).
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Konu ile ilgili literatiirden, arastirmanin amacindan, arastirma problemleri ve 6g-
renci goriislerinden yola ¢ikilmus, Tiirk dili ve din egitimi alaninda doktora yapmis
birer alan uzmanindan yardim alinarak; din 6gretimi giinliik yasam iliskisi, din 6gre-
timi ve toplumsal kabuller, din 6gretimi ve evrensel degerler, diger din ve inanislara
yaklasim, din 6gretiminden beklentiler olmak {izere 5 tema ile veri analizi ¢ercevesi
olusturulmustur. Bu temalar gergevesinde elde edilen verilerin tanimlanmas: yapil-
mis, 6grenci goriislerinden benzer olanlar sayisal kodlar kullanilarak anlamli ve man-
tikl1 bir bi¢cimde bir araya getirilmistir. Veriler, 6grenci yazili gortislerine dayali olarak
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dogrudan alintilarla desteklenen bulgular agik-
lanmus ve aralarinda iliskilendirmeler yapilmustir.

Ayrica belirlenen temalarin altinda, sayisal kodlarla bir araya getirilen 6grenci
goriisleri tablo haline getirilmistir (nitel verilerin sayisal analizi hk. bkz. Yildirim ve
Simsek, 2006, 242-243).

Nitel Verilerin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar1

Bu arastirmada nitel verilerin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasinda “gesitle-
me” teknigi kullanilmistir (gesitleme teknigi icin bkz. Yildirim ve Simsek, 2006, 94 ve
267).

Arastirmanin i¢ gegerligini saglamak icin, veri toplama aracinin hazirlanmasin-
da ve verilerin toplanmasinda kavramsal gerceve rehber olarak alinmistir. Arastirma
bulgulari, 4 farkl tiirde egitim veren 10 ortadgretim kurumunun son sinifindaki 60
6grenciden alinan nitel yazili verilerden elde edilmis, ulasilan bulgular karsilastirmal
olarak incelenmistir. Arastirmanin dis gegerligi ile ilgili olarak ¢alisma grubunun 6zel-
likleri ayrintili olarak tanimlanmaistir.

Dis giivenirligin saglanmasi amaciyla, arastirma dokiimanlarinin inceleme y6n-
temleri ve agamalar1 agik bir bicimde tanimlanmigtir. Caligmada ulasilan sonuglar, beg
tema altinda gruplandirilan verilerle iliskili bir bicimde sunulmustur. I¢ giivenirligin
saglanmasi i¢in, arastirma problemleri agik bir bi¢cimde ifade edilmis, arastirma so-
nuglari, 6grencilerin yazili goriislerinden elde edilen verilerle tutarl bi¢imde ortaya
konulmustur.

Bulgular
1-Din Ogretimi Giinliik Yasam Iliskisi

Din, insan igin gelmistir. Insan merkezli bu sistemde her sey insana y6nelik oldu-
guna gore din ve dinin kutsiyet atfettigi seylerin hepsi de yine insan i¢indir (Mtifttiog-
lu, 2016, 224). Din insanin problemlerine ¢6ztim Onerileri sunar ve insanin kisiligini
gelistirmesi igin bir mesajdir. Sahibi ve kaynagi Allah olan bir din insanlar1 hidayete
sevk eder (Mufttioglu, 2012, 56). Dinin bunu gerceklestirmesi ise, onun her zaman
ve mekanda dogru bir sekilde anlasilmasimi gerektirmektedir (Komisyon, 2008, 5).
Ortadgretim programinda din 6gretimi ile ilgili yaklasim genel olarak “&grencinin
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bilincinin gelismesini saglayacak sartlari olusturmak ve 6grenciye hayatin problem-
lerini ¢6zebilmesinde yardimci olacak yollari gostermek” seklinde formdile edilmistir
(Komisyon, 2008, 8). Giinliik yasamda sorunlarini asmada DKAB derslerinin etkisi
ve DKAB derslerinde edinilen bilgilerin giinliik yasamda uygulanabilirligi ile ilgili
ogrenci goriisleri din 6gretimi giinlitk yasam iligkisi temas: altinda toplanarak deger-
lendirilmistir.

Tablo-2 DKAB din 6gretimi ile giinliik yasamda sorunlarin asilmasi

Soru-2 DKAB dersleri ile Anadolu Meslek Toplam
sorunlar nasil asiyorsunuz? | K | E T| K| E T| K| E T

Yiizde

DKAB dersleri sorunlari

1] 10| 21| 10| 11| 21| 21| 21| 42 %70
asmamda yardimci oluyor

DKAB dersleri ile sorunlart
agsamiyorum

2 4 6 1 2 3 3 6 9 %15

Herhangi bir sorunla karsi-

- - - 1 2 3 1 2 3 %05
lasmadim

Ogrendiklerimi arastirarak,
akil ve mantigima uygun 2 1 3 1 2 3 3 3 6 %10
olanla agarim

Toplam | 28| 32| 60 %100

Tablo-3 DKAB dersinde alinan 6gretim ve giinliik yasamda uygulamalar:

Soru-8 DKAB derslerin- Anadolu Meslek Toplam

de aldiginiz din 6gretimi

ile giinliik yasamdaki Yiizde
uygulamalar1 hakkinda ne K E Tl K E T K E T
diisiiniiyorsunuz?

Giinliik yasantimda yardim-

10 91 19| 10) 12| 22| 20| 21| 41 %68
c1 oluyor

Giinliik yasantida uygulana-

bilir olarak verilmiyor 5 6 n 3 5 8 8 u 19 %32

Toplam | 28| 32| 60 %100

Ortadgretim DKAB dersi 6gretim programimin 6grenciler agisindan giinliik ya-
samda etkililiginin ve siirdiiriilebilirliginin degerlendirilmesi amaglanan iki soru-
ya verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; 6grencilerin biiyiik cogunlugu sorunlari
asmada (42 6grenci) ve giinliik yasamda (41 6grenci) DKAB derslerinin kendilerine
yardimer oldugunu ifade etmektedirler. Ogrenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

*Bu ders sorunlara karsi pes etmememizi, hoggorii ve sabri 6§retiyor. Sorunlart agmada
sabir onemli. IE2
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*DKAB dersleri sorunlart agmada samimi ve dik durmayi 63retiyor. Giizel ahlaki, samimi-
yeti, diiriistliigii 6greniyorum. IE3

*DKAB derslerini dini alanda bir kilavuz olarak goriiyorum. Kendimi dizginlemeyi, hosgo-
riilii olmayz, kalp kirmamay: bu derslerde 6grendim. SZK1

*DKAB egitimi insanlara ve hayvanlara karst daha duyarli davranmamda etkili oldu. Zor
durumda olduklarmda gormezden gelmiyorum. OE3

*DKAB ders egitimini hayatima uygulamaya ¢alisarak asiyorum. Bu ders sayesinde elim-
dekilerle yetinmeyi siikretmeyi 6grendim. Sabri 6grendim. FK2

*DKAB derslerinde aldi§umiz e§itim ile giinliik hayattaki uygulamalar: hakkinda olumlu
diisiiniiyorum. Ciinkii DKAB dersi bize giinliik hayatta ne ile karsilasacagimizi g0sterip, zor-
luklara karst nasil reaksiyon verecegimize yardimct oluyor. Bu yiizden DKAB dersi ile hayatin
i¢ ice oldugunu diisiiniiyorum. IE3

*Ibadetler konusunda ozellikle faydali ve yardimer oluyor. Bazi olaylarda ise, olaylara pozi-
tif bakmamz sagliyor. Giizel ahlakli bir birey olmamda DKAB dersleri ¢ok faydali. SE1

*Derslerde aldigim bilgilerle dncelikle dogru bildigim yanlislar: daha sonra da cevremdeki
yanlis bilinenleri diizeltmeye ¢alistyorum. Anlatirken dersi kaynak gosteriyorum. IE1

*Ibadetleri bilmeyen, Peygamberi yeterince tanimayan ve ailesinden de bunlart §3reneme-
yen kisiler igin din dersinin buradaki rolii ¢ok biiyiik. IK1

Diger yandan, DKAB derslerinde edinilen bilgilerle sorunlari asamadigini (9 6g-
renci) ve dersin giinliik yasamda uygulanabilir olarak verilmediginden etkili olmadi-
gn1 (19 6grenci) ifade eden dgrenciler bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilari
su sekildedir:

*DKAB dersleri hayata uygulayabilecegimiz sekilde verilmiyor. Derslerde sikiliyoruz, bitse
de gitsek havasmndayiz. Ilmihal bilgileri verilmesi daha uygun olurdu. Kitap igerigi herkesin
karsilagtig1 bilgilerle dolu. Yeni bir sey ya da ilgi cekici bir sey yok. SZK2

*Bence din bir ders degil yasam tarzi olmaliydi. Ezber yerine uygulama gibi. Not igin sa-
vagmaktansa rahat birakilip kendi iste§imle 6grenmeyi tercih ederdim. IK2

*Giinliik hayatta elbet faydasi vardir. Ama dersler yeteri kadar detaylr degil. Sorularimiza
zaman yetmiyor. SE2

Ayrica hig sorunla karsilasmadigini ifade eden (3 6grenci), sorunlar arastirarak,
akil ve mantiga uygun olani secerek astigini ifade eden (6 6grenci) bulunmaktadir.

2-Din Ogretimi ve Toplumsal Kabuller

Orgﬁn egitim kurumlarimizda din 6gretimi, bir bilgi verme vasitas1 olmakla be-
raber, ayn1 zamanda insanin bilgi elde etme yollarini ve aklini kullanma kabiliyetini
gelistiren bir siire¢ olmalidir. Kendilerine sunulan alternatifleri inceleyebilmeleri i¢in
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ogrencilerin bakis acilarmin gelistirilmesine ihtiyag¢ vardir. Gengler korii koriine uy-
gulayict olmamalidir. Onlar, bilginin hangi amagla, kim i¢in, nasil bir diinyada kulla-
nilabilecegini sorgulayacak bigimde yetistirilmelidir (Komisyon, 2008, 6). DKAB der-
sinde edinilen bilgiler ile okul dist 6grenmeler arasinda bilgi gesitliligi/¢atisma olup
olmadig1, toplumsal hayatta din ile ilgili yanlislara kars: gosterilen tavrin nasil oldugu
sorulari, din 6gretimi ve toplumsal kabuller temas: altinda degerlendirilmistir.

Tablo-4 DKAB dersi ile okul dis1 6grenmeler arasinda ¢atisma

Soru-3 DKAB dersi ile okul Anadolu Meslek Toplam
dis1 6grenmeler arasindaki Yiizde
catismalar hakkindaki dii- K E T| K E T| K E T
siinceleriniz nelerdir?
Catisma yagsanmiyor 5 6| 11 9 11| 20| 14| 17| 31 %52
Catisma yasaniyor 7 8] 15 3 6 9 10| 14| 24 %40
Her ikisi de dogru bilgi akta- 3 1 4 1 ) 1 4 1 5 %08
rirsa ¢atisma yasanmaz

Toplam | 28| 32| 60 %100

Tablo-5 Toplumsal hayatta din ile ilgili yanlislara yaklasim

Soru-6 Toplumsal hayatta Anadolu Meslek Toplam

din ile ilgili yanliglara kars1 Yiizde
nasil bir tavir sergiliyorsu- K E T K E T K E T

nuz?

Yanlis1 diizeltme, elestiri ve 8 51 13| 10] 12] 22| 18| 17| 35 %58

yapana saygt duyma

Umursamama 3 7| 10 1 5 6 41 12| 16 %27
Yanh@i sorgulama, akil ve 1 1 2 1 B 1 5 1 3 %05
mantig1 kullanma

Aileyi ve yakin cevreyi 3 5 5 1 B 1 4 ) 6 %10
uyarma

Toplam | 28| 32| 60 %100

DKAB dersinde edinilen dini 6grenmelerle okul dis1 6grenmeler arasindaki catis-
malarla ilgili 6grenci gortisleri incelendiginde; cogunlugunu meslek lisesi 6grencile-
rinin olusturdugu 31 6grenci, okul ve okul dis1 dini 6grenmeler arasinda bir ¢atisma
yasanmadigin ifade etmektedir. Okul ve okul dis1 6grenme konusunda 5 &grenci,
dini 6grenmelerde dogru bilgi aktariminin énemini vurgulamakta, Kur’an ve Stinnet
kaynakli din 6gretimi, dini bilgilerin dogru ve ¢eliskilerden arindirilmis bir sekilde
sunumunun ¢atismalara engel olacagini belirtmektedir. Cogunlugunu Anadolu Lisesi
6grencilerinin olusturdugu 24 6grenci, catisma yagandigini vurgulamaktadir. Ogrenci

goriislerinden bazilari su sekildedir:
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*Catigma yok, her ikisinin de kaynag: Kur’an ve hadis. FK1

*Okulda 6grendiklerimiz digerleriyle ¢atismaz. Ciinkii hocamiz dinde taraf olmadigini sa-
dece aymi niyet dogrultusunda farkl yollar oldugunu 6gretti. Yollar farkli olursa herkes kendi
bildiklerini anlatmali, miinazara etmelidir. MSE3

*Yasantyor. Boyle durumlarda 6gretmenime soruyor, internetten arastiriyor, ayet ve hadis-
lere bakiyorum. Kafamda bir seyler olustugunda hangi diisiince aklima yatarsa onu kabulleni-
yorum. 1K1

*Okulda dinimizin temelini 6greniyoruz. Ailede ise gecmisten giiniimiize gelen aligilmig
dini gelenekleri de 6§reniyoruz. Bazilarinin dinle ilgisinin olmadiini 6grendigimizde catigma
yasanyor. IE1

*Ailem Safii mezhebinden okulda ise Hanefi mezhebinin bilgileri agirlikli veriliyor. Bu da
bende bilgi kargasast olusturdu. Bu yiizden ben de Hanefi olmay1 sectim. Dini bilgiler mezhep-
lere gore diizenleme yapilarak verilebilir. SZK2

*Cagimizda artik herkes kendi cemaatinin, kendi grubunun dogru; digerlerinin yanls ol-
dugunu diigiiniiyor. Bu yiizden boyle olusumlardan uzak, Kur’an ve Siinnete oldukca yakin
olmak gerekir. FE1

*Okul diginda 6grendigim birgok kulaktan dolma bilgilerin, okuldaki DKAB derslerinde 6g-
rendiklerim sayesinde yanls oldugunu gordiim. Dinimizin bize aklimiz: kullanmamizi, aras-
tirmamizi, okumamizi emretmesi dolayisiyla yanlis bilgilerimi bu sekilde dogruya cevirmeye
calistyorum. SZK1

*Bilgiler dogru aktarildi$t siirece ¢atisma olmaz. MSK3

Genel anlamda hurafe ve bid’at ad1 verilen yanlis dini kabuller ve uygulamalara
ogrencilerin yaklagimini 6grenmek agisindan sorulan soruya verilen 6grenci cevaplari
incelendiginde; toplumsal hayatta din ile ilgili yanlislara kars: 35 6grenci yanlist dii-
zeltme/elestirme yoluna basvuracagini, diizelmezse yapana saygi duyacagini ifade
etmektedir. Herkesin kendi diistincesi oldugunu ve umursamadigin ifade eden 16,
yanlislari sorguladigini, akil ve mantigini kullandigini ifade eden 3, ailesini ve yakin
cevresini uyardigini ifade eden 6 6grenci bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazi-
lar1 su sekildedir:

*Yanlist diizeltme yoluna gidiyorum. Mesela kara kedi ugursuzluk getirir diyen bir kisiye
bunun yanhs oldugunun aciklamasini yapryorum. KTK1b

*Yanlis: diizeltme yaparim. Istedigi bir seyi agaca caput baglayarak degil de Allah’a dua
ederek yapmasini isterim. Batil inanglara inanarak bir sey olmayacagini karsimdakine soyle-
rim. SK2

*Batil inanglara da hurafelere de giiliiyorum. Belge ve kaynak sordugumuzda cevabr yok.
Bu konular: gordiigiimde elestiriyorum ve diizeltmeye ¢alistyorum. IE1
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*Yanligi diizeltmeye ¢alismama ragmen insanlarmn yillardir benimsedigi degerleri yikma-
min ¢ok da kolay olmadigini gordiim. Ama yine de tavrimi ortaya koyar, inanmadigimi belli
ederim. SZK1

*Anlattiklarimi karsimdakinin dinleyecegini biliyorsam, yanlisin diizeltmeye ¢aligirim.
Eger dinlemeyecegini bilirsem bir sey degismeyecegi icin umursamam. OE1

*Umursamam. Yapana da saygi duyarim. Ciinkii herkesin kendi diigiincesidir. Ayrica in-
san ozgiirce istedigini yapar, engellemek kimsenin hakk: degildir.IK3

*Ayetlerde ve siinnette bulunmayan akil disi, gerceklesmesi miimkiin olmayan seylere
inanmyorum zaten. Boyle seylere inananlar ve inanmami isteyenlere mantigini ya da kay-
nagimi sordugumda “biz biiyiiklerimizden boyle gordiik” cevabini aliyorum. Kendilerinin de
bunu sorgulamadan oldugu gibi kabul ettiklerini, inanglarinda akil ve mantik aramadiklarin
gasteriyor. IK1

*Batil inanglar hakkinda gercekten ¢ok hassasim. Ama ne yazik ki her birimiz kiiciikken bu
sekilde biiyiidiik. Aynaya gece bakilmaz, merdiven altindan gegilmez gibi... KTK1

*Genelde kendim, ailem ve yakin gevremin davraniglar: beni ilgilendirir. Yapana saygi du-
yarim. Sonugcta herkesin akli ve iradesi var. IK2

*Yasitlarum uyariyorum ama biiyiiklerin belli bir yastan sonra bilgilerini degistirmesi zor
oluyor. SZE3

3-Din Ogretimi ve Evrensel Degerler

Artik din 6gretiminin tamamen ezberletici ve nakilci bir yaklasimla yapilmasi miim-
kiin degildir. Ciinkii diinya ve insan degismekte, diinkii problemlere yeni problemler
eklenmekte ve bu degisime yetismek hic de kolay olmamaktadir. Insana, diisiinceye,
hiirriyete, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiy1 temel alan bu bakis acis1 din 6gretimine
kars1 takmacagimiz tavri belirlemektedir (Komisyon, 2008, 8). Evrensel degerlere ol-
dukga 6nem veren yeni programin, 6grencilere bunu kazandirmadaki katkisinin sorul-
dugu soru din 6gretimi ve evrensel degerler temasi altinda degerlendirilmistir.

Tablo-6 DKAB derslerinin evrensel degerlere katkis:

Soru-4 Evrensel degerlerin Anadolu Meslek Toplam

toplumda yer bulmasinda

DKAB derslerinde alinan Yiizde
egitimin katkis1 hakkinda K E Tl K E Tl K E T
diisiinceleriniz?

DKAB dersleri ¢ok etkilidir 10 71 17| 13| 16| 29| 23| 23| 46 %76
DKAB derslerinin bir etkisi

yoktur 2 4 6 - 1 1 2 5 7 %012
DKAB dersleri teoride etkili

ama uygulamaya doniik 3 4 7 - - - 3 4 7 %12
degil

Toplam | 28| 32| 60 %100
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DKAB derslerinin evrensel degerlerin toplumda yer bulmasindaki etkisi ile 6g-
renci goriisleri incelendiginde; 46 6grenci evrensel degerlerin toplum hayatinda yer
bulmasinda DKAB derslerinin ¢ok etkili oldugunu ifade etmektedir. Ogrenci goriisle-
rinden bazilar su sekildedir:

*DKAB dersleri bu konuda birinci derecede onemli. DKAB derslerinde alinan degerler egi-
timi toplumsal ahlak kavramini ortaya ¢ikariyor ve bu kavramlar: bizlere agiliyor. IE3

*Insanlarin birbirlerine, canli-cansiz diger varliklara kotii davranmamast agisindan DKAB
etkili bir ders. SZK3

*Insanlarin cogunun DKAB dersinin disinda dogru bir sekilde dinini ve degerlerini Gre-
nebilecegi bagka dogru bir kaynaktan yararlanma imkani olmadig icin toplumsal kalkinmaya
katkist biiyiiktiir. TK1

*Peygamberimizin Ornekligini, giizel ahlakin, adaletli olmanin, yardumlasmanin onemini
anlamada DKAB dersleri ¢cok faydali.SE1

*Giincel yasantimizda yagadiimiz olaylarda adaletli olmak, yarduma muhtaglara yardima
kosmak gibi degerler agisindan DKAB dersi faydalidir. KTE3

Diger yandan 7 6grenci evrensel degerlerin toplum hayatinda yer bulmasinda
DKAB derslerinin hi¢ etkisi bulunmadigini ve 7 6grenci de dersin teoride etkili ol-
dugunu ancak uygulamaya doniik olmadigini ifade etmistir. Ogrenci goriislerinden
bazilart sunlardir:

*Bu degerler en iyi aile ortanunda 6grenilir, benimsenir ve toplumda yer bulur. DKAB
derslerinin bu degerlerin kazamilmasinda bir etkisi ve faydas: olmadigin diisiiniiyorum. MSE2

*Aile bile cocugunda bir davramsg ahlak: diizenleyemezken DKAB dersinin bunu yapabil-
mesi etkisiz bence. IK2

*Egitime katkist yok. Okunup geciliyor. Miifredat degismeli, isimize yaramayacak bilgiler
veriyor. SZE3

*Bu degerler DKAB derslerinde sozliik anlam: ve kavramlar ¢ercevesinde anlatiliyor. Bu
degerlerin yasanan hayattan orneklerle desteklenmesi gerekir. Ciinkii toplum igin ¢ok onemli
ve gereklidir, temel taglardir. IE2

*Uygulama konusunda yetersizlik var. DKAB dersi aslinda rehber bir ders olup, insanlarin
gercekten davranislarin olumlu yonde degistirmeye yonelik olabilece§ini diisiiniiyorum. SZK2

*Faydali ama yeterli degil. Bu degerlerin Peygamberimizin hayatidan kesitlerle ve hadis-
lerle desteklenmesi gerektigini diigiiniiyorum. OE2
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4-Diger Dinlere ve inan1§1ara Yaklasim

Teknolojideki hizl1 gelismeler iletisime ve haberlesmeye yansimis, bu da toplum-
lar1 ve milletleri i¢ ice yasar duruma getirmistir. Kiiresellesme ve diinyadaki gelisme-
lerin her {ilkeyi aninda etkisi altina almasi, egitim hayatini ve din egitimini de etkile-
mistir. Diinyadaki bu hizli degisiklikler tilkemizde yasanilan dinler hakkinda da temel
bilgilerin 6grenilmesini zorunlu hale getirmistir. Bu, diger toplumlar1 anlayabilmek,
onlarla anlasabilmek, iyi iliskiler kurabilmek, bu iliskileri gelistirebilmek i¢in onlarin
inanglarmni, davranislarmn, kiilttirlerindeki farklilik sebeplerini ve davranislarina yon
veren degerlerini yakindan tanimayi gerektirir. Clinkii diger toplumlarin dini ve ahla-
ki yasayislar1 hakkinda bilgi sahibi olmak, onlarla kolay iliski kurmay1 saglar (Komis-
yon, 2008, 10). Diger dinlere ve bu dini benimseyenlere kars: yaklagimin soruldugu
soru diger dinlere ve inanislara yaklasim temasi altinda degerlendirilmistir.

Tablo-7 Diger dinlere ve bu dinleri benimseyenlere yaklagim

Soru-5 Diger dinlere ve bu Anadolu Meslek Toplam

dini benimseyenlere kars1 Yiizde
yaklasiminiz nasildir? K E Tl K E Tl K E T
Hosgoriiliiytim 9 6 15| 10| 11| 21| 19| 17| 36 %60
Saygi duyuyorum ama kendi

dinimi anlatmaya ¢alisiyo- 6 7| 13 3 3 6 91 10| 19 %32
rum

Biz Miisliimaniz onlar din-

- - - 0,
siz, hog bakmiyorum 2 2 3 3 5 5 %08

Toplam | 28| 32| 60 %100

Programin amaglarinda (Komisyon, 2008, 14-15), kazandirilacak beceriler ve de-
gerler (Komisyon, 2008, 16-17) arasinda yer alan diger dinlere saygi ve hosgorti, 6gren-
ci yaklasimlar agisindan da degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6grenci goriisleri
incelendiginde; 6grencilerin 36’s1 diger dinlere ve bu dini benimseyenlere hosgoriilii
oldugunu ifade etmektedir. Yine sayg: duymakla birlikte o din ve inanislar1 6grenme
ve kendi din ve inancini onlara anlatma istegini ifade eden 19 6grenci bulunmaktadir.
Kendi din ve inanc1 ¢ergevesinde diger din ve inanclar1 hos bulmadigini ifade eden 5
erkek dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilar sunlardar:

*Kimsenin baska birinin dinine ve imanina karismaya hakki olmadigina inaniyorum. Bu
yiizden hepsine sayg1 gOsteririm. MSK3

*Bence herkes istedigi dini benimsemede 6zgiirdiir. Zaten dinde asla zorlama yoktur. Diger
dinleri benimseyenleri hosgoriiyle karsiliyorum. SZK3

*Din aileden, soydan gelen bir secimdir. Herkesin inanislar1 farkli olabilir ve buna saygi
duyulmalidir. OK2

*Bana gore biitiin insanlar kardesim gibidir. “At gozliigiim yoktur”. Ayrimcilik yapmam.

EE1
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*Bilingli bir sekilde kendi iradesiyle o dini benimseyen kiginin karara sayg: duymaktan
baska elimden bir sey gelmez. Zorlama ve ortam baskistyla baska dini benimsemis olanlara dini-
mizin giizelliklerini anlatir, segimi yine ona birakirim. Onun dinini elegtirerek, onu zorlayarak
bir yere varilabilecegini diisiinmiiyorum. IK1

*Daha yasim geng olmasina ragmen her inanigtan insanlar: tamdim. Gayet olumlu karsi-
ltyorum. Sonugta inanmak insanin dogasinda var. Onlarin dinlerini onlardan 6grenmek giizel
bir sans olur. Ben de onlara kendi dinimi 6§retiyorum. IK2

*Farklr inanigta birisiyle karsilasmadim. Ama “yaratilani sev Yaratandan otiirii” anlayisi-
na sahip oldugum igin, mezhep ya da irk benim icin 6nem tasimiyor. Sunu da itiraf etmek gere-
kir; farkls bir inanista birisini gordiigiimde keske onu dinime dondiiriip Miisliiman yapabilsem
demekten de kendimi alamiyorum. SZK2

*Hos karsilarim. Diirtist bir sekilde ahirette onlari hos karsilayacak dinin, bizim dinimiz
oldugunu soyleyerek dinimize katmaya ¢alisirim. OTE1

~ *Actyarak ve hayretle bakiyorum. Dinlerindeki inanglar: akillariyla nasil bagdagtiriyorlar?
IE1
*Biz Miisliimaniz elhamdiilillah, onlar dinsiz. Kimi inege tapryor, kimi ii¢ Tanriya... EE1b,
*Her dine ve inanca sayg: gosteririm fakat ateistlere bakisim biraz farklidir. SE1
5-Din Ogretiminden Beklentiler

Yeni programda ifade edilen vizyon, temel anlayis ve hareket noktalari, genel
amaclar, temel beceriler ve icsellestirilmesi 6n goriilen degerler (Komisyon, 2008, 11-
17), programin uygulanmasi ile birlikte ne kadar etkili olmustur? Ogrencilerin dersler-
de sorularma tatmin edici cevaplar alma ve derslerin din 6gretiminden beklentilerine
ne dlgiide cevap verdigi konusundaki diisiinceleri din 6gretiminden beklentiler temasi
altinda degerlendirilmistir.

Tablo-8 DKAB derslerinde sorulara tatmin edici cevaplar alma

Soru-7 DKAB derslerin- Anadolu Meslek Toplam
de aklinizdaki sorulara
tatmin edici cevaplar alma Yiizde
konusunda diigiinceleriniz K E T K E T K E T
nelerdir?

Tatmin edici cevaplar of 8| 17| of 14| 23| 18 22| 40| %es

aliyorum

Tatmin edici cevaplar alami- 4 5 9 B 1 1 4 6l 10 %16
yorum

Aklima takilan sorular: dile

getirmem, kendim aragsti- 2 2 4 4 2 6 6 41 10 %16

rirmm

Toplam | 28| 32| 60 %100

@ Milli Egitim & Say1217 & Kis/2018



¢ Ahmet Arin

Tablo-9 DKAB derslerinde din 6gretiminden beklentiler

Soru-9 DKAB dersleri din Anadolu Meslek Toplam
ogretiminden beklentileri- Yiizde
nize ne olciide cevap verdi? K E T K E T K E T

Tatmin edecek derecede

beklentilerimi karsiladi 6 7 1B 10 13f 23| 16] 20f 36 7060

Kismen karsilad, beklentile-
rim daha yiiksekti

Beklentilerimi karsilamadi 1 2 3 - 1 1 1 3 4 %07
Toplam | 28| 32| 60 %100

8 6| 14 3 3 6| 11 91 20 %33

DKAB derslerinde akillarmna takilan sorulara cevap alma konusu ile ilgili 6grenci
goriisleri incelendiginde DKAB derslerinde sorularma tatmin edici cevaplar aldigini
ifade eden 40 6grenci bulunmaktadir. Ogrenci goriislerinden bazilar sunlardir:

*DKAB derslerinde aklimdaki sorulara tatmin edici cevaplar alabiliyorum. Sorularim ce-
vapsiz kalmiyor. MSK1

*DKAB hocamizin yeterince donanimli oldugunu diisiiniiyorum. Bu sayede bircok soru-
nun cevabini bulabiliyorum. SZK1

*Ogretmenlerimiz soru sordugumuzda sorumuzun cevabini tatmin edici olarak agiklaya-
rak ve ornekleyerek verdiklerini diisiiniiyorum. SK2

*Kesinlikle sorularimizin cevabini derste aliyoruz. Ama bunun dersle degil, DKAB 0gret-
meniyle ilgili oldugunu diigiiniiyorum. OK3

*DKAB dersine girecek olan 6gretmenin donaniml: ve bilgili olmasi gerektigini diisiinii-
yorum. Boyle oldugu takdirde derste sorulan sorulara tatmin edici cevaplar verebilecegini, bir
insanin dogru yola gitmesine sebep olacagin diisiiniiyorum. FK3

Diger yandan 10 6grenci DKAB derslerinde akillarina takilan sorulara tatmin edici
cevaplar alamadigin ifade etmektedir. Ogrenci goriiglerinden bazilar sunlardr:

*Derste merak etti§imiz sorulari sordugumuzda; miifredat aksayacak gerekgesiyle yeterli
cevaplar alamadik. Genellikle dersten sikilip uyuyakaliyoruz. MSE2

*DKAB derslerinde zaman ¢ok kisitli oldugu icin, konulari yetistirememe endisesinden
dolay: kafamizi kurcalayan konular iizerinde durmak pek miimkiin olmuyor. Ben derslerin di-
sinda ogretmenimle muhabbet ederek, yorumlarimni alarak, farkl kitaplar okuyup, onlari sorgu-
layarak kafamdaki karmasiklig: giderebiliyorum. 1K1

*Bence dgrencilere tatmin edici cevaplar verilmiyor. Bazen bazi 6§retmenlerimiz kitaptan
isliyor. DKAB ders kitaplarinda yillardir ayni seyler yaziyor. Madem dinimizi kimse tam bil-
miyor ve ibadetleri kimse tam yapamuyor, o zaman bize bunlart 6gretsinler. FK2
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10 6grenci de DKAB derslerinin akillarina takilan sorulari dile getirmedigini ifade
etmektedir. Ogrenci goriiglerinden bazilari sunlardir:

*Genelde derslerde aklima takilan sorulari ders esnasinda dile getirmem. Kendim cevaplar
arartm. TK3

*Bilmiyorum bazen oluyor bazen olmuyor. Zaten derse katilan bir 6grenci degilim. Konular
ilgi cekici degil. Bu yiizden sorma gereksinimi duymuyorum.SZE3

*Aslinda sormak istedigim ¢ok soru olmasina ragmen sorularimin cevaplanacak tiirden
olmadigin: diisiinerek soramiyorum. Dersin siiresi ve kalabalik siniflar da bunda etkili oluyor.
IK2

DKAB derslerinin 6grenci beklentilerine ne 6l¢iide cevap verdigine yonelik soruya
verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; 36 6grenci derslerdeki din 6gretiminin bek-
lentilerini kargiladigin ifade etmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilar su sekildedir;

*Ben dini e§itimden ziyade insanin kendini bulmasi olarak nitelendiriyorum. Evet bu ders-
ler bize bu yolda gayet iyi bir pusula. Bizi Kur’an’a ve Peygamberimize yonlendiriyor. MSE3

*DKAB dersleri sayesinde bilmedigim seyleri aragtirarak, okuyarak bulmam gerektigini
ogrendim. DKAB derslerinin biitiin sorularima cevap iiretebildigini gordiim. SZK1

*Istedigimi alabiliyorum. Aklimda soru isareti kalmiyor. Tatmin edici cevaplar veriyor. SE1

*Din dersleri olmasa biz yeni nesil dini nasil 6grenecegiz? Din ile Peygamberimiz ile ilgili
sorulari 6grenmemiz gerekiyor. DKAB dersleri bu agidan onemli. KTE2

*Olumlu yonde cevap verdigini rahatlikla soyleyebilivim. Aklimdaki soru isaretleri azald:.
Daha temeli saglam bilgiler aldim. Isini bilen, aragtiran, bu konuda egitim alan birinden dini
dgrenmek sevindirici. IE1

*Bazi seyler gercekten degisiyor zamanla; 6rnegin, ibadetlerin zorla degil, icten ve samimi
sekilde olmas: gerektigini kendimizin bir sorumlulugu olarak goriiyorum. KTK1

Diger yandan 20 6grenci, beklentilerinin daha yiiksek oldugunu ve dersin din
6gretiminden beklentilerini kismen kargiladigin ifade etmektedirler. Ogrenci goriis-
lerinden bazilari sunlardir:

*4. siniftan beri DKAB dersinde kendi dinimin dogrularini 6§rendim, tatmin de oldum.
Ama belki diger dinlere, mezheplere de yer verilse iyi olurdu. Bunu kendi dinimi se¢cme adima
degil, karsimdaki insana saygr duymam, onun dini hakkinda bir seyler bildigime, onu anla-
digima onu inandirabilmek icin istiyorum. Bence diger dinler yanhglariyla ve dogrulariyla
birlikte verilebilir diye diisiiniiyorum. Ayrica beklentilerime tam olarak cevap verdigini diisiin-
miiyorum. Nedeni ise; en Onemli ders hem diinya hem de ahiret icin fakat buna yeterince 6nem
verilmiyor. Ders saati, anlatim, yorum gibi hususlarda. SZK2

@ Milli Egitim & Say1217 & Kis/2018



¢ Ahmet Arin

*DKAB dersleri din egitiminden beklentilerime yeterli ol¢iide cevap veriyor. Fakat DKAB
ders saatlerinin artmasi gerektigini diigiiniiyorum. IE3

*DKAB derslerinde din hakkinda tiim konular yer almamaktadir. Kimi konulardaki bek-
lentilerimi karsiliyor, kimisini karsilamyor. Yani yeteri kadar cevap bulamiyorum. Kitaplar
yiizeysel konu anlatimina sahip. SK1

*Dinleri iyice §§renip ve iizerlerinde diigiinmeyi bekliyordum. Ama pek 6grenemedim. O%-
rendiklerim ¢ok yiizeysel ve kalict degiller. SZE1

*Bence her sene ayni din konulari ele aliniyor. Biraz daha baska konular 63retilmesi taraf-
tarnyim. SK2

*Cok fazla cevap vermedi. Ciinkii islenen konular standart ve yillardir ayn konularin iis-
tiinde duruluyor. OE2

Konularin soyutlugu, zaten 6nceden bilinen konular oldugu, detay verilmedigi,
ylizeysel anlatim oldugu gibi sebeplerle derste verilen din 6gretiminin beklentilerini
kargilamadigim ifade eden 4 dgrenci bulunmaktadir. Ogrenci goriisleri su sekildedir:

*DKAB dersleri kisilerin dini bilgi acisindan beklentilerini karsilayamuyor. Konular: soyut
kalwor. Ben biraz da dini uygulamalar hakkinda bilgi edinmek istiyorum. OE2

*Cok zayif bu konuda. Ben zaten bunlar: biliyordum. OK3

*Beklentilerimi karsilamadi. Bence konular yetersiz ve detay yok. EE2

Tartisma ve Sonug

Hanley’e (1994) gore, okulda 6grendikleri bilgileri gercek diinyaya uygulayabilme-
leri noktasindaki 6grenci kabiliyeti, kendileri igin ilgisiz oldugu diistintilebilecek bilgi
parcaciklarini ezberlemelerinden daha degerlidir (Akt. Zengin, 2010, 72). DKAB Dersi
ogretim programimin etkililigini 6grencilerde yasam boyu stirdtiriilebilir bir din 6g-
retimi olusturma agisindan degerlendirilmesini amaglayan iki soruya verilen 6grenci
cevaplart incelendiginde; 6grencilerin biiyiik cogunlugu sorunlari asmada (42 6grenci)
ve glinlitk yasamda (41 6grenci) DKAB derslerinin kendilerine yardimc oldugunu
ifade etmektedirler. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglarin alindig1 goriilmek-
tedir (Bahgekapali, 2010, 272,273; Kaymakcan vd., 2011, 37). Bulgulardan yola ¢ikarak
ders programimin 6ngoérdigii bicimde, 6grencilerin derste edindikleri bilgilerle akil
ylriiterek, arastirarak, sorgulayarak ailevi, toplumsal, ruhsal bir takim problemlerine
¢ozlim {iretme becerisine ulastiklar1 sylenebilir. Sorunlar1 asmada 6grenci gortisleri
agisindan 6ne ¢ikan kavramlar; “sorunlara pes etmeme, dik durma, sabir, hoggorii, sami-
miyet, diiriistliik, ibadet, merhamet, kalp kirmama, salih amel, siikiir, iyi-kotii ayrimi, duyar-
ilik, pozitif yasam, giizel ahlak, din-hayat igiceligi, yanhglar: diizelten ders, rehber ve kilavuz
ders” olarak sayilabilir. Bu verilere gore dersin, amaglarina uygun temel becerileri ve
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ahlaki degerleri 6grencilere kazandirdig: seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Ay-
rica DKAB derslerinde edinilen bilgilerle sorunlar1 asamadigini (9 6grenci) ve dersin
glinliik yasamda etkili olmadigini (19 6grenci) ifade eden 6grenciler bulunmaktadir.
Ogrenciler bu durumun sebepleri olarak; “derslerin sorunlara yonelik islenmemesini, ki-
tap igeriginin yetersizligini, ders iglenis metodunun monoton ve sikict oldugunu, derslerin
uygulamaya doniik islenmemesini, ders iceriginin soyut kaldigini, ders saatinin sinirlt olmasi
dolayistyla veya elestiri korkusuyla merak edilen sorularm sorulamamasini, dersin notla deger-
lendirilmesini, konularin detayli olmadigini” gostermislerdir. Alanyazindaki ¢aligmalar-
da da benzer bulgulara ulagilmistir (Zengin, 2010, 355; Kaymakcan, 2007, 22; Ozbay,
2007, 93; Bahgekapaily, 2010, 271). Verilerin gosterdigi sonuglar goz dntine alindiginda,
gercekten DKAB dersinin 6zellikle ergenlik déneminde bas gosteren bir takim prob-
lemlerin agilmasinda genglere yardimci olabilecek, genglerin igine diistiikleri dini stip-
helerden ve karmasalardan kurtarabilecek bir ders oldugu goriilmektedir. Genglerin
ahlaki gelisimlerinin saglikli olabilmesi, problemlerine olabildigince erken ve saglikli
bir ¢6ztim yolu bularak problemlerinden kurtulmalar: ile miimkiindtir. (Acuner, 2004,
150-151). Ayrica hi¢ sorunla karsilasmadigin ifade eden 6grencilerin (3 6grenci) yani
sira sorunlari arastirarak, akil ve mantiga uygun olani secgerek astigini belirten 6gren-
ciler de (6 6grenci) bulunmaktadir. Selguk da (1997, 158); din 6gretiminin zihin egi-
timini de igermesi, 6grenciye aklini kullanmanin ve insan onuruna yaragsir bir hayat
stirmenin yollarin gostermesi gerektigini vurgulamaktadir. Zaten din 6gretiminin da-
yandig1 yeni yaklasimlarin sahip oldugu ana diistince de: “Geng insanlarin bilginin
hangi amagcla, kim i¢in ve nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bi¢imde
yetismelerine katkida bulunmak, bu baglamda dinin birlestirici, huzur verici ve barist
saglayic glictinii yeniden kesfetmek” seklinde ifade edilmektedir (Selguk vd., 2005,
371). Kur’an-1 Kerim’de fitrat’t (Sems, 91/8) yani insanin iyiye yonelme potansiyelini
harekete gecirmek (uyandirma), takva’y: (Fetih, 48/26) yani duyarli olma, sorumluluk
sahibi olma ve bilgiyi gliclendirme melekelerini harekete gecirmek (bilgiye yoneltme),
furkan’t (Enfal, 8/29) yani iyiyi kottiden, dogruyu yanlistan ayirt etme yetenegini ha-
rekete gecirmek (muhakeme yetenegini kullanma-tercih) stirekli vurgulanmaktadir.
O halde fitratta var olanla ilgilenmek, takva ile bilgilenmek, furkan ile de iyiyi tercih
etmek (Diizgtin, 2016b, 35-47) stirecleri din 6gretiminde 6gretmenlerin 6grencilerde
yapilandirilacak kazanimlarda uygulanacak temel formdtil olma 6zelligi tasimaktadir.

Okul dis1 gevreden ve 6zellikle aileden alman dini bilgi ve davranis bicimleri sos-
yallesme siirecinde bulunan 6grencinin okul ve ders ortamini dogrudan etkileyecektir.
Dogru ve giivenilir kaynaklardan dini bilgilerini kazanan ve bunlari igsellestirebilen
ogrenciler, okul igerisinde de ge¢mis bilgi ve kazanimlariyla olumlu yonde etkilene-
ceklerdir. Ancak okul disi ¢evreden, 6zellikle ailesinden yeteri diizeyde ve dogru/
glivenilir dini bilgi alamayan 6grenciler igin bir uyumsuzluk ya da catismaci ruh hali
gozlenebilecektir (Yildiz, 2010, 75). Belki de bu ytizden gelecek nesillerin kazanimi
i¢in din 6gretiminin 6zgiirliik devsiren bir tarzda sunulmasi gerekmektedir (Okumus,
2015, 227). DKAB dersinde edinilen dini 6grenmelerle okul dis1 6grenmeler arasinda-
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ki gatismalarla ilgili 6grenci diistinceleri incelendiginde; ¢ogunlugunu meslek lisesi
ogrencilerinin olusturdugu 31 6grenci, okul ve okul dist dini 6grenmeler arasinda bir
catisma yaganmadigini ifade etmektedir. Ogrenciler “DKAB derslerinde edinilen bilgi-
lerle okul dis1 dini 6¢renmelerin paralel oldugunu, her ikisinin de Kur'an ve Hadisleri kaynak
olarak aldigin, Islam dininde otekilestirici ve tarafgir bir bakis agist olmadigin, farkls yorumlar
bulundugunu” ifade etmektedirler. Bu veriler 6gretim programinin amaglariyla da (Ko-
misyon, 2008, 14-15) ortiismektedir. Okul ve okul dist 6grenme konusunda 5 6grenci,
dini 6grenmelerde dogru bilgi aktariminin énemini vurgulamakta, Kur’an ve Stinnet
kaynakli dini bilgilerin dogru ve geliskisiz aktarimi seklinde yiirtitiilen din 6gretimi
faaliyetlerinin catismalara engel olacagmni ifade etmektedirler. Cogunlugu Anadolu
liselerinde 6grenim goren 24 6grenci, “gecmisten gelen dini gelenekler, iki 6grenme arasin-
daki celigkiler, mezhepler arasindaki yorum farkliliklars, bir takim dini grup ya da cemaatlerin
sadece kendilerinin dogru oldugunu iddia etmesi, okul disi 6grenmelerin siiphe icermesi, dini
konularda aile veya kurslarda korku tizerine egitim verilmesi” sebeplerini gostererek ¢atis-
ma yasandigini ifade etmektedir. Alanyazindaki arastirmalarda da benzer bulgular
bulunmaktadir (Kaymakcan vd., 2011, 37; Arabaci, 2011, 284-287). Ogrenci goriisleri
incelendiginde programin uygulayicilar: olan 6gretmenlerin 6nemine vurgu yaptik-
lar1 goriilmektedir. Oyle ki Golciik (1991, 173-174), 6gretmenlerin disaridan alman
bilgileri diizeltmesi gerekirken, onlara yeni yanlislar katmalarinin saglikl: bir din 6g-
retimini aksatabilecegini ifade etmektedir. Bu ylizden 6gretmen tarafindan 6grencide
bilgiler yapilandirilirken edinilmis dini bilgiler ile din 6gretimi arasinda “bag kurma”
ilkesinin gz 6ntinde bulundurulmas: ve 6grencilerin iki ana kaynak olan Kur’an ve
miitevatir stinnete yonlendirilerek bilgilerin dogru yapilandirilmasi, bilgi gesitliligi-
nin/karmasasmin ve ¢atismalarin/celiskilerin giderilmesi ve din 6gretiminin saglikli
ylriitiilmesi agilarindan biiytik 6nem arz etmektedir. Denilebilir ki; hakikat kodlama
iddiasinda olan bir din 6gretiminin 6ncelikli olarak dinin temel ilkelerinden beslenme-
si gerekmektedir. Yoksa geleneksel kiiltiirde oldugu gibi hurafenin gélgesinde kurgu-
lanmus bir din 6gretiminden ne din ¢ikar ne de ahlak (Okumus, 2015, 235).

Genel anlamda hurafe ve bid’at ad1 verilen yanlis dini kabuller ve uygulamalara
yaklasimlarin1 6grenmeye yonelik soruya verilen 6grenci cevaplari incelendiginde;
toplumsal hayatta din ile ilgili yanlslara kars1 35 6grenci yanlis1 diizeltme/elestir-
me yoluna basvuracagini, kisi yanlislarini yine de diizeltmezse saygi duyacagini ifade
etmektedir. Herkesin kendi diisiincesi oldugunu ve umursamadigini ifade eden 16
ogrenci, yanlislar1 sorguladigini, akil ve mantigini kullandigini ifade eden 3 &gren-
ci, ailesini ve yakin ¢evresini uyardigini belirten 6 6grenci bulunmaktadir. Arastirma
bulgulari grencilerin igerisinde bulundugu bilgi cesitliligini gdstermektedir. Ogrenci-
lerin bilgi cesitliligi/karmasasi icerisinde kalmalar: gayet dogal goriilmelidir. Clinkii
Arabact’ya (2011, 287) gore; 6gretim kurumlarinda verilen dini bilgiler birbirini ta-
mamlayici konulari icermekle birlikte, ailede ve gevrede yaygin egitim yoluyla elde
edilen dini bilgilerdeki farkliliklar, tarihsel alanda olusturulan dini bilgiler, sozlii kiil-
tiire dayali dini bilgiler, tasavvufi akimlarin olusturdugu dini bilgiler, dini-ideolojik
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yapilanmalarin dini bilgileri bir gesitlilik olusturmaktadir. [lkégretim (ortaokul) prog-
raminda yer aldig1 gibi ortadgretim programina da hurafe ve bidat adi1 verilen yanlis
dini kabuller ve uygulamalar ile ilgili kapsamli konularin eklenmesi, 6grencilerin bu
konulardaki bilgi cesitliligini / karmasasini en aza indirmede olumlu katki saglayacak-
tir. DKAB derslerinde verilen din 6gretiminin hayata yansimasinin ve stirdtirtilebilir-
liginin degerlendirildigi iki soruya verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; okuldaki
din 6gretiminin 6grencide “farkindalik olusturma, sorgulama, akil ve mantigimi kullanma,
elestiri, kendini ifade” gibi temel becerileri (Komisyon, 2008, 16) genel anlamda olustur-
dugu sdylenebilir. Ogretim programmin 6grenci merkezli ders islenisine vurgu yap-
masinin, 6gretmenlerin de programi yeni yaklasimlar: esas alarak uygulamasinin bu
olumlu sonugta etkisinin oldugu belirtilebilir. Bunun yaninda toplumsal baskilar ne-
deniyle ya da smif ici elestiri korkusuyla/cekincesiyle diistincelerini ifade edemeyen
ogrencilerin de bulunmasi, 6gretmenlere smifta 6grencilerin fikirlerini rahatca ifade
edip tartisabildigi, karsilikli anlayisa dayali demokratik bir ortam olusturmada ve 6g-
rencilere rehberlik etmede biiyiik sorumluluklar ytiklemektedir. Ayrica bu durum din
ogretiminin 6zellikle yetiskinler agisindan da degerlendirilmesi gerektigini, bu konu-
da ciddi adimlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Dam da (2002, 169); yetiskin
egitiminde yetersizlik nedenleri tizerinde durmakta, yetersizlik nedenlerini; yetiskin-
lerin gortisleri tizerinden dini programlarin nicelik ve nitelik olarak azlig1, ayni konu-
da farkli goriisler ortaya konulmasi, dini igerikli televizyon programlarindaki kalite
sorunu olarak gérmektedir.

Bircok tilke (ABD, Japonya, Hollanda vb.) evrensel degerlere 6nem atfetmekte ve
egitim programlarinda degerlerin 6gretimine farkl sekillerde yer vermektedir. Hatta
“Degerler Egitimi” adiyla baz1 dersler de bulunmaktadir. Kaymakcan (2007, 24), kiire-
sellesme ve diinyadaki gelismelerle sevgi, baris, hosgorii, hak, 6zgiirliik gibi evrensel
nitelikteki degerlerin éneminin arttigini, diger yandan da iletisim araglarindaki ilerle-
melerle birlikte popiiler kiiltiirin, yerel degerlerle birlikte aile gibi temel kurumlar et-
kiledigini ifade etmektedir. Kaymakcan, her iki durumda da 6gretimde degerlere etkin
bir sekilde yer verilmesinin gerekliligini vurgulamakta, bu baglamda yeni programda
ahlak ve deger konularina eski programdan ¢ok daha fazla yer verilmesini olumlu
degerlendirmektedir. Bununla birlikte evrensel degerlerin teorik olarak bir bilgi edin-
me siirecinden daha ¢ok; 6grenci tarafindan yapilandirilmasi, igsellestirilmesi ve bir
yasam bicimi olmas1 6nem arz etmektedir. Islam dininde teorik olanin (iman/ inang)
pratige déniismekle (ibadet/eylem) anlam bulacag vurgulanmaktadir. Ornegin, in-
san dogasmin cevre tarafindan yani dis faktorlerle degisebildigine isaret eden Kur’an
ayetine gore (Mearic, 70/19); namaz kilmak, ihtiyag sahiplerine malindan infak etmek,
oliimden sonrasina inanmak, ahde vefa gostermek, emanete ihanet etmemek, dogru
sahitlik yapmak gibi eylemler; 6zgiirligiin negatif kullanimlar1 olan sabirsizlik, hirs,
cimrilik gibi egilimleri bloke etmektedir (Diizgiin, 2016a, 87). Bunun icin gerek ders
igeriginde yasamdan orneklemelerle deger egitiminin verilmesi ve gerekse toplumu-
muzda genglerimize 6rnek olacak rol model uygulamalarin artmasi degerler egitimin-
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den beklenen amaca ulasiimasini saglayacaktir. DKAB derslerinin evrensel degerlerin
toplumda yer bulmasindaki etkisi ile ilgili 6grenci goriisleri incelendiginde; 46 6grenci
evrensel degerlerin toplum hayatinda yer bulmasinda DKAB derslerinin ¢ok etkili ol-
dugunu ifade etmektedir. “Ahlak kurallarinin benimsenmesi, adaletli olma, insanlara karst
hosgorti, muhtaglara yardim, canli-cansiz biitiin varliklara iyi davranma, giizel ahlak ilkeleri,
yardimlasma, Hz. Peygamberin ornekligi” 6grenci gortislerinde 6ne ¢ikan kavramlardir.
Bu veriler programin amaglari, 6n gordiigii kazanim ve temel beceriler (Komisyon,
2008, 14-16) ile de ortiismektedir. Diger yandan evrensel degerlerin toplum hayatinda
yer bulmasinda DKAB derslerinin hig etkisi bulunmadigini ifade eden 7 6grenci, bu-
nun sebepleri olarak; “miifredatin hayata doniik olmamasini, konularin yiizeysel islenmesini,
degerlerin okulda degil en iyi ailede 6grenilebilece§ini” gostermislerdir. Dersin teoride etkili
oldugunu ancak uygulamaya dontik olmadigini ifade eden 7 6grenci ise; “degerlerin
yasanan hayattan orneklerle desteklenmesi gerektigini, uygulamanin yetersiz oldugunu, de-
Zerlerin sadece kavram olarak verildigini” diisinmektedir. Alanyazindaki arastirmalarda
da benzer bulgulara ulagilmistir (Bahgekapili, 2010, 272; Zengin, 2010, 355). Bulgulara
gore bazi 6grenciler, ahlak ve degerler konusunda teorik bilgi ile hayatta uygulanabi-
lirlik iliskisinin kurulamadigin ifade etmektedir. Kaymakcan vd.ne (2014, 23) gore;
ozellikle ahlak egitiminin amaci, baslangigta dissal ahlak cercevesinde ahlaki davra-
nan insanlari, ahlak tizerinde kendi kendine yargilama yapabilecek duruma getirmek
olmalidir. Ayrica her insan kendi kararlarini kendi 6zgtir diistincesi ile verebilmelidir.
Ogrencilerde bu bilincin olusturulmasi agisindan bilginin salt teoriden kurtarilarak
uygulanabilirliginin rneklerle aktariimas: gerekmektedir. Insanin ahlaken bozulma-
ya yatkinligi (bu yondeki potansiyeli), 6zgiirliigiinti her zaman “en iyi olan1” se¢me
yoniinde kullanmamasi, yalniz birakilmamasini ve disaridan desteklenmesini gerek-
tirmektedir (Diizgtin, 2016a, 87). Okumus da (2015, 237); saglikli bir din 6gretiminin
kisileri uzlete degil sosyallesmeye yonlendirmesi gerektigine isaret etmekte, dinsel
emir ve yasaklar1 i¢sellestiren kimselerin, bu halleriyle toplumsal katmanlardaki bazi
yanlislarin diizeltilmesinde giizel ahlakin prototip sahsiyetleri olmalarmni miimkiin
gormektedir. Din 6gretiminde degeri ve anlami hazir olarak sunmak ve ezberletmek
degil, aksine 6grencinin degerleri anlamasi ve kendi degeri haline getirmesi esastir.
Bunun i¢in degerlerin 6gretiminde 6gretmen anlatan ve hazir bilgiler sunan olmamals,
aksine 6grenci aktif olmali ve degerleri i¢sellestirmelidir (Tosun, 2012, 124). Bu agidan
bakildiginda, ortaggretim programinda ornegin; adil olma, ¢aliskanlik, sabir, samimiyet,
dogruluk, hosgorii, saygi, sevgi, yardimseverlik vb. gibi dngoriilen degerlerden (Komisyon,
2008, 16-17) birgogunu 6grencilerin goriislerinde bulmak miimkiindiir. Bu manada
programin olumlu katkisindan ve 6grencilerin de s6z konusu degerleri i¢sellestirdik-
lerinden s6z edilebilir. Ancak Kaymakcan vd.ne (2014, 220) gore; program aractligryla
teorik olarak 6grencilerin karakterini etkilemek miimkiinse de bu etki miifredat dis1
aktivitelerle desteklenmedikge yetersizdir.

Vahiy kaynakli ilkeler, insanin mutlulugunu amagladig: igin bunlarin insanin ya-
rarina olmayan sonuglar dogurmasi diisiiniilemez (Miiftiioglu, 2016, 124). Bu bakim-
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dan sadece mensubu olunan dinlerin degil diger dinlerin ve inanglarin da 6gretilmesi
toplumsal bir ihtiyagtir. Bu sekildeki bir din 6gretimi Tiirkiye’de birlikte yasama kiil-
tirtintin daha da gticlenmesine ve diger din/inang gruplarma kars: hosgorti ve saygi-
nin artmasina olumlu katki saglayacaktir (Kutlu, 2011, 365). Farkl: olani tanimamanin,
oteki yaratmanin ve tarihten devralinan kiskirticiligin insanliga maliyetinin ytiksek
oldugu ve bunun kaynaginin 6nyargi, cehalet, olaylar: yanlis yorumlama ve iletisim-
den yoksun olma hali oldugu seklindeki tasvirleri iceren tarihi tecriibe; catisma yerine
baris, uzlasma, hosgorti, saygi gibi kavramlarin hayata nasil gegirilebilecegi konusu
tizerinde yeniden diisiinmeyi zorunlu hale getirmektedir (Selguk, 2005, 239). Oyleyse
diger dinler ve inanglar hakkinda 6grencide genel bilgileri yapilandirmanin yaninda,
hosgorti ve saygiy: artirmaya yonelik bir din 6gretimi daha etkili olacaktir. Ayrica 6g-
rencilere miisamaha ve baskalarina agik olmanin, baskalarinin inandiklart veya di-
stindtikleriyle hemfikir olmak anlamina gelmeyecegi (Yemenici, 2012, 26-27) 6zellikle
vurgulanmalidir. Programin vizyonu, genel amaglar: ve kazandirilacak beceriler ara-
sinda var olan diger dinlere ve inanglara saygt ve hosgori (Komisyon, 2008, 14-17), 6g-
renci yaklagimlari agisindan da degerlendirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
36’s1 diger dinlere ve bu dini benimseyenlere hosgoriilti oldugunu ifade etmektedir.
Yine saygi duymakla birlikte o din ve inanislar1 6grenme ve kendi din ve inancin
onlara anlatma istegini belirten 19 6grenci, kendi din ve inanci gercevesinde diger din
ve inanglart hos bulmadigint vurgulayan 5 6grenci bulunmaktadir. Yeni programin
da etkisiyle, 6grenci goriislerinde daha ¢ok kapsayict bir yaklasimin tercih edildigi
ifade edilebilir. Dini kapsayicilik, gergekte sadece bir dini inancin dogru oldugundan
hareket etmekle birlikte, diger dini inang sahiplerinin dolayli da olsa s6z konusu di-
nin/inancin kapsamina dahil edilebilecegini 6ngoren bir yaklasimdir (Regber, 2007,
154). Bu yaklasimi savunanlarin diger dinlerle olan iligskilerinde temel amag, 6tekini/
leri belirli bir dinsel gelenege —6zellikle kendi dinlerine- ¢ekme agisindan yararh ve
gecici bir ara¢ olarak gormeleridir (Giindiiz, 2001, 112). Arastirma bulgularinda 6g-
renci ifadelerinin ayn1 yaklasimi yansittig1 ifade edilebilir. Diger dinlerin 6grenimi ile
ilgili 6grenci ve 6gretmen goriislerinin ¢ogunlukla olumlu oldugu alanyazindaki diger
arastirmalara da yansimistir (Zengin, 2010, 357; Kaymakcan vd., 2011, 41; Baykara,
2009, 74). Ote yandan dinsel gelenekler, mezhepler ve hatta daha alt diizeyde dinsel al-
gilarda gergeklesen rekabet ve sosyo-kiiltiirel hazir bulunusluk, dinsel fanatizm veya
taassup, ge¢misi taklit etme ve var olan: siirdiirme arzusu gibi etmenler, dislayiciliga
kaynaklik teskil eder. Bu baglamda ¢ogu zaman kisinin kendi irade, tercih ve 6zgiin
kararmna olanak kalmaz. Bu tarz sosyo-kiiltiirel atmosferle kusatilmis olan bir kimse-
de, sahip oldugu dinsel alg1 ve tutumlarin yegane hakikat oldugu, kendi disindakile-
rin ise gegersiz ve batil oldugu hissi kaginilmaz olarak ortaya ¢ikmaktadir. Hatta din-
sel gelenek ve mezheplerdeki taklide dayali tistiinliik ve mutlak hakikat iddiasi, cogu
zaman teolojik alanla sinirli kalmayarak insanlarin temel hak ve hiirriyetlerini ortadan
kaldiran uygulamalara evrilmektedir (Ay, 2016, 104-105). O halde 6ncelikle toplumu-
muzun ¢ogunlugunun benimsedigi Islam inancinin dogru ve saglikli bir sekilde veril-
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mesi Tirkiye’de din 6gretiminin temel amaclarindan birisi olmalidir. Bununla birlikte
kiiresellesme, iletisim alanindaki hizli gelismeler ve 6grencilerin merak gtidtileri diger
dinlerle ilgili bilgilerin de din 6gretimi igerisinde saglikli ve dogru bir sekilde veril-
mesini gerekli kilmaktadir. Ctinkii artik farkli inang ve dine mensup bireyler ve top-
lumlar okul, isyeri, hastane ve oturdugu mahalle gibi ortamlarda egitim, din, kilttir,
sanat, spor ve turizm gibi alanlarda karsilasma ve tanisma sonucu pek ¢ok problem
ve firsatlarla kars: karsiya kalmaktadir (Yemenici, 2012, 1). Ancak diger dinlerle ilgili
kapsamli tinitenin, planlamada ortadgretim 12. sinif programinin son tinitesinde yer
almasi, tiniversiteye hazirlik yapan 6grenciler agisindan bir olumsuzluk olarak deger-
lendirilmektedir. Yine program, mezhepleriistii olma iddiasina ragmen Hanefilik mer-
kezli bir anlatim1 icermesi ve dini toplumsal gercekligin énemli bir kismini olusturan
Safiilik ve Caferilik gibi farkli fikhi mezheplerin, program icerisinde yeterli diizeyde
yer almamast nedenleriyle elestirilmektedir (Yildiz, 2010, 149; Kaymakcan, 2007, 6;
Zengin, 2010, 358). Elestirilerin odak noktasini ise, tilkemizde Islam inancina sahip
vatandaglarimiz icerisinde Islam dininin farkli yorumlarini benimseyenlerin de bulun-
mast olusturmaktadir. Benzer elestiriler arastirma bulgulari icerisinde Islam’in farkls
yorumlarini benimseyen 6grencilerden de gelmektedir. Bununla birlikte programin;
Islam digindaki dinlerin 6gretiminde objektif yaklagimi, din igerisindeki cogulculuga
goreceli olarak yer vermesi, Islam &gretiminde teolojik yaklagim yerine dinbilimsel
yaklasimi 6n plana ¢itkarmasi, konularin agiklanmasinda rasyonelligi ve elestirel dii-
stinceyi 6nemsemesi agilarindan dersin adina uygun olarak din kiiltiirii olma yolunda
onemli bir mesafe kat ettigi sdylenebilir (Bulut, 2014, 377).

Yeni programin ve program iceriginin hedef kitlesi olan 6grencilerin DKAB ders-
lerinde akillarina takilan sorulara tatmin edici cevaplar bulma konusundaki diisiin-
celeri ve verilen din 6gretiminden beklentileri de saglikli bir din anlayist ve bunun
hayata uygulanmasi agisindan énem arz etmektedir. Derse hazir bulunusluk iginde
gelen 6grencinin sorularma tatminkar cevaplar bulmas: ve beklentilerinin karsilan-
masi, bilgilerin yasam bi¢imine dénmesini ve yasam boyu stirdiiriilebilir olmasini
saglayacaktir. DKAB derslerinde akillara takilan sorulara cevap alma konusundaki
soruya verilen cevaplardaki 6grenci goriisleri incelendiginde DKAB derslerinde so-
rularma tatmin edici cevaplar aldigini ifade eden 40 6grenci bulunmaktadir. Diger
yandan 10 6grenci “miifredatin aksamasi, konularin yetismeme endisesi, zaman kisithig,
derslerin kitaptan islenmesi” sebepleriyle tatmin edici cevaplar alamadigini, 10 6grenci
de “konularin ilgi ¢ekici olmamasi, soru sorma gereksinimi duymama, ders siiresinin kisitlig,
kalabalik siniflar, elestirilme diisiincesi” gibi sebeplerle sorulari dile getirmedigini ifade
etmektedir. Ogrenci cevaplari incelendiginde programla 6grenciler arasinda basat rol
tistlenen diger bir ifadeyle programi 6grenciyle tanustiran 6gretmenlerin 6nemi orta-
ya ¢ikmaktadir. Cevaplart olumlu ve olumsuz analize tabi tuttugumuzda; 6grenciler
dini konularda 6gretmenlerine giivenmekte ve onlar1 6nemsemektedir. Diger yandan
baz1 6gretmenlerin hala 6gretmen merkezli ders isledikleri, 6grencilerin de dersler-
de pasif alict konumda olduklari seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Ogrencilerin
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diistincelerini rahatca ifade edebilecekleri bir ortam olusturmak icin sinif yonetimi,
konularin yapilandirilmasinda uygun metotlarin segimi ve stire¢ yonetimi agisindan
programin uygulayicilari olan 6gretmenlere biiytik gorevler diismektedir. Bu durum-
da 6gretmenlerin unutmamasi gereken hususlar bulunmaktadir. S6yle ki; yeni 6gren-
ci anlayisinda, 6grenciye bir pasif alic1 veya 6grenmek zorunda olan goziiyle degil,
ogrenmenin gerceklestigi bir kisilik olarak bakilmaya baslanmistir. Ayni husus dini
dgrenme icin de gegerlidir. Ogrenci din dersine bu derste sunulacak konularin alicist
olarak gelmemektedir. O, biitiin derslerde oldugu gibi, dogumundan itibaren gegir-
digi biligsel, duyussal ve becerisel 6grenmeleriyle olusturdugu bir kisilik olarak din
dersinin muhatabidir (Tosun, 2012, 125). Ogretmenlerin toplumsal baskiy1 azaltmada,
ogrencilerin soru ve sorunlarin: rahat¢a konusabilmeleri igin sinuf ici elestiri korkusu-
nu izale etmede bir rehber/takim lideri roliine biirtinmeleri, 6grencilerin sorgulayan,
arastiran, muhakeme eden sonrasinda da bilgiye ulasan bireyler olmasinda biiytik bir
Oneme sahiptir.

DKAB derslerinin 6grenci beklentilerine ne 6l¢tide cevap verdigine yonelik soruya
verilen 6grenci cevaplari incelendiginde; 36 6grenci derslerdeki din egitiminin bek-
lentilerini karsiladigini ifade etmektedir. Diger yandan 20 6grenci, “ders saatinin yeter-
sizligi, derse yeterince onem verilmemesi, yeterli ve agiklayict yorum yapilmamasi, konularin
yiizeyselligi ve standart icerikli olmasini1” sebep gostererek, dersten beklentilerinin daha
yliksek oldugunu ve dersin din 6gretiminden beklentilerini kismen karsiladigini ifade
etmektedirler. “Konularin soyutlugu, zaten 6nceden bilinen konular oldugu, detay verilmedi-
i, yiizeysel anlatim oldugu” gibi sebeplerle derste verilen din 6gretiminin beklentileri-
ni karsilamadigini ifade eden 4 6grenci bulunmaktadir. Din 6gretiminden beklentiler
agisindan 6grencilerin ¢ogunlugunun beklentilerine cevap buldugu goriislere yansi-
maktadir. Beklentilerine cevap alamadigini ifade eden 6grencilerin goriisleri incelen-
diginde, bu 6grencilerin dersten ve din 6gretiminden daha yiiksek beklenti icerisinde
oldugu goriiglerine yansimaktadir. Ogrenci goriislerinde 6zellikle DKAB 6gretmenle-
rine dogrudan ya da dolayli yapilan vurgular dikkat cekmektedir. Selguk (1997, 153-
154); 6gretmen 6grenci iliskisinde boyun egme, emir, ytikiimliiliik gibi kavramlarin,
o6gretmenin liigatinden ¢ikmasi gerektigini ifade etmektedir. Ona gore din derslerinde
o6gretmen, bilgiyi bir tutsaklik araci olarak kullanmamali, 6grencisinin karsisina bir
otorite iddiasi ile degil, sadece o alanda yetismis fakat eksiklikleri de olabilecek bir
insan oldugu gercegi ile ¢ikabilmelidir. Bu ylizden din 6gretiminde belletici ve baski
alta alic1 bir yaklasimin yerini, konular1 ¢6ziimleyici ve yorumlayict bir yaklasim
almalidir. Ders agisindan 6grenci elestirileri; “sinif ici elestiri korkusuyla soru yonelteme-
me, miifredat aksayacag igin soru soramama, sorulan sorulara yeterli cevap alamama, farkli
ogretmenlerin farkli yorumlari, ilkogretimden itibaren bazi tinitelerin ve konularin (Hz. Mu-
hammed'in hayati, ibadetler vb.) tekrar edilmesi, ders kitaplarinin 6zensizligi, derslerin yiizey-
sel iglenmesi, ders saatinin azlig1 nedeniyle derslerin teorik diizeyde kalmas:” seklinde ifade
edilebilir. Alanyazin incelendiginde 6grenci elestirilerine benzer bulgulara ulasildig:
goriilmektedir (OZbay, 2007, 93; Keskiner, 2011, 464; Acuner, 2004, 150, Durmus, 2011,
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470). Bu durumda din 6gretiminde gengler hangi icerige ihtiya¢ duymaktadir? sorusu
anlam kazanmaktadir. Bu soruya verilebilecek cevap: “Ogrenciler igin sahip olunmaya
deger icerik, hayatin problemlerini ¢6zmede kullanabilecekleri igeriktir” seklinde ola-
caktir (Selguk, 1997, 156). Yine Wegenast (1971) genglerin din dersinden beklentilerini;
kisisel hayatin stirdiiriilmesi problemi, insan varliginin anlami sorunu, din esaslarinin
ve dinle ilgili ifadelerin inanirlig1 problemi seklinde kategorize etmektedir. Bu sorula-
rin amaci bireyin hayatinin tistesinden gelmeye yardim aramak olarak goriilmektedir
(akt. Tosun, 2012, 126-127). O halde genelde din egitimi 6zelde DKAB dersleri 6nce-
likle 6grencinin hayatin anlam1 ve degeri, yasanan veya yasanmas: muhtemel genglik
problemlerinin ¢6ziim yollari, 6liim ve sonrast gibi konulardaki soru ve sorunlarina
cevap vermelidir. Bu, programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin énemini bir kez
daha ortaya koymaktadir. Arastirmada dikkat ¢eken en 6nemli hususlardan birisi de,
4 yillik 6gretim y1l1 boyunca bazi okullarimizdaki DKAB 6gretmeni rotasyonunun ¢ok
fazla olmasidir. Ortadgretim hayati boyunca neredeyse her déonemde bir 6gretmen
degistiren (5, 6, 7 6gretmen degisimi) bu okullarimizdaki 6grencilerimizin din 6gre-
timlerinin saglikli olacag1 ve bu dersten verim alacaklarin diistinmek asir1 iyimserlik
olacaktir.

Ogrenci goriigleri agisindan degerlendirildiginde programin dgrenme alanlari,
ders icerikleri, ders saatinin artirilmasi agilarindan yeniden revize edilmesi, 6gretmen-
lerin de 6grenci beklentilerini géz oniine alarak ders islemeleri gerektigi ifade edile-
bilir. Yine 6grencilerin soru sormaya tesvik edilmesi, ders icerisinde nitelikli tartisma-
larin yapilmas: gibi bir vizyona sahip olan programin, uygulanmasi esnasinda ders
saatinin yetersizligi ve kalabalik smiflarda uygulama zorlugu nedenleriyle sikintilar
olustugu 6grenci goriislerine yansimustir. Ders saatinin artirilmasi ve giderek artan
smif mevcutlarmin makul seviyelere c¢ekilmesi programin amaclarina ulasmasinda
onem arz etmektedir.

Goldman’in da belirttigi gibi “din egitimi hayat ve tecriibe merkezli olmalidir”.
Din 6gretimi uygulamalar1 mutlaka muhatap aldig1 birey grubunun giinliik yasanti-
larmni dikkate alarak onlarin tecriibelerini, kisiliklerini ve tutumlarini1 degerlendirmeli
ve buna gore kuramlar gelistirmelidir. Ancak bu sekilde bir din 6gretimi bilginin 6gre-
nilmesi kadar onun yasama aktarilmasinda da basarili olabilir (akt. Tekin, 2005, 157).
Arastirma bulgularindan hareketle 6grencilerin yenilenen ders programinin éngordii-
gl amaglara dontik kazanimlari ve temel becerileri biiyiik oranda edindigi ifade edile-
bilir. Ancak 6grencilerin ders saatinin yetersizligi, miifredat igerigi, ders materyalleri,
o6gretmen merkezli egitim ve dersin sunulusu ile ilgili elestirilerini de g6z ard1 etme-
mek gerekmektedir. Ozellikle programin uygulayicilari olarak dgretmenlerin dgrenci
merkezli ders isleyisini benimsemeleri, 6grenci soru ve sorunlarina daha fazla zaman
ayirmalari, dersi teorik bilgiler yaninda hayata doniik olarak islemeleri 6grenciler agi-
sindan dnemli kazanimlar doguracaktr.
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Oneriler

Arastirma bulgular ve sonuglari lokal olmakla birlikte, alanyazindaki diger verile-
ri de dikkate alarak su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogretmenler agisindan; DKAB 6gretmeni olmayan okullarda dersi vermek iizere
gorevlendirilecek kisilerin din 6gretimi konusunda yetkin, 6gretmenlik formasyonu-
na sahip, programin amag ve beklentilerini bilen kisiler olmasi, dersin saglikli yiirii-
tiilmesi agisindan énem arz etmektedir. DKAB 6gretmenlerinin dersle ilgili metot ve
materyal paylasimi konusunda il bazinda sik sik bilgilendirici seminerlerle desteklen-
mesi, eski program anlayisina ve ders sunusuna devam eden 6gretmenler agisindan
yararl olacaktir.

Programin uygulanmas: asamasinda; 6grencilerin ders icerisinde soru sormalari-
na daha fazla imkan verilmesi, 6gretmenlerin programda belirtilen farkli yontem ve
teknikleri daha rahat kullanmalari agisindan ders saatinin artirilmasi 6nemli bir adim
olacaktir. Programa ortaokul 7. Sinif programinda oldugu gibi yanlis dini uygulama-
lar1, din dis1 kabulleri (Hurafe-bid’at) konu edinen ve bunlarin yanls oldugunu ige-
ren kapsamli bir tinite konulmasinin, hem 6grenci agisindan hem de onun toplumsal
gevresi agisindan 6nemli bir egitim kazanimi olacag: diistintilmektedir. Diger dinlerin
ogretimi dinden 6grenme yaklasimiyla ve biitiin dinlerde bulunan ortak unsurlara
vurgu yapilarak verilmeli, 12. Simuf Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri iinitesi daha
etkili olabilecek siif diizeyine ve zamana alinmalidir. Ibadet konulari iglenirken yo-
rum farkliliklarinin 6rneklendirilmesi, 6grencilerin farkli yorumlari i¢sellestirmesinde
onemli bir adim olarak goriilmektedir. Hz. Muhammed'in hayati, ibadetlerin yapilisi,
ahlak ve degerler 6grenme alanlarindaki konularin ilkogretim stirecinden itibaren sti-
rekli ve benzer sekilde islenmesi 6grencilerde sikilma ve bikkinliga yol agmaktadir.
Hz. Muhammed'in 6rnek hayatina vurgu yapan konularin Kur’an Stinnet biitinltigii
igerisinde verilmesinin, ibadetlerin amacina ve gerekliligine vurgu yapan konulara
agirlik verilmesinin, ahlak ve degerlerin teorik bilgi ile birlikte hayattan 6rneklerle
yapilandirilmasinin 6grenciler agisindan daha etkili olacag distintilmektedir.

Diger paydaslar agisindan; toplumda yer eden yanls dini kabullerle ilgili yetiskin
egitimine yonelik diizenlemeler okul-okul dis1 dini bilgi ¢atismalarini en aza indire-
cektir. Diger yandan medya basta olmak iizere Diyanet Isleri Baskanhg1, Din Ogretimi
Genel Miidiirliigi, flahiyat Fakiilteleri ve din 6gretiminin diger paydaslari evrensel
degerleri 6ne ¢ikaran calismalari artirmali; genclerin yetismesinde i¢inde yasadig: top-
lumun, iyi 6rnekler olusturmasi bakimindan rol model 6zelligi vurgulanmalidir. Bilgi
ve iletisim ¢aginin bir geregi ve sonucu olarak iletisim araglarinin yayginlasmasi, 68-
rencileri merak ettigi konularda internet sitelerini tercihe zorlamaktadir. Bilerek ya da
bilmeden genglere dini konularda yarniltic1 bilgiler sunan internet sitelerinin yogun ol-
dugu diistiniildiigiinde, Hahiyat fakiiltelerinin Din Egitimi ana bilim dallarmin ortak-
lasa hazirlayacaklar1 ve her yas grubu 6grenci istek ve ihtiyaglarini goz éniine alarak
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dogru bilgiyi 6grencilere sunacaklari zengin igerikli, doyurucu ve giivenilir bir “web
sayfas1” olusturmast 6nemli goriilmektedir. Dersin ve program igeriginin ne dlctide
etkili ve yasam boyu stirdiirtilebilir oldugu konusunda nicel ve nitel ¢calismalar tilke
genelinde bolgesel dini inanglar da dikkate alinarak arastirma konusu yapilmalidur.

Kaynakca
ACUNER, Hac1 Yusuf, (2004). 14-18 Yas Aras1 Genglerde Ahlaki Yarg: Gelisimi ve Ahlak Egiti-

mi, 19 Mayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri A.B.D. (Ya-
yimnlanmamis Doktora Tezi), Samsun.

ARABACI, Fazli, (2011). Tiirkiye’de Okullarda Din Ogretiminin Dini Sosyallesme Acisindan
Onemi ve Beliren Baz1 Sorunlar”, Tiirkiye’de Okullarda Din Egitimi, (Ed. Recep Kay-
makcan vd.), Degerler Egitimi Merkezi Yaymlari, Istanbul.

AY, Mahmut, (2016). “Temel Hak ve Hiirriyetler Baglaminda Din —I¢in-de Cogulculuk”, Dini
Diistincede Sorunlar ve Yorumlar, (ed. Saban Ali Diizgiin, Tugba Giinal), Endiiliis Yayin-
lar, Istanbul.

BAYKARA, Zeynep, (2009). Okullarda DKAB Derslerinde Diger Dinlerin Ogretimi, Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Felsefe ve Din Bilimleri A.B.D. (Yaymnlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi), Sakarya.

BAHGEKAPILI, Mehmet, (2010). Ortadgretim DKAB Dersinin Ogrencilerin Dini Duygu, Dii-
siince Ve Davranislar1 Uzerindeki Etkisi —Istanbul Avrupa Yakas: Ornegi-, istanbul
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. Felsefe ve Din Bilimleri A.B.D., (Yayinlanmamis
Doktora Tezi), Istanbul.

BULUT, Ziibeyir, (2014). “Dinsel Cogulculuk ve Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programinda Diger Dinlerin Ogretimi”, insan ve Toplum Bilimleri Aras-
tirmalar1 Dergisi, 2014, C.3 (2), ss.359-381

DAM, Hasan, (2002). Yetiskinlerin Din Egitimi, 19 Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitii-
sii. Felsefe ve Din Bilimleri A.B.D., (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Samsun.

DURMUS, Alparslan, (2011). Ders Kitaplarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesi Siirecine
iligkin Baz1 Dikkatler, Tiirkiye’de Okullarda Din Egitimi, (Ed. Recep Kaymakcan vd.),
Degerler Egitimi Merkezi Yaymlari, Istanbul.

DUZGUN, Saban Ali, (2016a). “Ideal Ben ile Ben’in idealleri Arasinda insanin Ozgiirliigii”,
Dini Diistincede Sorunlar ve Yorumlar, (ed. Saban Ali Diizgiin, Tugba Giinal), Endiiliis
Yayinlar, fstanbul.

DUZGUN, Saban Ali, (2016b), Kimliksiz Hakikatler, Otto Yayinlari, Ankara.

GOLCUK, Serafettin, (1991). Akaid ve Kelam Dersleri, Din Ogretimi ve Din Hizmetleri Semineri,
8-10 Nisan 1988, Diyanet isleri Bagkanlig1 Yaynlari, Ankara. ss.173-178

Milli Egitim ¢ Say1217 ¢ Kis/2018 @



Ortadgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretiminin Yasam Boyu Siirdiir... <

GUNDUZ, Sinasi, (2001). “Cagdas Hristiyan Diisiincesinde Otekinin Inklusivist Yorumu”,
Tezkire Diisiince, Siyaset, Sosyal Bilim Dergisi, Nisan-May1s 2001, Y11:10, (20), ss.91-116

KAYMAKCAN, Recep (2007). Yeni Ortadgretim DKAB Ogretim Programi inceleme ve Deger-
lendirme Raporu, Egitim Reformu Girisimi, Istanbul.

KAYMAKCAN, Recep, ASLAMACI, ibrahim, (2011). Cogulculuga iliskin Farkli Yaklagimlar ve
DKAB Dersleri, Tiirkiye’de Okullarda Din Egitimi, (Ed. Recep Kaymakcan vd.), Deger-
ler Egitimi Merkezi Yaynlar, Istanbul.

KAYMAKCAN, Recep, MEYDAN, Hasan, (2014). Ahlak Degerler ve Egitimi, Degerler Egitimi
Merkezi Yayinlari, Istanbul.

KESKINER, Emine, (2011). Ogretim Materyali Olarak ilkégretim DKAB Ders Kitaplarina Dair
Bir Arastirma, Tiirkiye’de Okullarda Din Egitimi, (Ed. Recep Kaymakcan vd.), Degerler
Egitimi Merkezi Yaymlari, Istanbul.

KILIC, Recep, (1999). “Din (")gretimini Temellendirme Problemi”, Dini Arastirmalar, Ocak-Ni-
san 1999, C.1, (3), ss.205-212

KOMISYON, (2008). Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ortadgretim Programi, Milli Egitim Bakan-
I1g1 Yayinlari, Ankara.

KULA, Naci, (2001). Kimlik ve Din, Ayis181 Kitaplari, Istanbul.

KUTLU, Sénmez, (2011). Laik Orgiin Egitim Sisteminde Doktrin Merkezli Cogulcu Din Egiti-
mi Miimkiin mii?, Tiirkiye’de Okullarda Din Egitimi, (Ed. Recep Kaymakcan vd.), De-
gerler Egitimi Merkezi Yaynlari, Istanbul.

MUFTUOGLU, Omer, (2012). Bugiiniin Miisliimaninin Kur’an’la ileti@imi, Ankara Okulu Ya-
yinlari, Ankara.

MUFTUOGLU, Omer, (2016). Dinin Baglayiciligi ve Insanin Ozgiirliigii, Ankara Okulu Yaym-
lari, Ankara.

OKUMUS, Namik Kemal, (2015). “Din Egitim-Ogretimi Ozgiir Bireylerin Yetistirilmesinde Et-
kin Bir Rol Ustlenebilir mi?”, Kelam Aragtirmalari, 13:1 (2015), ss.213-288.

ONAT, Hasan, (2016). Tiirkiye’de Din Anlayisinda Degisim Siireci, Endiiliis Yaymnlari, istanbul.

OZBAY, Canan, (2007). 1982-2005 Ortaégretim DKAB Ogretim Programlarinin Kargilastirila-
rak, 2005 Programinin Degerlendirilmesi, 19 Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Ensti-
tiisti, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun.

RECBER, Sait, (2007). “Dini Cesitlilik”, Din ve Ahlak Felsefesi, 2. Baski (Ed. Recep Kilig), Anku-
zem Yayinlari, Ankara.

SELCUK, Mualla, (1997). “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Agisindan Bir
Deneme)”, Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, C.4, ss.145-158

SELCUK, Mualla, (2005). “Birlikte Yasamaya Kur’ani Bir Yaklasim, Tearuf”, Kiiltiirel Cesitlilik
ve Din, (Ed. Remziye Yilmaz), Sinemis Yaymlari, Ankara.

@ Milli Egitim & Sayi1217 & Kis/2018



¢ Ahmet Arin

SELCUK, Mualla, TOSUN, Cemal, (2005). “Tiirkiye’de ve Almanya’da (islam) Din Dersleri”,
Kiilttirel Cesitlilik ve Din, (Ed. Remziye Yi1lmaz), Sinemis Yayinlari, Ankara.

TEKIN, Filiz, (2005). Stresle Basa Cikmada Din Egitiminin Rolii, Selguk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Felsefe ve Din Bilimleri A.B.D. (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Konya.

TOSUN, Cemal, (1993). Din ve Kimlik, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, Ankara.
TOSUN, Cemal, (2012). Din Egitimi Bilimine Giris, PegemA Yayinlari, Ankara.

YEMENICI, Ahmet, (2012). “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Diger Dinlere ve
Din Mensuplarina iligkin Yaklagimlar1”, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitii-
sii, Felsefe ve Din Bilimleri A.B.D., (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Ankara.

YILDIRIM, Ali, $1MSEK, Hasan, (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin
Yayincilik, Ankara.

YILDIZ, Halil, (2010). Ortaogretim DKAB Dersi Miifredatinin Dini Sosyallesme agisindan
Degerlendirilmesi, Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Felsefe ve Din Bilimleri
A.B.D., (Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

ZENGIN, Mahmut, (2010). Yapilandirmacilik ve Din Egitimi, ilkégretim DKAB Ogretim Prog-
ramlarinin Degerlendirilmesi ve Ogretmen Gériigleri Agisindan Etkililigi, Marmara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Hahiyat A.B.D., (Yaymnlanmamis Doktora Tezi),
Istanbul.

Milli Egitim ¢ Say1217 ¢ Kis/2018 @



