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DiN OGRETiMI KURUMLARI OGRENCILERININ ARAPCA DERSLERINE
ILiskiN TutuMLARI VE TUTUM GELISTIRME ONERILERI

Recep UCAR’

Ozet

Arapca 6gretiminde 6grencinin 6g8rendigi dile ve derse karsi ge-
listirmis oldugu tutumlar basariy1 belirleyen en 6nemli etmen-
lerdendir. Literatlir taramasina dayal bu ¢alisma, yabanci dil ve
Arapca 6gretiminde tutumlarn konu alan ¢alismalar1 degerlendi-
rerek, tutum gelistirme ¢alismalarina projeksiyon tutmayi amacg-
lamaktadir. Sonucta 6gretim stirecinin etkililigini btiytik oranda
ogretmenlerin 6gretim ve rehberlik yeterlikleri belirlemektedir.
Arap dilini 6greten 6g8retmenlerin 6gretim stireclerine baslarken
ve devaminda tutum olusturma, tutum gelistirme ve tutum degis-
tirme calismalar1 yapmasi 6gretimin basariya ulasmasina énemli
katkilar saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Arapca Ogretimi, Tutum, Din C")gretimi, Mo-
tivasyon

The Attitudes of Students in Religious Education Institutions Re-
garding Arabic Courses and The Attitude Development Proposals

Abstract

In the teaching of Arabic language, the attitude which student
develop toward the course and learned language is one of the
important factor in determining the success. Based on literature
review, this study aims to shed light on the studies of the atti-
tude development by evaluating field studies and in the teaching
Arabic foreign language of the attitudes subject. Ultimately, the
effectiveness of the teaching process largely determines the ad-
equacy of the instruction and guidance of the teachers. Starting
and continuing teaching processes and developing and changing
attitudes of the Arabic teachers will provide significant contribu-
tions to the success of teaching.

Key Words: Teaching Arabic, Attitude, Religious education, Mo-
tivation

Giris:
Arapca tilkemizde Ingilizceden sonra en yaygin égretilen ikinci yaban-
a1 dildir. Tarkiyenin kahir ekseriyetinin Musliiman olmasi, Orta Doguda

Araplarla komsu olmasi, Turklerin Araplarla ytz yillardir stirekli iletisim
halinde olmalan dikkate alimirsa, bin yillik bir kaltar miras: tizerinde
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Arapcanin 6rgun egitim kurumlarinda énemli bir yeri olmas1 ka¢imilmaz
olur. Ticaret ve akademi diinyasimmda birkac¢ dil bilmenin zorunlu hale
geldigi gintimtizde dtinyada yaygin diller arasinda yer alan ve Birlesmis
Milletlerin resmi dillerinden biri olan Arapca, Islam dininin temel metin-
lerinin dili olmas1 hasebiyle Islam egitim tarihi boyunca egitim kurumla-
rinda alet ilmi olarak okutulmustur, gintimtizde de ytiksek din 6gretimi
programlarinda varhg: tartismasiz olarak kabul edilmektedir. Bu minval-
de yapilan tartismalarin ana eksenini bu dilin egitiminin 6zellikle din egi-
timi kurumlar olan Imam Hatip okullar1 ve ilahiyat egitimi kapsaminda
etkililigi; ne kadar, ne sekilde 6gretime konu edilmesi gerektigi konulan
olusturmaktadir (Ugar, 2013, s. 128).

Imam Hatip Liselerinin egitim programi hem meslege hem de yiiksekog-
renime hazirlayici bir nitelige sahiptir. imam Hatip liselerinde meslek dersle-
ri icinde Arapca dersi bir anlamda anahtar konumundadir. Ogrencilerin bu
okullar isteyerek tercih etmeleri ve bu okullarda yurtttlen egitimden tam
anlamiyla faydalanabilmelerinde Arapcanin buiytik bir roliintin oldugunu
sOyleyebiliriz. Ctinkti bu okullar, su ana kadar tilkemizde mesleki egitimin
yaninda yaygin bir sekilde dil egitimi veren okullar olarak gértilmektedir.
Kitlelerin zihninde imam Hatip Liseleri Arapca ile biittinlesmis kurumlardir
ve meslek dersleri icinde Arapca temel becerileri kapsar. Arapcanin ders
programinda var olmasi, bircok aile icin bu okullarin tercih edilme sebe-
bidir. Hakeza ilahiyat egitimi alan 6grencilerin de basarilar1 btiytik oranda
dinin temel metinlerine rahathkla ulasma ve bunlar1 kullanmalarma bagh
olmakta, dolayisiyla Arapca bilgisine sahip olmalar beklenmektedir.

Imam Hatip liselerinde 11 ve 12. Siflarda haftada ticer saat Arap-
ca dersi yer almakta, secmeli dersler kapsaminda da okutulabilmektedir.
Imam hatip ortaokullarinda 5,6,7 ve 8. Siniflarda Arapca dersleri haftada
iki saat okutulmakta ve secmeli dersler kapsaminda da gontillti 6grenciler
bu dersleri alabilmektedir.! flahiyat fakiiltelerinin kahir ekseriyeti Arapca
hazirlik okutmakta, mtfredat programlarinda Arapcaya dayal alan ders-
leri bulunmaktadir.

Genel olarak Turkiye’de okullarda tiniversite egitimiyle birlikte 10 y1l bo-
yunca 700-800 saat yabanci dil 6gretimi yapilmaktadir. Bu kadar emek ve
zamana ragmen yabanci dil 6gretiminde istenilen basar: elde edilmemek-
tedir (Tarcan, 2004, s. 3). Yabanci dil 68retimindeki basarisiz sonuclarin
elde edilmesinde egitim sistemimizdeki yapisal sorunlar; 6g8retmen yeter-
likleri, alhisilagelmis uygulanan 6gretim metotlari, programlarda derslere
ayirilan stire gibi pek cok etken yaninda 6grencilerin yabanci dil 6grenme-

1 Bkz.http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/ 7 erisim:22.10.2017
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ye karsi gelistirdigi olumsuz tutumlarin ve motivasyon eksikliginin oldugu
bir cok arastirmada ortaya konulmustur (Arslan & Akbarov, 2010, s. 179).
Guntmuzde yabanci dil 6gretiminde motivasyona bagh konular artik bi-
limsel bir kimlik kazanmistir. Yabanci dil 6gretiminin temel unsurlarin-
dan biri olan isteklendirme (motivasyon) calismalar1 yapilmadan yabanci
dil 6gretiminin amacina ulasamayacag1 bir gercektir (Arslan & Akbarov,
2010, s. 2). Ozellikle yabanci dil 6grenmeye karsi gelistirilen olumsuz algi
ve tutumlar degistirilmeden de motivasyonun saglanmasi olas1 degildir.

Tuarkiye’deki yabanci dil 6g8retiminin bir parcasi olarak Arapca 6greti-
minde de benzer manzara ile karsilasmaktayiz; Turkiye’de Arapcaya ay-
rnlan ders kredilerinin yetersizligi, derslerin dilbilgisi agirhkh islenmesi,
Arapcanin 6grenilmesi gtic bir dil zannedilmesi, 6grencilerin Arap diline
karsi ilgisizligi, kullanilan ders kitaplar1 konusunda egitim kurumlar ara-
sinda bir birlikteligin olmamasi gibi durumlar sik sik elestiri konusu ol-
mustur (Soysaldi, 2010, s. 247). Turkiye’de, Arapca 6grenim ve 6gretimin-
de uzun muiddet salt dilbilgisi kurallar ezberletilmis ve okutulan metinler,
cogunlukla dilbilgisi kurallarimin pekistirilmesine yo6nelik olmustur. Bu
metot, gintimliz 6grencileri icin dil 6grenmede artik yetersiz kalmaktadir.
Hatta denilebilir ki cogu zaman motivasyon acisindan olumsuz etkiler bi-
rakmaktadir. Ctinkii dil, her seyden énce bir iletisim aracidir. Ogrenme
ve 6gretme faaliyeti, 6ncelikle bu amaca hizmet etmelidir (Akytiz, 2014,
s. 26; Candemir, 2011, s. 20). Dil 6greniminde karsilasilan diger bir so-
run, dersin icerigi ile 6grencilerin diistinsel ve bilissel becerilerinin uyumu
noktasinda gorulmektedir. Genellikle baslangic seviyesindeki 6g8renciler,
derse motive olmakta guliclik cekmektedirler. Yabanci dil 68reniminde
ise motivasyon oldukca énemli etkiye sahiptir. Ogrenenlerin motivasyon
eksikligi daha 6grenme streclerinin basinda égrencinin dil 6grenmekten
vazgecmesine neden olmaktadir (Gémleksiz, 2002, s. 143-158).

Arapca'min daha etkili ve yeterli bicimde 6grencilere kazandirilamayi-
sinin nedenleri olarak 6gretim programimin yapisi, suresi, égretmenlerin
formasyon ve alan bilgisindeki kimi yetersizlikler gibi egitim stireclerinin
unsurlarma dair bircok gortis ileri surtlmustir. Ancak dgrencilerin 6gre-
timin konusuna kars1 olan ilgi, tutum ve motivasyonlar tizerine yeterince
durulmamistir ve bilimsel anlamda calismalarn ilgi alanina girmesi hentiz
yenidir. Genel anlamda 6grencilerin derse karsi gelistirmis olduklar: 6n yar-
gilar1, motivasyonlar1 son dénem egitim arastirmalarinda ele alinmaya bas-
lanmustir (Ucar, 2013, s. 129; al-Makhzoumi, 1989;Delicay, 2005).

Tutumlan etkileyen énemli unsurlardan biri de 6grencilerin Arapca 63-
renmeye karsisindaki yasadiklan kaygi diizeyleridir. Ogrenme stirecinde
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olusturulan yetkinlik beklentisi, sinif gecme baskis1 ve simif atmosferin-
de olusturulan olumsuz ortam 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi
kayg1 duizeylerini artirmakta, olusan stres ve kaygi 68renmeyi olumsuz
yoénde etkilemektedir. Ogrenme daha cok bireyin kendini mutlu ve gi-
vende hissettigi durumlarda gerceklesmektedir. Bu baglamda 6grencinin
basarabilecegine iliskin beklentisinin ytiksek olmasi ve kaygi diizeyini
etkileyecek faktérlerden uzak bir ortamda bulunmasi 6nemlidir (Korukcu
& Acuner, 2012).

Buna binaen 6grencinin derse iliskin yargilarini, tutumlarim tespit
etmek ve tutumlan gelistirmek, ilgi ve motivasyonlarim artirmak egitim
bilimlerinin énemli bir ¢calisma alamim olusturmustur. NLP gibi yakla-
simlarla alg1 cercevesinin degistirilmesi, basarisizlik duygusunu deneyim
algisina donustiirmek ve ¢dziim yollarina odaklanmak gibi yaklasimlar
dile getirilmektedir. Arapca, zor bir dil olarak kodlanmis olabilir. Béyle bir
haritaya sahip bir 6grencinin Arapca 6grenmesi icin haritasim degistir-
mesi gerekir. Bu durumda Arapca 6gretmeni, zorluk-kolaylik kavraminin
herkese gore degistigini, Turkcedeki pek cok kelimenin kékeninin Arapca
oldugunu o6rneklerle anlatip Arapca ile Turkce arasindaki benzerliklere
dikkat ¢ekerek, 6grencisinin zihin haritasini degistirebilir (Ucar, flahiyat
Fakiiltelerinde Okutulan Arapca Dersine Kars1 Tutum Olcgegi Gelistirme
Calismasi, 2013, s. 130).

Arapca'ya karsi 6grenci tutumlarini tespit etmeye yoénelik bir takim
bilimsel ¢calismalar yapilmistir. Bu calismalarda 6grenci tutumlarim olus-
turan bilesenlerin analizi yapilmis ve her bir calismada bilesenler arastir-
macilar tarafindan farkl sekillerde tamimlanmastir.

Ucar ilahiyat fakultesi 6grencilerine yonelik olarak yapmis oldugu Arap-
ca dersine karsi tutum 6lcegi gelistirme calismasinda gelistirdigi 6lcegi yedi
faktore ayirmistir. Arastirmaci, 6lcegin birinci faktértinde yer alan madde-
lerin, 6g8rencilerin genel olarak Arapc¢a’yl ne kadar basarabilecekleriyle ilgili
olarak kendilerini olumlu-olumsuz yénde algilamalarina dair, yani kendi-
lerine olan giiven ve yeterliklerini anlatan ifadelerin bir araya geldigi izle-
niminden hareketle faktérii ‘6z-yeterlik’ olarak tanmmlamstir. Oz-yeterlik;
ilk defa Bandura'nin Sosyal C")grenme Kurami'nda (Sosyal Bilissel Kuram)
vurgulanan anahtar kavramlardan biridir. Bandura 6z-yeterlik kavramin,
davranislarin olusmasinda etkili olan bir nitelik ve bireyin, belli bir perfor-
mansi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip, basaril olarak yap-
ma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisill olarak tanimlamaktadir.
Bandura’ya gore basar1 sadece bir isi yapmak icin gerekli becerilere sahip
olmaya bagh degildir. Basar1 aymi zamanda bir becerinin etkin sekilde gii-
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venle kullammmini gerektirir. Diger taraftan bir kisinin bir isi yapabilecek
beceriye sahip olmasma ragmen bunu yapabilecegi konusunda kendine
6z guveni yoksa yapamayabilir ve basarisiz olabilir. Arastirma sonuclan
Bandura’yr dogrulamakta, bir durumla ilgili 6z-yeterlik inanc1 ytiksek olan
bireylerin, bir isi basarmak icin bliytik caba gosterdiklerini, olumsuzluk-
larla karsilastiklarinda kolayca geri déonmediklerini, tam tersine israrh ve
sabirh olduklarimi gostermektedir. Bu acidan bakildiginda, 6z-yeterlik inan-
c1 egitim-6g8retimde tizerinde durulmasi gereken 6nemli 6zelliklerden biri
olarak karsimiza cikmaktadir. ikinci faktérde yer alan maddelerin dgren-
cilerin genel olarak Arapcaya ve Arapca dersine karsi istekli eylemlerini ve
motive olma durumlarim isaret eden ifadeler olmasi nedeniyle bu madde-
ler ‘motivasyon’ faktérii olarak adlandirilmistir. Uctincii faktor ‘Ilgi’ faktorii
olarak adlandilmistir. Dérdiincti grupta ki maddeler agirhikh olarak ila-
hiyat egitiminde ve meslek alaninda Arap¢a’nin yerine yonelik yargilardan
olustugu gozlemine binaen ‘Mesleki Alana Yonelik Gereklilik’ faktortidir.
Besinci faktorde Arapca 6grenmenin kendilerine kazandiracagi durumlara
dair yargilar 6ne ciktig1 icin ‘Beklenti’ faktorti olarak adlandirilmistir. Altin-
c1 grup ‘Kaygr faktortdur. Kaygy, gelecekle ilgili insani tizen ve bunaltan bir
bekleme hali ve insanlarin bir uyaranla kars: karsiya kaldiginda yasadigi,
bedensel, duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gosteren bir uyarilmis-
Iik durumu olarak tamimlanabilir. Yedinci grupta Arap¢canin genel anlamda
gerekli ve 6nemli oldugu yargilan yer alan ‘Gereklilik ve Onem’ faktérii ola-
rak tammlanmustir (Ucar, {lahiyat Fakiiltelerinde Okutulan Arapca Dersine
Kars1 Tutum Olcegi Gelistirme Calismasi, 2013, s. 130).

Ozcan ve Yapicrnin Ilahiyat Faktltesi Ogrencilerinin Arapca
Dersine iliskin Tutumlarinin incelenmesi (C.U. flahiyat Fakiltesi Orne-
gi) adli calismasinda 6lcekte yer alan maddeler bilissel, duyussal ve dav-
ranmissal boyutlar olarak tasnif edilmistir (Ozcan & Yapici, 2016). Olcek,
Ucar'in tasnifinden farkl bir sekilde tasnif edilmis olsa da faktorler icinde
yer alan tutum maddelerin buiytik oranda benzer oldugu goértlmustur.

Koémiircii, [lahiyat fakitiltesi 6grencilerinin, Arapca dersine iliskin
tutumlarinin cesitli degiskenler agisindan incelendigi arastirmasimin ve-
rileri, Aydoslu'nun (Aydoslu, 2005), 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik
tutumlarim 6lcmek amaciyla gelistirmis oldugu “Ingilizce Dersine Yénelik
Tutum Olcegi” araciligiyla toplamistir. Arastirmada kullanilan dlcek bi-
lissel, duyussal ve davranissal boyutlara tasnif edilen maddelerden olus-
maktadir (Kémtrct, 2015). Semerci calismasinda ilahiyat fakiltelerinde
hazirlik simiflarinda Arapca dersinde kullamilan yontemler tizerine yaptigl
calismada 6grencilerin Arapca dersine karsi tutumlarim da belirlemeye
yonelik bir anket uygulamistir (Semerci, 2012). Bu arastirmada kullani-
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lan anket maddelerinin de 6grencilerin derse karsi amac belirleme, moti-
vasyon, ilgi, kaygi, beklenti, 6nem verme gibi bilissel, duyussal ve davra-
nissal boyutlardan olustugu gértlmustur.

Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin Arapca dersine karsi tutumlar tizeri-
ne yapilan bir arastirmada 6grencilerin derse kars: tutumlarinin genel or-
talamalan orta diizeyde bulunmus; Imam Hatip Lisesi 6grencileri Arapca
dersini 6grenmeyi kendileri icin 6énemli ve gerekli bulmuslar; ortalamanin
altinda olmak tizere bir kismi da Arapca’ya kaygil yaklasmislardir. Og-
rencilerin Arapca derslerindeki basar1 durumu algilar ytiksek olan 6gren-
cilerin Ozyeterlik, Motivasyon, Ilgi, Gereklilik ve Onem boyutu ortalama-
larmmin da ytiksek oldugu gortulmiuistir. Basarisi diistik olan 6grencilerin
Arapcaya kars1 daha cok kaygi duydugu basarisi yiiksek olan 6grencilerin
kaygilarimin olmadig: sdylenebilir (Polat, Ucar, & Altun, 2016).

Bu alandaki calismalarda, Arapca derslerine karsi tutum belirlemenin
otesine gecerek derslerde kullanilan yéntemlerin 6grenci tutumlarna ve
basarisina etkisini konu edinen calismalar da ortaya konulmustur. Ucar
ve Turkmen isbirlikli 6gretim ydnteminin ilahiyat faktltesi 6grencilerinin
Arapca’ya ve Arapca derslerine karsi tutumlarim ve ders basarilarim olum-
lu yénde etkiledigini deneysel bir calismayla ortaya koymuslardir. Aras-
tirmada isbirlikli 6gretim yénteminin flahiyat fakiiltesi égrencilerinin Arap
diline kars1 tutumlarim anlamh diizeyde olumlu yénde ve 6grencilerin ders
basarilarim yukar yénde etkiledigi gortilmustiar (Ucar & Tturkmen, 2015).

Olcek gelistirme calismalarindan ve Arapca 6g8retimi lizerine yapilan
arastirma literattirtinden, sosyal bilimler alaninda tutum ve iletisim calis-
malarindan hareketle Arapca’ya karsi 6grenci tutumlarinin olumlu yénde
gelistirilmesine yonelik olarak birtakim 6neriler sunulacaktir. Arastirma-
lardan da anlasildigl gibi Arapca’nin 6grenilmesini zorlastiran en 6énemli
etken bu dilin 6grenilmesinin ¢ok zor oldugu yénundeki inan¢ olmaktadir.
ik olarak bu inancin kaldirilmasina yénelik olarak, “Arapcay1 6grenmek
kolay ve zevklidir’ inancini islemek olmali, dilin kullandikca yasayan bir
organizma oldugu kanaatini yerlestirecek etkinlikler dtizenlemek olmali-
dir. Oncelikle dgrenciler gramere bogulmamaldir. Klasik 6gretim yéntem-
lerinden farkli olarak 6g8renmenin kaliciligini artiracak, yasanti zenginligi
saglayacak metotlarla dersler islenmelidir. Arastirmalar farkli metotlarin
ogrencilerin Arapca’ya karsi tutumlarini olumlu yénde gelistirdigini ve
ders basarisim artirdigini ortaya koymustur Arap dili 6gretmeninin belki
de en oncelikli vazifesi 68rencileri sarip kusatan engelleri dagitmak ve 6g-
rencinin ihtiyaci olan motivasyon ve cesareti ona kazandirmaktir. Ctinka
ogrenciler yabanci dil 68renimine basladiklarinda cesaretlerini kiran bazi
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psikolojik kaygilar ve kendilerini tedirgin eden degisik soru ve endiseler
tasirlar (Tarcan, 2004; Akyuz, 2014).

Tutum ve Arapca Dersi Baglaminda Tutumlarin Yonlendirilmesi

Tutum kavram genel olarak bireyin cevresindeki herhangi bir olgu
veya nesneye iliskin sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Baska bir
deyisle tutum, bireyin bir durum, olay ya da olgu karsisinda ortaya koy-
mas1 beklenen olas1 davranis bicimi olarak tanimlanabilir. Bir esya, bir
tasarim, bir durum, bir olay ya da bir birey veya bireyler grubu tutumun
konusu olabilecegi gibi, herhangi soyut bir kavram, olgu ya da durum
da mutluluk, mutsuzluk, iyi, kéti, ytce, tanr vb. tutuma konu edilebilir
(inceoglu, 2010, s. 7). Tavsancil (2002) Alport'un da tamimim aktararak
Tutumu, yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu btitiin obje
ve durumlara karsi bireyin davranislar tizerinde ydnlendirici ya da di-
namik bir etkileme giictine sahip, duygusal ve zihinsel hazirhik durumu
oldugunu ve bireyin davranmislarim yénlendirici bir unsur olarak ele alin-
digim belirtmistir. Ayrica yasanti ve deneyimlerle érguitlendigi belirtilerek
tutumun bir 6grenme stireci sonucunda olustugu belirtilmektedir (s.65).
Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu, ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve gtidiilerine (motivation)
dayanarak orgutledigi zihinsel, duygusal ve davranmissal bir tepki 6n egili-
midir. Tutumun, bireyin, bir nesne, kisi ya da durumla iliski kurma anin-
da, davranisa gecme 6ncesinde aldig: tavir, ortaya koydugu durus, baska
bir deyisle eyleme hazirlanma ya da hazir durma hali oldugunu séylerken
bireyin, bir otomobil, bir kitap bir senfoni bir 6grenci, bir 6gretmen, bir
s6z, bir hareket bir baska bireyin tutumu veya milyonlarca nesne icinden
su veya bu yolla, daha énceden, kendi denem-bilgileri icinde yer almis
olan herhangi bir duruma, nesneye, kisiye vb. karsi sergiledigi tavirdan
(davranis ya da durus bicimi) s6z etmis oluyoruz.

Sayilar1 cok az olan ve dogustan var olan relleksler, yasamin akisi icin-
de edinilen denem-bilgiler araciligiyla gelistirilir. S6zgelimi 1siticiya ilk kez
dokunusunda elini yakan c¢ocuk 1siticiy1 kacinilmasi gereken bir nesne
olarak gérmeye baslar. Okula basladig ilk gtin 68retmeninden azar isiten
cocuk okuldan nefret edebilir vb. Cevremizde sikc¢ca karsilasilmasi olasi
bu tur érneklerden de gortildiigu tizere yargilar ve onlar etrafinda olusan
tepki bicimleri, yasam boyu karsi karsiya kalinan durumlar, icine girilen
ortamlar icerisinde edinilir ya da giiclendirilir (Inceoglu, 2010, s. 13-16)

S6z konusu tanimlarda géze carpan ortak paydalardan biri de tutumla-
rin olusumunda bilgi, inan¢ ve duygularin sistemli ve stirekli bir érgtitsel
iliski icinde olduklarndir. Bu da tutumlarin olusumunda 68renme siire-
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cinin varligim ve énemini gostermektedir. Ogrenme stireci aym zamanda
tutumlarin degiskenlik boyutunun giindeme gelmesine yol a¢cmaktadir.
Buna gore tutum degismez, duragan bir olgu degildir (inceoglu, 2010, s.
19). Tutumlarn olusturan yargilarin ortadan kaldirilmasi da olanakhdir,
yani tutumlar ortadan kaldirilabilir, degistirilebilir ve yénlendirilebilir. Or-
negin, képek korkusu olan biri, evde bir kdpek beslemeye baslayinca bu
korkusundan kurtulabilir. Deniz korkusu olan biri ytizmeyi 6grendikten
sonra bu korkusunu yenebilir vb. pek cok 6rnek verilebilir. O halde nasil
ki yargilarin ortaya cikmasi ve gliclendirilmesi denem bilgilerle miimkiin
olabilmekte, aym sekilde yine denem bilgiler yoluyla onlardan kurtulmak
da olanaklidir (inceoglu, 2010, s. 16). Alport'un ileri stirdiigii gibi, tutum,
bir eylemin baslamasimdan o eylemin kullanmlp bitimine kadar gecerli alan
organize edici aktif bir ilke oldugunu belirtmektedir. Buradan anlasilmak-
tadir ki tutum, etkilesim ortamimin dogmasmdan ve eylemin baslamasi
strecinin éncesinde aktif olarak etkisini gostermeye baslamaktadir. Bu-
nun gostergesi ise bireyin tavir alisma ya da tepki gostermesine hedef olan
durumun ortaya cikmasmdan 6nce bireyin bir gerilim icine girmesi, kaygi
duymasi ya da coskuya kapilmasi, seving duymasi vb. duygusal, bilissel,
davranissal ya da ruhsal anlamda bir ényénelim ortaya koymasidir. Ozetle
soylemek gerekirse tutuma iliskin tanimlarm gelistirilmesinde énemli rol
oynayan toplumsallasma stireci duygusal ve zihinsel stirecler, 68renme sti-
reci ve motivasyon gibi birtakim 6geler aym1 zamanda tutumun kavramsal
bir nitelik kazanmasinda da etkili olmaktadir (inceoglu, 2010, s. 19).

Tutumlarn zihinsel, duygusal ve davranissal olmak tizere Ui¢ olusturucu
Ogesi vardir ve bu 6geler arasinda genellikle érgiitlenme, dolayisiyla da ic
tutarhlik oldugu varsayilmaktadir. Duygusal 6ge ayn1 zamanda bireyin de-
gerler sistemi ile de yakindan iliskilidir. Birey, bir nesne, durum ya da kisi ile
iliskiye gecerken sahip oldugu ya da icinde yer aldig1 deger sistemi onun ilis-
ki biciminin olusmasina énemli 6l¢tide etki eder (inceoglu, 2010, s. 20-21).

Bireyin deneyimleri, bilgi birikimi, yani zihinsel 6ge duygusal 6genin
gelismesinde 6nemli bir etkendir. Bireyin herhangi bir tutum konusuna
olumlu ya da olumsuz duygular icinde olmas1 énceki deneyimleriyle ilis-
kili bir durumdur. Eger herhangi bir uyariciya karsi bireyde olumlu ya
da olumsuz duygular olusmussa, bu demektir ki, bireyin bu uyaricilarla
daha 6nce bir iliskisi olmus ve o iliski, dolayisiyla da deneyimler sonucun-
da bunlar1 kabullenmis ya da reddetmistir (inceoglu, 2010, s. 21). Ogren-
me ortamlarinda da égrencilerin 6grenilecek ders ya da konulara karsi tu-
tumlari, ders ile 6nceki deneyimleri ve bu deneyimleri sonucunda olusan
olumlu-olumsuz duygularla belirlenmektedir. Bu baglamda 6grencinin
6grenme nesnesi ile olan ilk tecriibesi 6énemlidir. Arapca dersleri kapsa-
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minda da ilk olarak bilissel kazanimlardan énce duyussal hazir bulunus-
luk 6zelliklerinin saglanmasi icin ¢alisiimasi, derse ve 6gretilen dile kars:
sevme, hoslanma, ilgi duyma gibi olumlu duygulara dayali tutumlarm simf
ortaminda ve dgrencide olusmasi saglanmalidir. Tutumun olusmasinda
duygusal 6genin islevsellik kazanmasi, zihinsel 6geye oranla daha kolay-
dir. Nitekim bir konuya, nesneye, kisiye, kisacasi bir tutumun konusuna
iliskin duygusal anlamda olumlu, olumsuz ya da nétr bir tavir ortaya koy-
mak fazla da karmasik bir stireci yada karmasik iliskileri gerektirmeyebi-
lir. Bir seyden hoslanirsimiz ya da hoslanmazsiniz; birini seversiniz ya da
sevmezsiniz. Cogu zaman da kimi ya da neyi neden sevip sevmedigimizi, bi-
rinden neden hoslanmadigimzi sorgulamamiz da gerekmez. Bu nedenle de
tutumlarin olusmasinda duygusal 68enin baskin etken olmasi cogu za-
man tutum olusum stirecini kolaylastirir ve tutumun sonucunda ortaya
cikacak tepkinin bicimlenme stirecini cabuklastirir (inceoglu, 2010, s. 23).

Tutumun zihinsel 6gesi, daha énce de belirtildigi gibi bireyin genellikle
cevresindeki uyaricilara iliskin olarak yasadigi deneyimlerden kaynagin
alan bilgi birikimine dayanir. Tutumun konusunu olusturan bir nesne,
bir kisi ya da bir durumla ilgili bu bilgiler de ¢cogu zaman bireyin, o nesne,
kisi ya da durumla ilgili olarak yasadigl deneyimler aracilifiyla elde edilir
(inceoglu, 2010, s. 25). Arapca 6grenmenin kolay ya da zor olduguna dair
edindigi 6nbilgi 68rencinin derse karsi tutumunu etkileyecektir. Konuya
iliskin daha sonra yasadig tecriibeler 6grencinin zihinsel olarak gelistir-
digi tutumun degismesine neden olabilir. Ornegin Arap¢canin zor oldugu
zihinsel olarak kodlanmissa, kuictik adimlar ilkesine dayali olarak prog-
ramh 6gretim yoluyla konular kolaylastinlarak 6grencinin zihinsel tutu-
mu degistirilebilir, 68renci daha iyisini yapmaya motive edilebilir.

Tutumlara dogustan sahip olunmaz, onlar sonradan kazanilirlar, tim
duistinsel etkinlikler gibi tutumun olusmasi da sosyallesme ve 6grenme
suireci icerisinde gerceklesir. Dolayisiyla dil 68renmeye karsi tutumlar
ogretilebilir, uygun sosyal ortamlar yaratilarak desteklenebilir. “Ogren-
me sireci icerisinde olusan tutumlar, degisen kosullara, artan ya da yén
degistiren bilgi ve deneyimlere bagh olarak pekisebilir veya tiimtiyle degi-
siklik gosterebilirler” (inceoglu, 2010, s. 31).

Bir insan herhangi bir tutumunu bicimlendirdiginde artik s6z konusu
nesneye yansiz bir gbzle bakamaz, o nesneye karsi veya ondan yana bir
tavir alir. Baz1 tutumlar, toplumsal deger yargilan ile ytukludurler. Boyle
tutumlar dayaniklilik en yogun bicimini alir. Tutumsal eylemlerimiz top-
lumsal kosullardan kaynaklandig icin, insan-cevre (6zne-nesne) iliskisi
hicbir zaman bir yansizlik iliskisi icinde ortaya cikmaz (Inceoglu, 2010).
Ogrenme nesnesi olarak Arapcaya karsi 6grenci tutumunu olumlu yénde
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etkilemek icin Arapcanin dini dili olusundan faydalanarak bu dili bilme-
nin bir degerler sistemi olarak dini daha iyi anlamak ve bilmek yolunda
onemli katk: saglayacag: yontinde telkinler verilebilir.

Birey belli bir tutum konusu ile iliskili olarak o6dtullendirici bir de-
neyim gecirirse, o konuya karsi tutumu genellikle olumludur, deneyim
cezalandirict ise tutum olumsuz y6énde gelisecektir. Burada olumlu-
luk ile 6dullendirme, olumsuzluk ile cezalandirma arasinda bir iliski-
lendirme s6z konusudur. Tutumun yéni de buiytk 6lctide bu iliskilerle
belirlenir (inceoglu, 2010, s. 54). Arapca égretiminde de en cok ihmal edi-
len konulardan olan édtillendirmedir; 6zellikle 68renim stirecinin ilk bas-
larinda bireysel farkliliklara gore ddtillendirme davramslarinin uygun bir
sekilde yapilmasi gerekir. Ogretim ortaminin niteliklerini olusturan pekis-
tire¢, ipucu, déntit-diizeltme ve etkin katillm 6gelerinin zamaninda ve ye-
rinde kullanilmasi 6grenmede kalicilig1 ve olumlu tutumlarin olusumunu
artiracaktir. Istenilen davramislarin sikhigini artiracak olan pekistireclerin
verilmesi Arapcaya ve Arapc¢a dersine karsi olumlu duygularin beslenme-
sine yardimci olacaktir.

Bir nesneye karsi olumsuz ya da olumlu bir egilimler o nesne ya da
konunun bilesenlerine olan tutumlarin genellenmesine, kalip yargilarin
(stereotip) olusmasina neden olabilir. Ornegin “Y ulusu saldirgandir” ge-
nellemesi, “Y” ulusunun herhangi bir bireyinin ya da grubunun da sal-
dirgan oldugu 6nyargisim (stereotip) doguran tutumsal bir ortam yaratir
(inceoglu, 2010). Arapca dersine gelistirilen tutum Arapga’ya ait olan her
seye karsi da tutumlan etkileyebilir. Ya da 6gretmene kars: gelistirilen
olumlu-olumsuz tutumlar Arapca 6grenmeye karsi da yonlendirilebilir.
Bu anlamda 6gretmenin Arapca’yr sevdirmeye calismasi kadar bir 6gret-
men olarak 6grencilerle yapici bir iletisim kurarak kendini de sevdirme-
ye calismasi, sempatik olmasi, gerektiginde 6grencilerle bireysel olarak
ilgilenmesi gerekmektedir. Tutum degisimi stirecinde 6zdesles yasanir;
birey egosunu tatmin eden, olumlu iliskiler icinde bulundugu kisilerin
tutumlarini benimser. Birey, cogu zaman, ilgi duydugu, benzemek istedigi
kisi ya da gruplarn (referance) tutumlarim1 benimsemeye egilimlidir. Bu
ttir degisimler cogu zaman kalic1 olma egilimi de gosterebilirler (Inceoglu,
2010, s. 54). Binaen aleyh bir rol model olarak 6gretmenin 6grenci tarafin-
dan benimsenmesi derse karsi tutumlarin degisimi acisindan énemlidir.
lletisimde kaynagm gtivenilirligi yiiksek ise karsit mesajin algilanmasi ve
benimsenmesi daha kolay olmaktadir. Kaynagin guvenilirligi diistk ise
mesajin benimsenmesi olasiligl da aym 6lctide diistik olur. Tutumlarin
olusmasi veya degismesi stirecinde, buna iliskin bilginin hangi kaynaktan
geldigi de 6nem tasimaktadir. Eger bilgi, gtivenilir bir yerden geliyorsa, bu
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bilgi dogrultusunda tutum olusturmak ya da var olan tutumda istenilen
yonde degisiklik yapmak cok daha kolaydir. Burada ‘Halo etkisinden de
soz edilebilir; 6grenci kaynagi/6gretmeni iyi olarak kodlamissa ona ait
olan her seyi de iyi olarak gérme egilimindedir.

Istenen ya da olumlu karsilanmasi olasi bilginin énce, istenmeyen veya
olumsuz karsilanmasi beklenen bilginin ise sonra sunulmasinin daha ikna
edici oldugu iddia edilmektedir. Birey 6ncelikle istedigi bilgiyi duyarsa s6z
konusu iletisime daha kolay ilgi gosterir, olumsuz, yani duymak ya da al-
mak istemedigi bilgiyle 6nce karsilasirsa s6z konusu iletisim stirecine dahil
olmakta isteksizlik gosterebilir. Ornegin, bir arkadasimiz icin bir iyi bir de
kot haberimiz vardir ve genellikle s6ze, “6nce iyi haberi vereyim” diye bas-
lanz (inceoglu, 2010, s. 54). Arapca 6gretiminde de sikca karsilasilan hatal
iletisim 6rneklerinden biri olan, Arapcanin énemine vurgu yapmak icin;
“Arapca 6grenmek icin cok calismak gerekir, nice alimler é6mriinii bu yola
feda etmislerdir, bizler yi1llarimizi vermemize ragmen hala bazi konulara ha-
kim olamadik.” gibi kas yapalim derken goz cikarici, dilin 6grenilmesinin
zorluguna dair olumsuz haber vermektense, bu dili 6grenmenin zannettigi-
mizden daha kolay ve zevkli olduguna dair mesajlarin génderilmesi derse ve
dile karsi olumlu tutumlarin gelismesine katki saglayabilir.

Bireyin 6zel tutumlarina zit tutumlan acik olarak ifade etmesi, bu tu-
tumlarm kabultinti kolaylastirabilir. “Oyun oynama” bireyde devamlh de-
gisme meydana getirebilir. “Rol yapan” onaylanir; édtllendirilirse, degisme
daha cabuk olur, yeni rol cok daha kolay benimsenir. Rol oynama ile tu-
tumlarin degismesini son zamanlarda gittik¢ce gelisen psiko/sosyo-drama
deneylerinde-uygulamalarinda goérebiliriz.59 Bu anlamda derslere karsi
tutumlar rehberlik faaliyetlerinin de konusu olmak durumundadir. Psiko/
sosyo drama uygulamalan ile Arapca derslerine karsi olan tutumlar 6g-
rencilere rol olarak verilmesi ve onlarin Arapca’ya karsi duygularimin sesli
olarak ifade edilmesi saglanarak, ardindan da yerine tutumlarin kodlanma-
sina yardimci olunulabilir. Ikna edici mesaja aktif olarak katilmanin, pasif
katilmaya oranla daha ¢cok tutum degisimi yarattig1 bilinmektedir. Yapilan
arastirmalarda, rol oynama yolu ile mesaja katilanlarmn, rol oynamayanlara
oranla, daha cok tutum degistirdikleri gozlenmistir. Bu amacla yapilan psi-
ko/sosyo-drama uygulamalarindan olumlu sonuclar alinmustir (inceoglu,
2010, s.183). Arapca bilmenin faydalarma iliskin drama yapilmasi, énce-
den hazirlanan metinlerin rol oynama yoéntemi ile 6grencilere oynatilmasi,
istenilen tutumlarn gelismesine katki saglayacaktir.

Bireyin iki ayr tutum konusuna iliskin farkli tutumlar oldugunda, bu
iki tutum konusunun, birbiri ile iliskili duruma gelmesi sonucu, tutum-
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larinda zihinsel uyusum saglamak tizere bir degisme olacaktir. Zihinsel
uyusum kuramina goére, bu tutumda ortalama bir kayma olacaktir; érne-
gin, iki nesneye karsi birbirine zit tutumlari olan birey zihinsel uyumunu
saglamak icin, daha olumlu olan tutuma dogru kayma egilimi gostere-
cektir (inceoglu, 2010, s. 59). Arapca 6grenen bireylerde de derse ya da
konuya karsi olumlu ya da olumsuz duygular aym anda bulunabilir. Or-
negin Arapcayl 6grenmek hem zor hem kolay olarak kodlanmis olabilir.
Bu durumda olumlu tutumlarmm sesli olarak ifade edilmesi daha olumlu
tutuma yani Arapcanin kolay olduguna iliskin tutuma kayma yasanabilir.

Tutumlan olusturan zihinsel yapi, bireyin cevresi, kendisi ya da davra-
nis1 hakkindaki bilgi, inan¢ ve kanilarindan olusur. Bu zihinsel unsurlar
arasmda ¢ tarla iliski olabilir: celiski, uyusum ya da ilgisizlik. Sayet
birey, belli bir seye inaniyorsa ve inandigina ters diisen davranis icinde
ise, bu uyumsuzlugu/zihinsel celiskiyi azaltmak isteyecek ya da artmasi-
m1 6nlemeye calisacaktir (inceoglu, 2010, s. 62). Ornegin 6grenci Arapca’yl
o6grenmesi gerektigine inaniyor ve derslere katiliyorsa uyusum; derslere
katilmiyor ve bu durum onu rahatsiz etmiyorsa ilgisizlik; derslere katilmi-
yor ve rahatsiz oluyorsa celiski var demektir. Celiski durumunu azaltmak
icin birey, ‘calisan da smifi geciyor calismayan da’ gibi bir yaklasim sergi-
leyebilir. Bu durumda 6grenciyle celiski durumu hakkinda konusulmals,
boyle bir akil ylurtitmenin rasyonel bir yéontintiin olmadigi, bir tiar kacis
oldugu tizerinde konusulmaldir.

lletisimde kaynagin karizmasi, uzmanhgi, kisiligi, statiisii, gtivenirligi
alici tarafindan mesajlarin algilanmasim etkilemektedir. Kaynagin gtve-
nirligi diger etkenlere oranla tutum degisimini daha cok etkilemektedir.
Kaynagin guvenirligi, tutum degisikligi éneren mesajin tasiyicisinin uz-
manlgi ile ilgili bir paralellik gostermektedir. Cok sayida arastirma, me-
sajin inanihirhg: ytiksek kaynaklardan geldiginde tutum degisiminin daha
kolay gerceklestigini gostermektedir. Ancak, kaynagin uzmanlg ile ilgili
bu bulgulan kisitlayici bazi kosullar s6z konusudur. Uzmanlik, mesaj ko-
nusu ile ilgili bir dalda olmalidir. Insanlar ¢cogu zaman giivenilir kaynak-
lardan aldiklar1 mesajlari, destekleyici kanitlara pek de énem vermeyerek,
kabullenme egilimindedirler (inceoglu, 2010, s. 179). Uzman KkKisilerin s1-
nifa getirilerek ve Arapca ile 6grencilerin daha yakin iliski kurmalarina
ortam hazirlanabilir. Arapc¢a’ylr 68renmis, derslerde belli bir basar dtize-
yine sahip 6grencilerin siifa getirilip konusturulmasi ve onlarin 6grenme
stirecleriyle ilgili duygu ve deneyimlerini paylasmak kaynagin uzmanlhgi,
guvenilirligi acisindan 6grenci tutumlarim olumlu yénde etkileyebilir.

Arastirmalar mesajda hiciv unsurunun bulunmasimn, mesajin ikna
glictint artirdigini ve tutumlari olumlu yénde etkiledigini ortaya koymus-
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tur. Ozellikle cocuklara yénelik motivasyonel iletisimde hiciv ve giildiirii
unsurunun tutum degisikligine olumlu etki yaptigi géralmiistiir (Inceog-
lu, 2010, s. 184). Arapca ders materyallerinin ve kullanilan yéntemlerin,
smif ic¢i iletisim stireclerinin mizah, hiciv, gildirt icermesi gerekmekte-
dir. Daha eglenceli bir sinif ortami yaratilmali; Arapca fikralar, bilmeceler
ve kisa eglenceli skecler ile 6grencilerin derslerde sikilmalar1 6nlenmelidir.

Arapca Ogretiminde Motivasyon ve Tutumlar

Turkiye’de bireylerin yabanci dil 68renememelerinin sebeplerinden biri
de uygulanan yanhs metotlar sebebiyle bireylerin motivelerini yitirme-
leridir. Yabanci dilin, gramer konular1 temel alinarak 6gretilmesi Turki-
ye’de yabanci dil 6grenenlerde psikolojik olarak belli kalitsal ényargilarin
olusmasina sebep olmustur. Bu o6nyargilar nesilden nesile aktarilmak-
ta ve bireyler yabanci dil 6grenimini daha baslamadan birakmaktadir-
lar. insanlar kendi ana dillerinin gramerini 6grenirken bile isteksizlik
gosterdikleri halde bir yabanci dili bu yéntemle 6grenmeye calisma-
lar1 dogru degildir. Turkiye’de bu yoéntemle yabanci dil 6grenen kusak-
lar, yabanci dil 6grenmekten cekinir hale gelmistir. Halbuki yabanci dil
Ogretimi bir cocugun ana dilini nasil 6grendigi taklit edilerek yapilmalidir.
Yabanci dil 6grenen bireyler aynen ana dilin 6grenilmesinde oldugu gibi,
duyarak, gorerek ve tekrar ederek 6g8renmek durumundadirlar (Sunel,
1989; Arslan & Akbarov, 2010, s. 185-186).

Motivasyon ve kendine gtiven dil 6greniminde bireyi direk etkileyen iki
onemli faktordur. Yetiskinler acisindan bakildiginda 6gretmen, bireylerde
yabanc dili 6grenebileceklerine dair etkinliklere cokca yer vermelidirler.
Yetiskinler telaffuz hatalarindan ve yanhs yapacagim endisesinden dolayi
yabanc dil 6grenmekten uzaklasirlar (Tutas, 2000). Halbuki ttim dogrula-
ra, guizelliklere hata yapilarak ulasilabilir. Yabanci bir dili 6grenen bireyler
korkmadan, ¢cekinmeden hatta alay konusu olsalar bile heyecanlarim yitir-
meden meselenin tizerine gitmelidirler. Zamanla hatalarimin tizerine giden
bireyler 6grenilen yabanci dili konusmaya basladikc¢a bu isten zevk alacak-
lardir. Tarkiye’de yanhs yaparim korkusu bireyleri yabanci dil 6grenimin-
den uzaklastirmaktadir. Derste 6g8retmen bu durumla karsilastiginda ya-
pilan yanhslan olagan karsilamaldir. Ogrencinin yanhslarina dikkati cek-
memeli ve 6grenciler yabanci dilde konusurken sabirsizlik gostermemelidir.
Ogrencinin konusmalarida ctimle kurulusuna degil, konusmanin icerigi-
ne énem vermelidir. Ogrencinin yanhs yapmasindan éttirti duydugu kisisel
yenilgiyi azaltma yollarina basvurmahdir (Arslan & Akbarov, 2010, s. 181).

Her yabanci dil 6gretmeni hedef dile karsi olumlu bir tutum gelistirmek
ister. Fakat bu hedef 6gretmenin 6grencilerini motive etmesine baghdir.
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Eger o6grenciler aktivitelere katilirlarsa, “dil 6grenebilirim” inanci artar.
Ogrenciler motive olduklar1 zaman katilirlar ve dil 6grenmeye kars1 giiven-
leri artar. Temelde dort faktér motivasyonun olusmasini saglar. Bunlar;
acikca belirlenmis hedefler, eglence, gercek yasamla baglanti ve yaratici-
liktir. Ogretmen 6grencileri motive etmek istiyorsa, éncelikle calismanin
hedefini acikca ortaya koymalidir. Calismanin hedefini bilmek, calisma-
nin sonucunda kazanacaklarim bilmek 6grenciyi motive eder. Diger etken
ise eglencedir. Eglenceli aktiviteler motivasyonu artirir.

Yabanci dil 6gretiminde en 6nemli islevi tizerinde bulunduran egitim-
cilerin ders icinde ve hatta disinda (koridorda, bahcede) 6grettikleri dili
kullanmamalari, 6grencileri motivasyon kaybima ugratmaktadir. Oysaki
ogrenciler Arap iletisim kurabilecekleri her firsati degerlendirmeli, 6gret-
menler onlara bu anlamda zengin firsatlar sunmalidir. Yabanci dil 6greten
egitimciler gramer konularmma hakim olduklarn kadar pratikte égrettikleri
dili konusamamaktadirlar. Turkiye'de ezbere dayali yabanci dil 6gretim
yonteminden vazgecilmelidir. Orta 6gretimde ve tiniversitelerde halen ge-
cerli olan bu metot terk edilmeli ve cagdas yeni yontemler kullanmak ge-
rekmektedir (Arslan & Akbarov, 2010, s. 186).

Arapca oOgretiminde teknolojiden yararlanmak, smnif ortaminda ders
materyallerini zenginlestirmek derse karsi 6grencilerin motivasyonlarim
ve tutumlarini olumlu yénde artiracaktir. Diinyada uygulanan teknoloji
tabanl dil 6gretiminde 6énemli basarilar elde edildigi bilinmektedir. Ogren-
ci teknoloji ile aninda pratik yapma, doniat alma, yanhslarim dizeltme,
baska ulkelerdeki insanlarla kolay bir sekilde iletisim kurma imkanlarina
sahip bulunmaktadir. Ttarkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 son yil-
larda teknoloji tabanl egitime 6énem vermis ve ciddi yatirimlar yapmistir.
Ozellikle Arapca ve Arapca tabanh meslek derslerine dgretmenlerinin ken-
dilerine verilen bu imkanlarn en iyi sekilde kullanmalar gerekmektedir.

Arapca Ogretiminde Kullanilan Metotlar ve Tutumlara Etkisi

Arapca'ya, genel anlamda yabanci dil 6grenmeye karsi olumlu ya da
olumsuz tutumlar belirleyen en 6énemli etken 6gretim stuirecinde kulla-
nilan metotlardir. Ogrencide yabaci dil 6grenemeyecegi inancim kokles-
tiren klasik 6gretim yontemleri yerine, 68renciye motivasyon saglayacak
ve kazamimlarin kaliciliim artiracak 6gretim yéntemlerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin 6égrendiklerini pekistir-
mesine yardimec1 olmasi yaninda olumlu duyussal 6zellikler de kazandiran
bircok 6gretim metodu bulunmaktadir ve burada 6rnek olarak bu metot-
larin basinda gelen drama ydnteminin yabanci dile/Arapc¢a’ya karsi olan
tutumlara etkisi incelenecektir.
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Ornek Ogretim Metodu Olarak Drama

Motivasyon yabanci dil egitiminin gelisimini etkileyen énemli etkenler-
den bir tanesidir. Hatta bircok arastirmaci motivasyonsuz bir yabanci dil
egitiminin duistiniilemeyecegini belirtmistir. Motivasyon ile basarma istegi
birlesince basarimim ortaya cikmasi kacinilmazdir. Bu ikisi olustugunda
yeni bir dil 6grenmek her seyden kolay olacaktir. Zira, drama sayesinde
ogrenciler yabanci dil derslerinde kendilerini kesfetmeleriyle birlikte mo-
tivasyonlar: da tist seviyeye cikacak ve bdylece yabanci dil artik onlar icin
bir eglence haline gelecektir (Karaca, 2016, s. 43).

Bazen o6grenciler ashinda muhatap olduklar1 ctimlelerin énemli bir
kismini anladiklarini fakat cevap verme asamasinda zorlandiklarini, her
defasinda geri adim atmak zorunda kaldiklarini ifade etmektelerdir. Ashin-
da kendisinde muhatap oldugu soruya karsi cevap verme potansiyeli var-
ken tam bir ctimle kurma yerine ya jest, mimik ve viicut dilini kullanarak
cevap verir ya da bir iki kelime ile soruya cevap vermeye calismaktalardir.
Drama ydntemi sayesinde 6g8renci edinecegi 6zgtuivenle daha kisa cevaplar
yerine daha uzun ctimleler kurmay tercih edecektir. Artik jest, mimik
ve viicut dilini konusma ile birlikte bir btitiinltik icinde kullanarak daha
basarili bir beceri ortaya koyacaktir. “Yaratici dramanin dil 6gretimi ve
ogrenimi tizerinde acik bir etkisi bulunmaktadir. Yaratict drama bireyleri
konusmaya tesvik eder ve viicut hareketleri, ytiz ifadeleri gibi s6zel olma-
yan; ancak sozel ifadeleri destekleyen bir dilin kullanimiyla bireylere ileti-
sim kurma sansi yaratir.” Yaratic1 drama etkinligi ile beraber dogaclama
gerceklesecek olan sdylemleri takiben bir vakit sonra 6grenci kendiliginde
vicut dilini de kullanilir hale gelecektir. Konusma becerisi yaratict drama
ile 6grencide birden fazla organin islevsel sekilde calismasina yardimci
olur (Karaca, 2016, s. 53).

Drama ile dil gelisiminde 6g8rencinin konusurken kendine gtiven duy-
gusunun gelismesi amaclanmaktadir. Ozellikle yabanc: dil egitimini s1-
kicit bulan 6grenciler drama uygulamasinda kurulan iletisim ve birlikte
calisma gibi kazanimlan elde ederken ayni zamanda yabanci dile olan
on yargilarini yikarak konusma becerilerini de gelistirme firsat1 bulurlar.
Drama 6grencilerin ders materyali olarak kitap ve deftere bagh kalmadan
kendi konusmalarinin yer aldigr sicak bir ortamda olmalarn 6zgtivenleri-
nin artmasini saglar. Drama stuireclerinde gerceklesen 6grenme ile birlik-
te, cocuklar sosyallesir, kendilerine gtiven ve saygilarn artar, yeni seyler
6grenmekten mutlu olurlar. Bircok alanda 6égrencinin gelisimine olum-
lu katkilar saglayan drama ydntemi, 6grenciye ayn1 zamanda hem strec¢
hem de sonu¢ acisindan rahatlama olanagi sunmaktadir. Zira egitim sis-
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temimizde ¢ok goruilen “not kaygis1” drama yoéntemi ile ortadan kalkar.
Glunumuz egitim ve 6gretim sisteminde 68rencilerin smnavlara hazirlik icin
6grenmek zorunda olmalar1 karsisinda drama ile 6grenme oldukeca stres-
siz ve isteyerek gerceklesmektedir. Egitimde drama etkinliginde 6diil ya
da ceza yoluna basvurulmaz, sézel takdir aralikli pekistire¢ olarak verilir
(Katuken, 2010, s. 44-58).

Drama ydntemi sayesinde 6grencilerin konuyu yaparak yasayarak ve
eglenerek 6grendigi, yontemin geleneksel anlatim yéntemine oranla daha
etkili ve verimli sonuclar verdigi saptanmistir (Gullti, 2009, s. 49). Dra-
ma yoéntemiyle 6gretim yapilan 6grencilerde yabanci dile karsi tutumlarinin
manidar derecede olumlu yénde arttig1 gozlemlenmistir (Kilic, 2009, s. 84).

Drama aktiviteleri gtivenli bir ortam olusturur. Bu da 6grencinin ken-
di 6grenmesinden sorumlu olmasim saglar. Ogrenci kendi 6grenmesin-
den sorumlu oldugu zaman; belirli riskleri alabilir ve bu riskler telaffuzun
diizgtinligiini, aciklamalardaki 6zgunligti, daha az kaygiyi, bireysel ka-
tilm saglar. Drama aktiviteleri stiresince 6grenciler belirli sorumluluk-
lar alirlar, bu sorumluluklar katilimi gerektirir. Katihmin disinda drama
aktivitelerinin motivasyonu da artirdigi bilinmektedir. Bircok yazar dra-
manin 6z giiveni artirdifim savunmaktadir. Ozellikle ikili ve ¢oklu grup
calismalarinda; 6grenciler sorumluluk alirlar, karar verirler, fikirler tire-
tirler, gruplarindaki problemleri ¢6zmeye calisirlar, alternatifler tretir-
ler. Bunlar 6g8rencilerin 6grenme stirecinde giuven kazandiklarini goste-
rir. Grupla calismalarn onlar1 gtivende hissettirir (Kilic, 2009, s. 41-42).
Yaratici dramanin kullamildigl smiflarda 6grencilerin dile ve konusma
becerilerine bakis acilarinin daha olumlu oldugu, égrencilerin duyussal
acidan dil 68retimine daha yatkin bir hal aldigi, smf icinde 6grencile-
rin birbirlerine karsi ve 6gretmenlerine karsi gelistirdikleri olumsuzlukla-
n geleneksel tekniklere gére daha aza indirgedigi, 6grencilere kendilerini
tanmima ve 6grenme problemlerine kendi ¢éztimlerini olusturma firsati ver-
digi; ayrica 6grencilerin dil 6gretimine dort temel beceriyi kullanabilme
olarak bakabilmelerini sagladig: belirlenmistir (Bergil, 2010, s. 111).

Etkinlik Temelli Metotlarin Kullanilmasi

Arapca dersinde drama ve benzeri (oyunla 6gretim, grup calismasi,
proje tabanli 6gretim, tudor destekli 6gretim, programli 6gretim, isbirligi-
ne dayal 6gretim, takim 6gretimi, mtinazara...) uygulamalarim konusma
becerisi tizerine yapilan bir diger arastirmada ise cesitli sonuclara ulasil-
mistir. Etkinlik temelli Arapca konusma 6gretimi sonucunda etkinliklerin
uygulandigl gruplarda gortlmustur ki, 68rencilerin derse daha aktif kati-
Iimi1 saglanmis, motivasyonlar artmis, dersler daha yaratici ve keyifli hale
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gelmistir (Karaca, 2016, s. 59). Dolayisiyla 6g8rencilerin Arapc¢a ve Arapca
derslerine karsi olumlu tutumlan gelisecektir. Genel olarak egitim siste-
mimizde teorik olarak cokca tizerinde durulan ancak pratikte pek kar-
silifim géremedigimiz coklu zeka kuramimin 6grencilerin farkli 6grenme
turleri ve kapasiteleri oldugu argtimam 6gretmenler tarafindan goz ardi
edildigi tecriibe edilmektedir. Ogrencinin sahip oldugu zeka tiiriine uygun
yapilacak etkinlerin 6grencinin derse karsi olan tutumlarini olumlu yénde
etkilemesi beklenen bir durumdur.

Oz-Yeterlik inancinin Kazandirilmasi

Egitimin disinda sosyal hayatta da 6zgiiveni ytiksek olan 6grencilerin
hayatin her asamasinda daha basarili olduklan bilinmektedir. Ogrenci-
lerin 6zguvenlerinin ytiksek tutulmasi sosyal hayatta ailenin okulda ise
o6gretmenin gorevidir. Diger dillerde oldugu gibi Arapca 6gretiminde de
konusma becerisinin kazandirilmasi, baslica hedeflerden olmahdir. Az da
olsa Arapca konusabildigini fark eden 6grenci, daha da gtidulenecek ve
dgrenme istegi artacaktir. Ogrenme istegi artan 6grenci, dili uygulaya-
rak kullanma firsat1 yakalayacagi icin daha istekli hale gelecektir (Karaca,
20186, s. 53).

Ogrencilerin ikinci bir dil égrenmenin zor olmadigim kabullenmeleri
gerekir. Soyle ki, yabanci dil 68retim uzmanlar kolay dil zor dil diye dil-
ler arasmda bir ayinm yapmamaktadirlar. Bu sekilde bir ayirmi yanhs
bir tamimlama olarak gormektedirler. Her insanin Allah tarafindan verilen
konusma kabiliyeti vardir. Bu da, insanoglunun her dil ile konusabile-
ceginin bir gostergesidir. Oyle ise yapilmasi gereken is, dil 6grenmedeki
amaca uygun yontem ve teknikleri kullanarak hedef dilin 6grenilmesini
saglamaktir. Bilimsel olarak her dil kendi toplumunda her tabaka insan
tarafindan kullaniliyor. Konusuldugu toplumda ihtiyaclara cevap verebi-
liyor. Oyleyse, konusulan her dil kolaydir, giinceldir, 6grenilebilir, kulla-
nilabilir. Séyle bir istisna durum olabilir; her toplumun ilgisi ve gelistigi
alan itibariyle diger toplumlara gore kelime hazinesi cokluk veya azlik arz
edebilir (Candemir, 2011, s. 19-20). Ashinda Arapca 6grenmenin zorlugu
degil, 6gretiminin zorlastirilmasi diye bir olgu var. O da, Arapca 6gretimin-
de kullanilan yontem ve tekniklerin zamanin ihtiyaclarina cevap vermek-
ten yoksun olmasiyla aciklanabilir (Akytiz, 2014, s. 27).

Eger bir 6grenci 6zglivene sahipse, yapabilecegi seylerden emindir,
utangac degildir ya da sosyal bir ortama girdigi zaman sinirli ya da kaygih
degildir. Dil 68renimi icin de aynisi gecerlidir. Eger 6g8renci kendine gtive-
nirse; dili kullanabilecegine inanir, 6grenmeye aciktir, daha fazla katilir.
Ogrenci ne kadar kendine giivenirse o kadar iyi 6grenir.
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Mesleki Alana Yonelik Gereklilik Diisiincesinin islenmesi

Orgiin din 6gretimi veren kurumlarin (imam Hatip liseleri ve ilahiyat
fakulteleri vb.) diger amaclarimin yaninda meslege yetkin eleman yetistir-
me amaci da bulunmaktadir. Iimamlik, Kur'an kursu 6greticiligi, muiftii-
luk, vaizlik vb. din gorevliligini icra edebilmek az ya da ¢ok Arapca bilgisi-
ne sahip olmayi gerektirmektedir. Dinin temel metinlerini dogru okumak,
hasbelkader anlamak ve bunlar1 cemaate dogru sunmak temel dtizeyde
de olsa Arapca bilmeyi zorunlu kilmaktadir. Ogretim siireci boyunca uy-
gun Ornekler verilerek meslek alaninda Arapcga bilmenin zarureti tizerinde
durularak 6grencilerde derse karsi olumlu tutumlar olusturulabilir. Za-
manla 6g8renci Arapca 6grenmenin mesleki olarak bir zorunluluk oldugu
inancina sahip olacaktir.

Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Diizeyi ve Tutumlar

Tuarkiye’de 6zellikle de ortaokullarda 6grenciler tizerinde hata yapma kor-
kusu sonucunda kaygilar olusur. Bu tir 6grenciler bir hata yaptiklarmmda
smif icerisinde arkadaslarn tarafindan alay konusu olacaklarim veya tiim
smifin kendisine gtilecegi diistincesiyle ders ici etkinliklerde aktif olarak yer
almaz. Bunun muhtemel sebebi gecmiste yasadiklar olumsuz tecriibelerdir.
Dil 6gretiminde 6greticilerin dikkat etmesi gereken diger bir husus, “kaygi1”dir.
Yanlis yapma kaygisi ile “susmus 6grenci”, bliytik bir ihtimalle “basarisiz ol-
mus 6grenci profilini” karsimiza ¢ikaracaktir. Bu sebeple korkulardan arin-
dirlmis bir 6gretim ortamu olusturmak elzemdir. Eger 6grenci mevcut kaygi
sorununu asamazsa ileride muhtemel daha btiytik sikintilarla karsilasacak-
tir. Ilk basta égretmenin bu problemi tespit etmesi ve daha sonra drama
yontem ve tekniklerini kullanilarak korkulardan arindirilmis bir sinif ortami
olusturmasi gerekir. Bir vakit sonra basta yabanci dil derslerinde olmak tize-
re diger derslere de aktif katihmin saglandigi gortilecektir. Dikkat edilecek bir
diger 6nemli nokta ise kisiye ve derse en uygun yoéntemin secilmesidir (Ka-
raca, 2016, s. 44).

Herhangi bir yabanci dili 6renmek pek cok Kkisi i¢in zor bir stire¢ ola-
bilir. Bir yabanci dili 6grenmeyi zor kilan zihinsel, kulttirel ve duyussal
faktorler gibi pek cok faktdér sayilabilir. ifade edilen bu faktérden birini
de duyussal 6zellikte olan “kaygl” teskil etmektedir. Kaygl, uzun zaman
6nce arastirilmaya baslanmis ve hala da arastirmalarda énemini yitirme-
mis olan bir degisken konumundadir. Kaygi, bireyin bir uyaranla karsi
karsiya kaldiginda yasadigr bedensel, duygusal ve zihinsel degisimlerle
kendini gosteren bir uyarilmishk halidir. Kaygi, genis anlamu ile sezilen bir
tehlikeye hazirlanma sirasmda algilanan gugstzlik duygusunun yasan-
dig1 duygusal bir durum; belirsizlik, korku, endise, sikinti, huzursuzluk,
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kontrol kayb:1 ve kotii bir sey olacagi beklentisiyle hos olmayan duygu
durumu olarak tamimlanabilir. Sahip olunan kaygi, sorunun ne oldugunu
bilmeksizin duyulan belli belirsiz bir korku halidir (Bas, 2014, s. 101).

Hata yapma korkusu sonucunda 6grenciler tizerinde kaygilar olusur.
Bu tar 6grenciler bir hata yaptiklarinda smnif icerisinde arkadaslarn tara-
findan alay konusu olacaklarini veya tiim simifin kendisine gtilecegi du-
stincesiyle ders ici etkinliklerde aktif olarak yer almazlar. Bunun muh-
temel sebebi gecmiste yasadiklar1 olumsuz tecriibelerdir. Yanhs yapma
kaygisi ile “susmus 6g8renci”, btiytik bir ihtimalle “basarisiz olmus 6grenci
profilini” karsimiza cikaracaktir. Bu sebeple korkulardan armdirilmis bir
O0gretim ortam olusturmak elzemdir. Eger 6grenci mevcut kaygi sorunu-
nu asamazsa ileride muhtemel daha buytk sikintilarla karsilasacaktir.
[Ik basta 6gretmenin bu problemi tespit etmesi ve daha sonra drama yén-
tem ve tekniklerini kullanilarak korkulardan arindirilmis bir sinif ortami
olusturmasi gerekir (Karaca, 2016, s. 44).

Yapilan bilimsel arastirmalarda yabanci dil 6grenen hemen hemen
tim bireylerin kaygi ile kars1 karsiya olduklar1 goralmuistiir. Hemen he-
men her kiltiirden, her toplumdan insanlar psikolojik altyapi olarak bii-
yuk farkhliklar gosterseler de benliklerine yonelik her hangi bir tehditle
karsilastiklarinda mutlaka ortak bir kayg1 deneyimi yasamaktadirlar. Psi-
kolojik gerginligin varhiginda kaygi, tiztintii, endise, zorlanma ve korkuya
sebep olan ‘kaygisal rahatsizlik’ (anxiety disorder) yasanmaktadir. Kay-
g1 ile ilgili yapilan bilimsel arastirmalarda yabanci dil 6greniminde kayg:
calismalar1 ayr bir yer tutmaktadir. Bu anlamda “dil kaygis1” (language
anxiety) olarak ifade edilen olgu yabanci dil 68retimi arastirmalarinda dik-
kat cekici bir 6zellige sahiptir (Yogurtcu & Yogurtcu, 2013, s. 1117).

Yabanci dil kaygis1 ise yabanci dil ortamlaryla 6zdeslesen, konusma,
dinleme ve 6grenmeyi etkileyen gerilim ve korku durumu olarak tanmimlan-
maktadir. Yabanci dil kaygisi, yabanci dil 6grenme stirecinin belirsizlikle-
rinden kaynaklanan, yabanci dil siniflarina 6zgt bir benlik algisi, duygu
ve davranislar buitintidur. Yabanc: dil siiflan ytiksek duizeyli kayg: ya-
sanan ortamlardir. Ayn1 zamanda, bazi bireylerin hedef dili 6grenmeye
istekleri olmasina ragmen, duyduklarn kaygidan dolay1 hedef dili 6gren-
mede basariya ulasamadiklarimi vurgulanmaktadir. Bireyler yabanci dil
derslerinde kendilerini gergin, sinirli ve stresli hissetmekte, bu kisilerin
yabanci dil 6grenmek istediklerinde ytiksek kaygi diizeyinden dolay1 zi-
hinsel olarak engellenebilmektedirler (Bas, 2014, s. 102). Basarisizlikla
sonuclanan strecler sonunda derse karsi gelistirilen olumsuz tutumlar
kronik hale gelecektir.
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Ikinci dil 6grenimi simf ortaminda gerceklestirildigi icin 6grenciler ¢cok
daha fazla endiseli olabilmektedir. Ctinkti bu ortamlarda yeni 6grendikleri
dilin telaffuzu, dil yapisiyla ilgili bilgi eksiklikleri oldugundan dolay: ra-
hatsizlik duymaktadirlar, 6grenciler yabanci dilde gerceklestirmeleri bek-
lenen her ttrlt performansi benlik algilar i¢in bir tehdit olarak algilamak-
tadirlar. Basarih bir iletisimei olduklar1 yolundaki benlik algilari, yabanci
dil ortamlarinda yerini ¢ekingenlik, korku, kendinden emin olamama ve
hatta panige birakabilmektedir (Bas, 2014, s. 102). Ogrenciler dil 6gren-
meye dil 6grenme kaygisi ile baslamamakta ancak kaygi sonradan yasa-
nan olumsuz deneyimlerden kaynaklanmakta, 6grenilen dile kars: gelis-
tirilen olumsuz davranislar ve diisiincelerden ortaya cikmaktadir. Ogren-
ciler, dil 6grenme ortaminda kendilerini rahat ve giivende hissetmezlerse,
dile karsi etraflarinda psikolojik bariyerler olusturabilirler.

Bu olumsuzluklara asirn miidahaleci 6gretmen tutumlar, dil seviyesinin
duistik olmasi, dil derslerinin zorluk dtizeyi, dil yetenegi diizeyi, 68renilen
dilin kalttra ve siav uygulamasi gibi faktorler de eklendiginde 68rencide
cok ciddi anlamda endise, korku ve kaygi hissi hakim olmaktadir. Diger
yandan engelleyici kayginin karsit kavram olan kolaylastirici kaygimin dil
O6g8renen bireyin s6z edimlerini ve iletisimsel becerilerini kolaylastirdig: yo-
nunde bir etki yarattigl, dolayisiyla motivasyonu arttirdigi gértisti baz bi-
limsel calismalarla desteklenmektedir (Yogurtcu & Yogurtcu, 2013).

Dil 6grenme kaygisinin kaynaklarindan biri de smavlardir. Sinav kay-
gis1, endise, yersiz dustinceler gibi duygularin aciklanmasinda “bilissel
boyut”, heyecan, bedensel tepkiler, sezgisel alg1 v.b duygularin aciklandig:
“duyussal boyut” ve yetersiz calisma becerileri, oyalanma, gibi kacinma
davranislar ile aciklanan psiko-motor boyut olmak tizere ti¢c farkli boyut-
ta tanimlanmaktadir. Simav kaygisi ile basar1 arasindaki iliskinin arasti-
nldig1 calismalarda istatistiksel olarak anlaml ters yénde baginti oldugu
tespit edilmistir (Yogurtcu & Yogurtcu, 2013).

Ogrenciler, dilbilgisi (gramer), okuma, vb. etkinliklerden daha ziyade,
yabanci dil derslerinde konusma etkinliklerinde sebebini tam olarak bile-
medikleri bir kayg1 yasayabilmektedirler.

Ogrencilerin “hata yapma korkusu”, yanls bir seyler séyleme ihtimal-
leri, arkadaslarinin kendilerine gtilmesi, giiling duruma diisme endisesi
yabanc dil derslerinde kaygi olusturmaktadir. Ogrenciler, gretmenlerinin
kendilerini hata yaptiklarmda hemen uyardigini, hatalarini hemen séyledi-
gini ve bunlan dtizelttigini, ancak kendilerinin bundan mutlu olmadiklarim
ve kaygi duyduklarim belirtmislerdir. Ogretmenler, eger dgrencilerinin sti-
rekli olarak her hatasim dtizeltme davranis: icerisine girerlerse bu durum,
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ogrencilerde hayal kinklhgi, yetersizlik gibi duygularin olusmasima ve kaygi
durumunu yasamalarina yol acabilecektir (Bas, 2014, s. 112).

Yabanc dil 6grenme ¢evresinin (ortaminin), dolayisiyla simmiflarin yapisi
ogrencilerde kaygi yaratabilmektedir. Renksiz, monoton, sikici sinif orta-
mu yerine, daha renkli, resimli ve canli olmahdir. Sinifin fiziksel ortamu,
koridorlar, merdivenler, kantin vb. yerlere Arapca renkli resimlerle birlik-
te kelimeler, kisa ctimleler, sayilar yazilarak uyarici zenginligi olusturula-
rak hem kaygi diizeyi azaltilmal hem de bilin¢ altina Arapcanin tamdik
bir dil olarak islenmesi yoluyla olumlu tutumlar olusturulabilir.

Ogretmenlerin dersteki davranis ve tutumlan da kayg yaratabilmek-
tedir. Ogretmenlerin siif icinde sicak, sevecen ve cana yakin bir 6grenme
ortam olusturabildikleri ve 6grencileriyle etkili iletisimler gelistirebildik-
leri 6lctide 6grencilerdeki yabanci dil 68renme kaygisinin diisecegi veya
asgari bir seviyeye inecegi beklenen bir durumdur.

Ogretme-6grenme stirecinde daha hosgoriilii, toleransl, sevecen, tes-
vik edici, espritiiel, cezadan kac¢inan, cana yakin, vb. davranislar sergi-
lemeleri oldukc¢a 6nemli gorulmektedir. Calismada, yabanci dil 6grenme
cevresinin de 6g8rencilerde dil 6grenme kaygisi olusturan bir faktér oldugu
saptanmistir. Bu anlamda, yabanci dil 6grenme cevrelerinin okulun im-
kanlan o6l¢tistinde “yabanci dil 68renme smifi” olarak ayri bir 6grenme
ortami seklinde olusturularak, buraya dil 6grenmeyi kolaylastirict ve eg-
lenceli hale getirici materyallerin ve arac¢-gereclerin konulmasi anlamhdir.
Simiflarin oturma dtizeninin kilise tarzi seklinde yapilandirilmasi yerine,
yabanci dil 6grenmenin dogasina uygun olarak ktime, U, cember, vb. 68-
rencileri birbirleriyle daha etkili iletisim ve etkilesim kurabilecekleri sekil-
de yapilandirilmasi énemli gortilmektedir (Bas, 2014, s. 114).

Ogretmen en cok kaygi yaratan konusma etkinliklerine égrencilerin
katihmlarn tesvik etmeli ve 68renci katihmlarini édtllendirmelidirler. Tek-
duize 68retim yontemleri degil 68rencinin aktif katihm saglayacagi, 6gren-
cilerin zeka turlerine uygun metotlar ise kosulmalhdir.

Dil 6greniminde uygulanan 6grenci merkezli yaklasim, dil 6gretim yo6n-
tem ve teknikleri adina kaygidan uzak bir smif etkilesiminin yaratiimasz,
etkili danismanlik hizmetlerinin yam sira ¢evresel etki anlaminda sosyal et-
kinlikler yéntinden zengin bir 6grenme ortami olusturulmasi motivasyonu
ve performansi olumlu yénde etkilemektedir (Yogurtcu & Yogurtcu, 2013).

Egitim-6gretimin baslangicinda yapilan 6grenciyi tanima yonlt “gerek-
sinim ¢éztimlemesi” calismalarimi tamamlayan kapsamh bir “smav kaygisi
ile basa cikma” programinin hazirlanmasi ve hazirlanan bu program cer-
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cevesinde bireysel terapi/grupla terapi egitim seminerlerinin ya da pilot
uygulamalarin diizenlenmesi, bu uygulamalarda da verimli ders calisma
ve smav teknikleri, 6grenme sitilleri iceriklerine yer verilmesiyle egitim-
ogretim verimliliginin istendik yénde arttirllacagi éngoérulebilir (Yogurtcu
& Yogurtcu, 2013). Yabanci dil dersi kimi zaman simif formatindan ¢ika-
rilmali, yabanci dilin hayatin dogal akisinda gerceklesen bir stirec oldugu
dustincesi yerlestirilmelidir. Sinif ortami daha eglenceli bir ortama do-
niistiriilmelidir. Ogrenciler kendilerini rahat ve giivende hissetmelidir.
Derse baslamadan 6grencilerin kaygilarimi giderecek etkinlikler yapilma-
hdir. Ogrencilere hata yapmanin dogalligi ve bazen de giizelligi hissetti-
rilmelidir. Ktictik firsatlarla, basit diyaloglarla 6grenciye basar1 duygusu
hissettirilmelidir. Ogretmen 6grencinin her hatasim degil kritik hatalarin
dtizeltmelidir.

NLP ilkelerinin Uygulanmasi

Bircok alana karsi oldugu gibi yabanci dile kars1 da performansimi-
z1 ve basarimmizi kendimize karsi gelistirdigimiz algillarimiz ve zihinsel
kodlamalarimiz belirler. Beynimizin calisma ilkelerine bagh olarak zihin
diinyamiz1 kontrol altina almak ve yonlendirmek, olumsuz tecriibeleri-
mizi olumluya déntistirmek ve mesgul oldugumuz isten haz almak as-
Iinda cogunlukla kendi icimizde gerceklesen ic konusmamiza baghdir.
Noro Linguistik Programming ya da kisaca NLP, dustinme dil ve davranis
sureclerini inceleyerek, hedeflere ulamak amaciyla onlarin nasil en etkin
bicimde kullanilacagim 6g8reten bir ¢calisma alanidir (Tokur, 2006). Arap-
caya iliskin i¢ konusmalarin tespit edilmesi, olumsuz i¢-iletisimin olumlu-
ya cevrilmesi icin i¢c-konusmanin yeniden kodlanmasi gerekebilir.

Beklenti Olusturma

Yabanci dil 6gretiminin basarili olmasinin en 6nemli faktorlerinden bi-
risi de hedefin veya o dili 68renmenin kisiye saglayacagi faydanin 6grenen
kisinin zihninde agik ve net olmasidir. Ogrenci, bu dili 6grendigi takdirde
hangi sonucu elde edecegini neye kavusacagin bilmelidir. Bu ytizden 6g-
renecegi Arapcaya iliskin beklentiler olusturulmalidir.

Imam Hatip Liselerinde 6grenim goéren 6grencilerin biiytik bir kismi-
nin arzusu, Universite tahsili yapmaktir. Ogrenciler, ne tniversite giris
sinavinda ne de Universite egitimi sirasinda kendilerine gerekli olmadi-
g dustundukleri icin Arapca’ylr 6grenmeye énem vermemektedirler. Bu
anlamda, yani bu dilin konusuldugu toplumlar veya kullanildig: alan ya
da sahip oldugu deger konusunda saglikh bir bilgilendirmenin yapilmasi
faydal olacaktir.
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Cunku soyut ya da somut, birey kendi diinyasinda yer alan olgulara
karsi belli bir tutuma sahip olmaktadir. Son derece soyut ve hayali dahi
olsa, birey ilgilendigi ve bilgi sahibi oldugu seylere karsi tutum gelistirir.
Kisi daha detayl bir sekilde bilgi sahibi oldugu ve yakindan ilgilendigi ko-
nulara karsi daha net, belirgin ve gticlti tutumlar gelistirebilir. Bu acidan
herhangi bir konuya karsi kisinin ilgisi ve konu hakkindaki bilgi dtizeyi,
kisinin o konuya kars1 tutumu tizerinde énemli rol oynar.

Arapca sadece mesleki anlamda degil, ayn1 zamanda kiiresellesen
diinyada gelisen uluslararasi iliskiler cercevesinde bireylerin kendilerine
kariyer imkam saglayacak, bunun yaninda glinceli takip etmek ve yasa-
nan olaylar1 anlamlandirabilmek i¢in énemli bir ara¢ haline gelmistir.

21. Yuzyll dunyasinda birka¢ dil, uluslararas1 arenada insanlar ta-
rafindan iletisim dili olarak kullanilmaktadir. Bu diller bélgeden bolgeye
degismektedir. Ortadogu ve Afrika tilkelerinde genellikle iletisim dili ola-
rak Arapca kullanilmaktadir. Bununla beraber Arapca, Kur'an, Stinnet ve
diger Islami ilimlerin dili oldugu i¢in din dili olma hiiviyetine de sahiptir.
Duinyanin dort bir tarafinda yasayan milyonlarca Muisliiman, iletisimde
ortak dil olarak biiytik oranda Arapcay1 kullanmaktadirlar.

Daha once ifade edildigi tizere tarihimizin énemli dénemlerinde bilim
dili olarak var olmaya devam etmis olan Arap¢a, bu giin diinyada énemli
ekonomik sirkiilasyonun gerceklestigi bazi tilkelerin dilidir. Cince, Ingi-
lizce, Hintce ve Ispanyolca dillerinden sonra gelen besinci dildir. Kéklii bir
kulttr ve medeniyet dilidir. Arapca sadece, Arap topraklarinda konusulan
bir dil olmay1p, eski Sovyetler Birligi, Afganistan, iran gibi devletlerde de
konusulmaktadir. Konusuldugu alan Kuzeyde Orta Asya, Gilineyde Orta
Afrika, Batida Atlas Okyanusu, Doguda Hint Okyanusuna kadar uzan-
maktadir. Liibnanli ve Suriyeli gocmenler yoluyla 19. Ytizyildan itibaren
Kuzey ve Gliney Amerika’da da konusulmaya baslanmistir. Bunlarla be-
raber, Arap olmayan Miisltimanlar da, Islam kultiirtintin temel dili olma-
s1 sebebiyle, Arapca 6grenmektedir. 1970li yillara kadar diinyada fazla
6nemsenmeyen Arapca, buiytik béltimti Arap tilkelerinde cikartilan ve sa-
nayi icin hayati 6nem tasiyan petroliin degerinin anlasilmasiyla ekonomik
bakimdan da daha fazla 6énem kazanmis ve dinyanin bircok tilkesinde
ikinci yabanci dil olarak 6gretilmeye baslanmistir (Civelek, 1998, s. 227).

Ancak tilkemizde bu konunun, hem 6grenenler hem de 6gretenler tara-
findan tam olarak anlasildiginin séylenmesi mtimkiin degildir. Hem Imam
Hatip Okullarinda hem de Ilahiyat Fakiiltelerinde égrenim géren bircok
ogrenci, Arap¢canin hayatina neler katacagim bilmeden, diger dersler gibi,
O6gretim programinin bir zorunlulugu olarak okumaktadir. Toplumumu-
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zun Araplarla temas ve kaynasmasi eski tarihlere dayandig ve Arapcaya
kars1 “yabancilik duygusu” olmadig i¢in Arapcga, 6gretimin dilsel 6zellik-
leri dikkate alimnmadan “ana dil” gibi veya diger Islami ilimler gibi 6gretil-
mektedir. Bu da, teknolojik gelismelere uygun veya teknolojik gelisme-
lerden faydalanmay: esas alan 6gretim yoéntemlerinin gelistirilmesini ve
bunlara goére ders kitaplarimin hazirlanmasini engellemektedir.

Arapcanin 6gretildigi okullarda veya medreselerde pedagojik anlamda
bir zorunluluk olan, “bu dilin 68renci icin ne anlam ifade etmesi gerekti-
gi” dahi tam olarak ifade edilmemistir, buna gerek duyulmamistir. Yasa-
nan olumsuzluklar veya basarisizliklar genellikle 6grenciye fatura edile-
rek gecistirilmistir. Hal bu ki, 6grenci Arapca 6grenmenin kendisine neler
saglayacagini tam olarak bilirse ve isin basinda bu konuda saglklh bir
bilgilendirme yapilirsa dili 6grenme noktasinda tutumunun ve gayretinin
degisecegi beklenebilir. Ozellikle yabancilara kars: bir takim ényargilarin
canli oldugu toplumumuzda yabanc: dilin 6zellikle de Arapcanin énemi
hakkinda yapilacak bir bilgilendirme, 6grencilerin bu dile kars1 tutumunu
olumlu anlamda etkileyecektir.

Sonug ve Oneriler

Bir yabanci dil olarak Arapc¢a 6gretimi din 6gretimi kurumlarinda oku-
yan Ogrencilerin mesleki yeterlilik ve kulttirel gelisimlerine katkilar1 ba-
kimindan hayati éneme sahiptir. Ulkemizde genelde yabanci dil 6zelde
Arapca 6gretiminin basarih oldugu séylenemez. Okullarda yillarca yaban-
c1 dil egitimi alan 68renciler alt diizey gramer bilgilerinde 6teye gecmekte
zorlanmaktalardir. Son zamanlarda konuya iliskin yapilan bilimsel ca-
hsmalar 6grenci basarisizligimin en btiyltik nedenlerinden birinin de 6g-
rencinin 6grenilen dile kars1 gelistirmis oldugu olumsuz tutumlar oldu-
gunu ortaya koymuslardir. Tutumlar yabanci dil 68retimi kolaylastiran
ya da zorlastiran zihinsel, duyussal ve davranissal i¢ mekanizmalardir.
Bu da demek oluyor ki dil 6gretiminin en énemli, anahtar konumundaki
stireclerinden biri de 6g8rencide dile kars1 olumlu tutumlar olusturmak,
olumsuz tutumlarin olusmasimi engellemek, olusan olumsuz tutumlari da
degistirmek yani tutum calismalar1 yapmaktir.

Arap diline ve derslerine karsi olumlu tutumlarin olusturulmasimnda
dgretmen basat rolti oynamaktadir. Ogretmenin dersi sevdirmesi, kendini
sevdirmesi, sempatik olmasi, klasik 6gretim yoéntemlerinin disinda 6gren-
ciyi stirece dahil edecek aktif 6gretim yontemlerini kullanmasi, derslerde
O0grencinin bir cok organina hitap edecek materyaller kullanmasi, simf
ortamini uyaricilarla zenginlestirmesi, 6grenciyi motive etmesi, 6grencinin
6z-yeterlik inanci ytikseltmesi, 6grencinin 6grenme kaygisini optimum dii-
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zeyde tutmasi, 6grenilen dile iliskin gelecege yonelik beklenti olusturmasa,
kisisel gelisim tekniklerini kullanmasi, dini daha iyi anlayacagina iliskin
6grenciyi bilin¢lendirmesi, mesleki alanda Arapcay1r 6grenmenin gerekli
oldugu vurgusunu yapmasl, bizzat derse karsi tutumlarin kendisini ders
konusu yapmasi, ikna edici iletisim tekniklerini kullanmasi... 6grencideki
Arapcaya karsi tutumlar olumlu yénde etkileyecektir.

Arapca 6gretiminde tutum gelistirme calismalarinin éneminin hentiz
yeni farkia varilmistir. Bu alanda akademik farkindaligin artirilmasi ve
daha spesifik calismalarin yapilmasi bir zaruret olarak karsimizda dur-
maktadir.
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