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Ozet

Bu ¢alismada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilari ve okuma hizlari; cinsiyet, anne-
baba egitim durumlari, okul Oncesi egitim alip-almama durumu ve sosyo-ekonomik diizey gibi ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Ayrica okudugunu anlama basarist ve okuma hizi arasindaki iligkiye de
bakilmigtir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Calisma, 2014 2015 egitim-6gretim yil1 ikinci yariyilinda
Gaziantep ilinde bulunan bes ilkokuldan tesadiifi olarak segilen 311 birinci simif 6grencisi ile yapilmustir.
Arastirma siirecinde, "Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi”, “Okudugunu anlama basar1 testi” ve "Okuma
hizint 6lgme metni” veri toplama aract olarak kullanilmigtir. Veriler, SPSS 20 istatistik programindan
yararlanilarak degerlendirilmis olup, su bulgulara ulasilmustir: ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlari
ve okudugunu anlama basar1 puanlari, cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Anne ve baba
egitim durumu degiskenine gore ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma hizi ve okudugunu anlama basarisi
puanlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmustur. {lkokul birinci simif dgrencilerinin okuma hizlar1 ve okudugunu
anlama basar1 puanlari, okuldncesi egitim alip almama durumuna gore, okul Oncesi egitim alanlarin lehine
anlamli farklihk gostermektedir. Tlkokul birinci simf égrencilerinin okudugunu anlama basarist ve okuma hizina
ait puanlar, sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik gostermistir. Sosyo-ekonomik diizey arttikg¢a, 6grencilerin
okudugunu anlama basarist ve okuma hizina ait puanlar yiikselmistir. Ilkokul birinci simf &grencilerinin
okudugunu anlama puanlar1 ile okuma hizi puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, okuma hiz1

Abstract

In this study, the primary school Ist grade students’ reading speed and reading comprehension success in terms
of various variables (gender, parents education levels, pre-school education, socio-economic level) were
investigated. Additionally, the relationship between reading comprehension success and reading speed was
examined. The study was conducted with a survey design. The data were collected from 311 first graders from
randomly selected five public elementary schools in Gaziantep during the 2014-2015Academic year. In the
research process, "Socio-economic level determining survey", "Reading comprehension achievement test" and
"reading speed measurement test" were used as a data collection tools. The data were analyzed using the SPSS
20 statistical program, and reached the following findings: There is not significant difference in the primary
school 1st grade students’ reading speed and reading comprehension success according to gender. According to
parents education levels variable, significant differences are found in terms of the read speed and the success of
reading comprehension success. According to take pre-school education shows significant differences in favor of
pre-school education in terms of the read speed and the success of reading comprehension. Reading speed and
reading comprehension success in the primary school 1st grade students have varied according to socio-
economic level. When scores of socio-economic levels increases, students' reading comprehension and reading
speed has increased. Intermediate, positive and statistically significant relationship is found between reading
speed and reading comprehension in the primary school 1st grade students.
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Giris
Insanlar dogustan itibaren yogun bir etkilesim ile kars1 karsiya kalirlar. Bu etkilesimin
en yogun yasandigi cergeve iletisimdir. Iletisimin de en yaygin araci dildir. Dil insanlarin

duygu, diisiince ve gozlemlerini ifade etmesine, iletisim kurmasina g¢evreyle etkilesimine
olanak saglayan bir aragtir. Bu nedenle dil 6gretimi ¢ok 6nemli olmakta, kiiciik yaslardan
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itibaren dil ve zihinsel becerileri gelistirecek yaklasim ve modeller iizerinde durulmaktadir
(Gtlines, 2014, s.1). Anadili, cocugun genel anlamda ana merkezli 6grenme yasantilariyla
olusan, duygu, diislince ve dilin kiiltiirel iklimiyle beslendigi ve gelistigi bir iletisim aracidir.
Bu aragla ¢ocuk diinyayi algilar, anlar, anlamlandirir ve duygu diisiincelerini dile getirir.

Anadili Ogretimi, sif ortaminda diizenlenen Ogrenme ve Ogretme yasantilariyla
gerceklesmektedir (Giileryiiz, 2004, s.6). Anadili 6gretimi,0grencilerde dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler biitiinlidiir. Bu durum, anadili
dersinin bir bilgi dersi olmaktan ¢ok beceri ve aliskanlik kazandirma dersi oldugu gercegini
ortaya cikarir. Bu gercek, egitim kademelerine gore hazirlanacak Tiirk¢e 6gretim programinin
buna uygun ortam saglayacak sekilde diizenlenmesini gerekli kilar (Sever, 2004, s.10).Tiirkce
dersi 6gretim programi incelendiginde, okuma 6grenme alanina yonelik kazanimlarin birinci
sinifta okumanin 6grenilmesi iizerine odaklandigi;dordiincii sinifin sonuna kadar ise asamali
olarak okudugunu anlama, metin tiirlerini ayirt etme, okuduklarini canlandirma, gorsellerle
metin iliskisini kavrama, metni biitiinliik icinde anlama, metnin boliimleri arasindaki iliskileri
kavrama, kelimeleri kullanildigi baglam ic¢inde anlamlandirma, akici bir sekilde okuma,
yazarin bir goriisii veya konuyu gerekg¢e ve kanitlarla nasil destekledigini anlama gibi
becerilerin gelistirilmesinin hedeflendigi goriilmektedir (MEB, 2015, s.5).

[lkokuma yazma, egitim Ogretim faaliyetlerinin temel unsuru oldugundan, okuma
yazma Ogrenmeden egitim faaliyetlerinde bir ilerlemenin olmasi séz konusu degildir.
Ogrencilerin basarilar1 okul 6ncesi basamagindan sonra aldiklar1 iyi bir egitimle miimkiindiir
(Bay, 2008). Okuma, egitimin temel yap1t tasi oldugundan ilkokul birinci sinifta egitim-
ogretim faaliyetlerinde zamanin biiyiikk bir bolimii okuma becerilerine ayrilir. lyi
okuyamayan, okudugunu anlayamayan bireylerin siire¢te basarisiz olmasi da muhtemeldir
(Lucas, 2008; s.3). Ogrenmenin temel basamag olan birinci sinifta, okuma oOgretilirken
okudugunu anlama becerisinin de bir yandan Ogrenciye kazandirildigi diisiiniilmektedir
Ogrenciler eger okuduklarini tam ve dogru anlarlarsa matematik, Tiirkce, tarih, fen bilgisi
derslerinde de basarili olurlar (Giileryiiz, 2004, s.19). Ilkokul egitiminde kazanilan anlama
yetenegi, okumay1 anlama kabiliyetine sahip olan 6grencilerin derslerine olumlu yansimasina
ragmen, okuma becerisini gelistiremeyen Ogrencilerin derslerinde olumsuz bir sekilde
yansimaktadir (Epgacgan, 2018). Okudugunu anlamanin ve okuma hizinin 6grenci basarist
tizerindeki 6nemi g6z oniinde bulunduruldugunda, ilkokuma yazma 6gretiminin temeli olan
ilkokul birinci smiflar {izerinde hem okudugunu anlama ve hem de okuma hizini etkileyen
faktorlerin bilinmesinin; ortaya ¢ikacak sorunlara ¢éziim Onerisi getirmek adina daha faydali
olacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, ilkokul birinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve okuma hizlar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ilkokul birinci siif Ogrencilerinin okuma hizlarinin ve
okudugunu anlama basarilarinin, cinsiyetlerine, anne-baba egitim diizeylerine,okul 6ncesi
egitim alip-almama durumlarina, sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini ve okuma hizi ile okudugunu anlama basarisi arasinda iliski olup
olmadigini belirlemektir. Bu amacla ¢alismada su sorulara yanit aranmaistir:

[lkokul birinci sinif 8grencilerinin okudugunu anlama basarilari;
-cinsiyetlerine gore,
- anne egitim diizeylerine gore,
- baba egitim diizeylerine gore,
- okul oncesi egitim alip-almama durumlarina gore,
- sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilasmakta midir?




32 GAUN JES

[lkokul birinci sinif dgrencilerinin okuma hizlar;
- cinsiyetlerine gore,
- anne egitim diizeylerine gore,
- baba egitim diizeylerine gore,
- okul oncesi egitim alip-almama durumlarina gore,
- sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilasmakta midir?
Okuma hiz1 ile okudugunu anlama basarisi arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Betimsel aragtirmalar, verilen bir
durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar ve egitim alaninda en yaygin
betimsel yontem tarama caligmasi kullanilir. Ciinkii arastirmacilar bireylerin gruplarin ya da
fiziki ortamlarin 6zelliklerini 6zetler (Biliyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel,
2009, s.21). Ayrica bu arastirmada okudugunu anlama ve okuma hizi arasindaki iligki
incelendiginden c¢alisma bu yoniiyle iliskisel tarama modelindedir. Bu arastirma
dogrultusunda, Gaziantep ilinde farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki ilkokullarm 1.
siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin okuma hizlar1 ve okudugunu anlama basar1 diizeyleri,
cesitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2014-2015 dgretim yilinda Gaziantep 11 Milli Egitim
Midiirliigiine bagli Sahinbey, Sehitkamil ilgelerinde bulunan ilkokullarda 6grenim goren
birinci smif 6grencileri olusturmaktadir. Gaziantep ili Sehitkdmil ve Sahinbey ilgelerindeki
tim oOgrencilere ulagmanin giligliigli Orneklem almayr gerekli kilmistir. Bu sebeple
arastirmanin 6rneklemini Bu sebeple aragtirmanin 6rneklemini, Gaziantep ili Sehitkamil ve
Sahinbey ilgelerinde yer alan alt ekonomik diizeydeki bir, orta diizeydeki iki ve iist sosyo-
ekonomik diizeydeki iki okul olmak iizere toplam bes okuldan tesadiifi olarak segilen 311
birinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirma siirecinde "Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi”, “Okudugunu anlama
basari testi” ve "Okuma hizin1 6lgme metni” veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Bacanli (1997) tarafindan diizenlenen "Sosyo-ekonomik diizeyi belirleme anketi",
aragtirmanin amacina gore yeniden dilizenlenerek kullanilmistir. Ankette 13  soru
bulunmaktadir. Bu sorular, 6grencinin adi-soyadini, yasini, cinsiyetini, 6grencinin okul dncesi
egitim alip-almama durumunu, anne-babanin 6grenim durumunu, meslegini, aylik gelirlerini
ve sosyo-ekonomik diizeylerini belirlemeye yoneliktir. Son dokuz soru ise sosyo-ekonomik
diizeyi belirlemeye yoneliktir.

Okudugunu anlama basarisin1 6lgmek amaciyla Bayat (2012) tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Bagar1 Testi” kullanilmistir. Basar1 testi, okudugunu anlamaya yonelik
belirlenen 10 beceriyi 6l¢gmek i¢in hazirlanmis yedi metin ve 25 sorudan olusmaktadir. Testin
KR-20 giivenirligi .90 olarak hesaplanmistir. Teste alinan 25 sorunun madde giicliikleri .47 ile
.78 arasinda, madde ayirt edicilik degerlerinin ise .40 ile .85 arasinda degistigi belirlenmistir.
Okudugunu anlama basart testi; okudugu metne baglik bulma, metni 6zetleme, metnin
konusunu belirleme, metinle ile ilgili sorular1 cevaplama, metinde sebep-sonug iliskini
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belirleme, metindeki kisilerin 6zelliklerini sdyleme, metin ile ilgili duygu ve diisiinceleri ifade
etme, metinlerden hareketle bilmedigi sozciikleri anlamini tahmin etme ve yarim birakilan bir
okuma metni tahmin etme ve verilen bagliga ya da gorsele gére metnin igerigini tahmin etme
becerilerini 6lgmektedir (Bayat, 2012).

Okuma hizim1 6lgmek icin iki metin kullanilmistir. Kullanilan metinler, farkli
bolgelerde kullanilan ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan gonderilen 1. Simif ders
kitaplarindan secilmistir. Okuma metinleri segilirken; metnin puntosuna, yazi sitiline,
icerigine, metindeki kelimelerin telaffuzu ve uzunluguna dikkat edilmistir. Ogrencilerin
sozciik dagarciklart da goz onlinde bulundurulmustur. Ayrica metinlerin 6grenci diizeyine
uygunlugu ile ilgili bes uzman goriisii alinmistir. Metinlerin 6grenci diizeyine uygunlugunun
yant sira Ogrencilerin daha 6nce bu metinlerle hi¢ karsilasmamis olmasina da 06zen
gosterilmistir. Belirlenen metinlerden “Renklerin Lideri” adli metin 246 kelimeden,
“Tarladaki Hazine” adli metin ise 185 kelimeden olusmakta olup, kisa hikaye tiiriindedir.
Ogrencilerin okuma hiz1 bu iki metin ile dl¢iilmiis, dakikada okuduklar1 kelime sayis1 bu iki
metnin ortalamasi alinarak hesaplanmistir. Buradaki amag¢ heyecan, kaygi gibi faktorleri en
aza indirerek tam ve dogru bir 6l¢iim yapmaktir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin toplanmasi, 2014-2015 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda,Gaziantep ili
Sehitkamil ve Sahinbey ilgelerinde bulunan bes devlet ilkokulunun birinci sinifinda okuyan
311 6grenci ile iki aylik siirede gerceklestirilmistir. Uygulama sirasinda her sinifa 6gretmeni
ile birlikte girilmis, kisa bir tanismadan sonra uygulama hakkinda kisa bir bilgi verilmistir.
Okuma yazma O6grenmemis veya okuma yazma etkinligine yeni ge¢mis Ogrenciler; sinif
Ogretmeni tarafindan tespit edilerek, arastirmaya dahil edilmemistir. Okudugunu anlama
basari testi, arastirmaci ve sinif dgretmeni tarafindan birlikte uygulanmistir. Ogrencilere testi
bitirmeleri i¢in yeteri kadar zaman taninmistir. Genelde 6grencilerin ¢ogu testi bir ders saati
(40 dakika) icinde bitirmistir. Testi bitirmeyen 6grenciler igin ise ilave siire verilmistir.
Okuma hizin1 6lgme metni i¢in uygulama 6ncesinde 6grencilere bilgi verilmistir. Uygulama,
her dgrenci tek tek alinarak sessiz bir smifta gerceklestirilmistir. Ogrenciye okuma pargasi
verilmis ve sesli olarak okumasi istenmistir. ilk metin ve ikinci metin arasinda 6grenci birkag
dakika dinlenmistir.

Okuma sirasinda 6grencinin bir dakikada kag¢ kelime okudugunu belirlemek amaciyla
stiredlger kullanilmigtir. Ayni1 zamanda 6grencinin sesi okuma yaparken ses kayit cihazi ile
kayit altina alinmistir. Okumanin olaganligini kaybetmemesi amaciyla siiredlger ve ses kayit
cihaz1 6grencinin géremeyecegi yerde tutularak gozlem yapilmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi
belirleme anketi, aragtirmaci tarafindan 6grencilere dagitilmis ve 6grenci velileri tarafindan
doldurulmas1 istenmistir. Velilerin doldurdugu anket smf oOgretmenleri araciligr ile
arastirmaciya ulastirilmis ve ¢alismaya alinmistir.

Bu aragtirmada sosyo-ekonomik diizey belirleme anketinden alinan puanlar, yiizde ve
frekans kullanilarak betimlenmistir.iki iliskisiz 6rneklem ortalamalar1 (cinsiyet, okul &ncesi
egitim alip almama durumu) arasindaki farkin anlamli olup olmadigini tespit etmek
icin“bagimsiz gruplar t-testi” kullanilmistir. ikiden fazla drneklem ortalamasi (anne-babanin
ogrenim durumu, sosyo-ekonomik diizey) arasindaki farkin anlamli olup olmadiginmi tespit
etmek icin “tekyonlii varyans analizi” yapilmistir. Tek yonlii varyans analizinden sonra
farklilik saptanan durumlarda bu farkliligin hangi faktorler arasinda oldugunu tespit etmek
icin “Scheffe-f Testi” yapilmistir. Okudugunu anlama ve okuma hizi arasindaki iliski ise
“degiskenler aras1 Pearson korelasyon katsayilar1” kullanarak hesaplanmistir. Veriler, SPSS
20.0 paket programi ile hesaplanmistir. Anlamlilik diizeyi.05 olarak kabul edilmistir.




34 GAUN JES

Bulgular
Okudugunu Anlama Basarilarina Iliskin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore ilkokul birinci siif Ogrencilerinin okudugunu anlama
basarisina iliskin veriler ve bu verilere iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo1.’de
sunulmustur.

Tablo 1: Okudugunu anlama basarisina yonelik puanlarin cinsiyete gdre bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1

Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 155 17.83 5.31
Erkek 156 18.12 5.14

309 499 .618

Tablo 1'e bakildiginda, kiz Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina ait puan
ortalamalar1 (f =17.83), erkek Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarina ait puan
ortalamalarindan daha diisiiktiir (}218.12). Bagimsiz gruplar t-testi sonuclarina gore, kiz
ogrenciler ve erkek Ogrenciler arasinda okudugunu anlama basaris1 bakimindan istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir(p>.05).

Anne Ogrenim diizeyi degiskeni agisindan, ilkokul birinci smif 0Ogrencilerinin
okudugunu anlama bagarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek
yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Anne 6grenim diizeyi degiskenine gore dgrencilerin okudugunu anlama basarilarmna iligkin aritmetik
ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar N X S F p Scheffe-f

Okur-yazar degil 24 15.16 6.17 .

Okur-yazar 19 1636  5.74 dL;S??S >Okuryazar
ilkokul 148 17.18 521 Lisgans - Okuryazar
Ortaokul 41 16.73 4.90 Lisans >ilkokul

Lise 44 20.59 3.54 8.321 .000 .

.. Lisans >Ortaokul
Yiiksekokul 5 22.80 1.64 Lise>Okuryazar degil
Lisans 25 22.20 2.08 Lise>ilkokul
Lisans iistii 5 22.60 2.07
Toplam 311 17.98 5.22

Tablo 2’ye gore; annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin ortalamasi15.16, annesi
okur-yazar olan Ogrencilerin ortalamasi 16.36, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamasi 17.18, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 16.73, annesi lise
mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 20.59, annesi yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamasi 22.80, annesi lisans mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 22.20, annesi lisans {stii
egitim alan 6grencilerin ortalamasi22.60 bulunmustur. Anne egitim durumunun artmasiyla
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 da artmaktadir. Bu artisin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglarina baktigimizda,
anne egitim durumu degiskeni agisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=8.321; p<.05).bBu
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Sheffe-f testi sonuglarina baktigimizda,
annesi lisans mezunu olanlarla okuryazar olmayanlar, okuryazarlar, ilkokul ve ortaokul
mezunlar1 arasinda lisans mezunu olanlarin lehine; lise mezunu olanlar ile de okuryazar
olmayanlar ve ilkokul mezunlar1 arasinda lise mezunu olanlar lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir.
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Baba o6grenim diizeyi degiskeni agisindan ilkokul birinci smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama basarilarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek
yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Baba 6grenim durumu degiskeni ile 6grencilerin okudugunu anlama bagarilar1 arasinda aritmetik
ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans analizi sonuclari

Gruplar N X S F p Scheffe-f
Okur-yazar degil 4 1525 793

Okur-yazar 16 1543 6.08

Tlkokul 104 17.20 533

Ortaokul 57 1640 4.96 Lisans>Okuryazar
Lise 73 1836 499 6.452 .000  Lisans >ilkokul
Yiiksekokul 5 17.40  6.18 Lisans >Ortaokul
Lisans 45 21.71  2.77

Lisans iistii 7 2214 195

Toplam 311 17.98 5.22

Tablo 3’e baktigimizda, babasi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin ortalamasi 15.25,
babasi okur-yazar olan 6grencilerin ortalamasi 15.43, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamas: 17.20, babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 16.40, babasi lise
mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 18.36,babas1 yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamasi 17.40, babasi lisans mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 21.71, babasi lisans {istii
egitim alan Ogrencilerin ortalamasi 22.14 bulunmustur. Baba 6grenim diizeyi arttikca
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 da artmaktadir. Bu artisin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglarina baktigimizda,
baba 6grenim diizeyi acisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=6.452; p<.05). Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Sheffe-f testi sonuglarina baktigimizda, babasi
lisans mezunu olanlarla okuryazar, ilkokul, ortaokul mezunlar1 arasinda lisans mezunu olanlar
lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim alip almama degiskenine gore ilkokul birinci simif 6grencilerinin
okudugunu anlama basarisina iligkin veriler ve bu verilere iligkin bagimsiz gruplar t-testi
sonuclar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alip almama durumu degiskenine gore okudugunu anlama basarisina
iliskin bagimsiz gruplar t -testi sonuglari

OKkul oncesi —
egitim alma N X S sd t P
Evet 204 19.12 4.65
Hayir 107 15.80 5.57

309 5.57  .000

Tablo 4’e¢ bakildiginda, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin okudugunu anlama
basarisina ait puan ortalamalari ( X =19.12) okul oncesi egitim almayan &grencilerin
okudugunu anlama basarilarina ait puan ortalamalarina goére daha yiiksektir (X =15.80). Bu
fark, istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglara gore 6grencilerin okudugunu anlama

basarilari, okul dncesi egitim alip almama durumuna goére okul 6ncesi egitim alanlarin lehine
anlaml farklilik géstermektedir.
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Tablo 5’te sosyo-ekonomik diizeye gore okudugunu anlama basarisina iliskin
aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yoOnlii varyans analizi sonuglari
sunulmustur.

Tablo 5: Sosyo-ekonomik diizeye gore okudugunu anlama basarisina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar N X S F p Scheffe-f

Alt SED 108 16.13 5.38
OrtaSED 99 16.76 5.38
Ust SED 104 21.04 3.17
Toplam 311 17.98 5.22

32.899  .000 Ust>alt
Ust>orta

Tablo 5'e bakildiginda, alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunanlarin okudugunu anlama
basaris1 puanlar1 ortalamasi 16.13, orta diizeyde bulunanlarin okudugunu anlama basarisi
puanlar1 ortalamasi 16.76, iist diizeydekilerin ortalamasi 21.04 olarak bulunmustur. Farkli
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda okudugunu anlama basar1 puanlar1 agisindan
anlaml farklilik bulunmustur (F=32.899; p<.000). Ortaya ¢ikan farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu gérmek amaciyla yapilan Sheffe-f testi sonucglarina gore, sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek 6grencilerin diger 6grencilere gore okudugunu anlama basarilari daha ytiksektir.

Okuma Hizina iligkin Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma hizlarina iliskin
veriler ve bu verilere iligskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Okuma hizlarina yonelik puanlara iliskin cinsiyete gére bagimsiz gruplar t-testi sonuglari

Cinsiyet N y S sd t p

Kiz 155 39.46 14.00
Erkek 156 38.40 14.44

309 653 514

Tablo 6 incelendiginde, erkek 6grencilerin okuma hizlarina ait puan ortalamalar (X

=38.40), kiz 6grencilerin okuma hizlarina gore daha diisiiktiir (X =39.46). Ancak kiz ve erkek
ogrencilerinin okuma hizlarina ait ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin okuma hizlari, cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermemektedir.

Anne 6grenim diizeyi degiskeni acisindan ilkokul birinci simif 6grencilerinin okuma
hizlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans analizi
sonuclar1 Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7: Anne 6grenim diizeyine gore dgrencilerin okuma hizlarina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar N X S F p Scheffe-f
Okur-yazar degil 24 30.58 13.60

Okur-yazar 19 2978 13.89 Lisans >Okuryazar
Tlkokul 148 37.61 12.56 degil
Ortaokul 41 38.60 14.94 Lisans >Okuryazar
Lise 44 4338 12.84 7.027  .000 Lisans >lkokul
Yiiksekokul 5 46.10 7.15 Lise> Okuryazar
Lisans 25 50.72 15.61 degil
Lisans iistii 5 50.10 14.95

Toplam 311 38.93 14.21

Tablo 7'ye gore; annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin ortalamasi 30.58, annesi
okur-yazar olan oOgrencilerin ortalamasi29.78, annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin
ortalamasit 37.61, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 38.60, annesi lise
mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 43.38, annesi lisans mezunu olan 6grencilerin ortalamasi
50.72, annesi lisans lstii egitim alan o6grencilerin ortalamast 50.10 bulunmustur. Anne
Ogrenim diizeyi arttikga Ogrencilerin okuma hizlar1 da artmaktadir. Bu artisin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigmi belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglarina
baktigimizda, anne 6grenim diizeyi agisindan anlamli farklilik bulunmustur(F=7.027; p<.05).
Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak ic¢in Sheffe-f testi sonuclarma
baktigimizda annesi lisans mezunu olanlarla okuryazar olmayan, okuryazar, ilkokul mezunlar
arasinda lisans mezunlar1 lehine; lise mezunu ile de okuryazar olmayanlar arasinda lise
mezunu olanlar lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Baba 6grenim diizeyi degiskeni acisindan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma
hizlarma iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek yonlii varyans analizi
sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Baba 6grenim diizeyine gore dgrencilerin okuma hizlarina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar N x S F p Scheffe-f
Okur-yazar degil 4 3237 8.44

Okur-yazar 16 30.18 12.66 Lisansiistii>
Ilkokul 104 3591 12.59 Okuryazar
Ortaokul 57 3568 1147 Lisans >Okuryazar
Lise 73 3996 1542 7.590 .000 Lisans >ilkokul
Yiiksekokul 5 46.20 20.21 Lisans >Ortaokul
Lisans 45 48.83 13.25

Lisans iistii 7 54.28 8.7

Toplam 311 3893 14.21

Tablo 8'e gore, babasi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin ortalamasi 32.37, babasi
okur-yazar olan Ogrencilerin ortalamasi 30.18, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamast 35.91, babast ortaokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 35.68, babasi lise
mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 39.96, babasi yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin
ortalamasi 46.20, babasi lisans mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 48.83, babasi lisans {istii
egitim alan Ogrencilerin ortalamasi 54.28 bulunmustur. Baba 6grenim diizeyi arttikca
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ogrencilerin okuma hizlar1 da artmaktadir. Bu artisin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi sonuglarina baktigimizda, baba 6grenim
diizeyi degiskeni acgisindan anlamli farklilik bulunmustur (F=7.590; p<.05). Bu farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢in Sheffe-f testi sonuglarina baktigimizda babasi lisans
iisti mezunu olanlarla okur-yazar olanlar arasinda lisans iistii mezunlar1 olanlarin lehine,
lisans mezunu olanlarla okuryazar, ilkokul, ortaokul mezunlar1 arasinda lisans mezunu olanlar
lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi egitim alip almama degiskenine gore ilkokul birinci sinmif 6grencilerinin
okuma hizlarina iligkin veriler ve bu verilere iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9: Ogrencilerin okul éncesi egitim alip almama durumuna gére okuma hizina iliskin bagimsiz gruplar t-
testi sonuglari

OKkul oncesi

egitim alma X S sd t p
Evet 204 4127 1420
Hayir 107 3447 1319 >0 410000

Tablo 9 incelendiginde, okul dncesi egitim alan 6grencilerin okuma hizlarina ait puan
ortalamalar1 ( X' =41.27), okul Oncesi egitim almayan &grencilerin okuma hizlarina ait puan

ortalamalarina gore daha yiiksektir (}234.47). Bu fark, istatistiksel olarak anlamlidir. Bu
sonuglara gore 6grencilerin okuma hizlari, okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gore
okul 6ncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik gostermektedir.

Sosyo-ekonomik diizeye gore okuma hizina iliskin aritmetik ortalama, standart sapma
degerleri ve tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10: Sosyo-ekonomik diizeye gére okuma hizina iligkin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve tek
yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar N X S F p Scheffe-f
Alt SED 108 3349 12.34

OrtaSED 99 37.02 12.29 Ust>alt
Ust SED 104 46.39 14.67 27.039 000 Ust>orta

Toplam 311 38.93 14.21

Tablo 10’a gore, alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin okuma hizina
iliskin ortalamalar1 33.49, orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunanlarin ortalamalar1 37.02, st
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin ortalamalar1 46.39 olarak bulunmustur. Farkli sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda okuma hizi ortalamalar1 agisindan anlamli farklilik
bulunmustur(F=32.899; p<.000). Gruplar aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
gormek amaciyla yapilan Sheffe-f testi sonucglarina gore, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
ogrencilerin okuma hizina iligskin basarilari da yiiksektir.

Arastirmada cevap aranan “ilkdgretim birinci simif grencilerinin okuma hizlari ile
okudugunu anlamaya yonelik basarilar1 arasinda iliski var midir?” sorusuna iliskin yapilan
analiz bulgular1 Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11: Degiskenler aras1 Pearson korelasyon katsayilart (N=311)

Degiskenler Okudugunu Okuma hiz1
anlama puani
Okudugunu anlama puam 1 56%*
Okuma hz1 56%* 1
*p<0.05

Tablo 11 incelendiginde, okudugunu anlama puani ile okuma hiz1 arasindaki orta
diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir iligki (r=0.56) oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Birinci siif dgrencilerinin okudugunu anlama basarilar1 ve okuma hizlarmin cesitli
degiskenler acisindan incelendigi bu calismada, cinsiyet degiskenine iliskin sonuglara
bakildiginda, ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okudugunu anlama basarisi cinsiyete gore
anlamh farklilik gostermemektedir. Yaden’in (1982) calismasinda da; Slgiilen hi¢bir degisken
iizerinde cinsiyet farklarina rastlanmamistir (Akt. Obalar, 2009). Yilmaz (2006), Sabak
(2007), Demirci (2008), Goktas ve Gilrbiiztirk (2012), Bastug (2012) tarafindan yapilan
arastirmalarda da cinsiyetlerine gore Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda
anlaml bir farkin olmadig1 bulunmustur. Yapilan aragtirmalarda da goriildiigli iizere cinsiyet
okudugunu anlama basarisint yordamada etkili bir degisken degildir. Yilmaz (2006) bu
durumu, giiniimiizde kiz—erkek arasinda cinsiyetten kaynakli herhangi bir farkin olmadigini,
farkin bireysel farkliliklardan kaynakli oldugunu ifade etmistir. Glinliimiizde ailelerin tiim ilgi
ve imkanlarini ¢ocuklar arasinda cinsiyet ayrimi yapmadan sundugu diistiniilmektedir. Bunun
sonucunda da esit sartlara sahip olan g¢ocuklar arasinda cinsiyetin okudugunu anlama
konusunda belirleyici bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Anne egitim durumu degiskenine gore, 6grenciler arasinda okudugunu anlama bagarisi
puanlart agisindan anlamh farklilik bulunmustur. Sert (2010), Sabak (2007), Késeoglu (2011)
tarafindan yapilan arastirmalarda bulunan sonuglar, arastirma sonuglarini destekler
niteliktedir. Anilan’n (2004) yaptig1 ¢alismada da yine, baz1 degiskenler agisindan Tiirkce
dersinde okudugunu anlama becerileri aragtirilmis ve buna gore okudugunu anlamada anne
egitim diizeyi degiskeni ile ilgili olarak; egitim diizeyi yiiksek annelerin g¢ocuklarinin
okudugunu anlama testi basarilarinin aritmetik ortalamalarmin digerlerinden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Anne egitim diizeyi arttik¢a, 6grencilerin okudugu anlama basari
puanlar da artmaktadir.

Baba egitim durumu degiskeni acisindan da 6grenciler arasinda okudugunu anlama
basarist puanlart agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Anilan (2008), Obalar (2009), Sert
(2010), Koseoglu (2011) tarafindan yapilan caligmalarda da babanin egitim durumu
incelendiginde, egitim diizeyleri yiiksek olanlarin lehine okudugunu anlama basarisi
bakimindan anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir. Neufeld'un (1997) birinci simiflarda
okuryazarlik algilart konulu calismasinda ebeveynlerin g¢ocuklarina basili malzeme ile
etkilesim i¢in bir firsat vererek cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerinde O6nemli rol
oynadiklarin1 gostermektedir. Sert de (2010) anne ile siirekli etkilesim halinde olan ¢ocugun
ondan etkilenmesinin dogal bir durum oldugunu belirtmistir. Egitimli anne ve babalar
cocugun akademik gelisimi anlamindaki ihtiyaglarin1 daha iyi bilebilir ve ¢ocugun bu
ihtiyaclarina yonelik eksiklerini tamamlayabilirler. Egitimli anne-babalarin kullandig1 kelime
sayisinin fazla olmasi ve iletisim ortaminin daha iyi olmasi, dgrencilerin kelime haznesinin
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giiclenmesine katki sagladigi sOylenebilir. Boylelikle kelime haznesi yliksek olan 6grencinin
okudugunu anlamasinin da yiiksek olmasi beklenmektedir.

Arastirma sonuglarina gore, 0grencilerin okudugunu anlama basarilari, okul 6ncesi
egitim alip almama durumuna goére okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Obalar (2009), Késeoglu (2011), Tutal (2013) tarafindan yapilan ¢alismalarda
da arastirma sonuglarmi destekler niteliktedir. Cimem(2017) tarafindan yapilan arastirmaya
gore Ogrencilerin okul Oncesi egitim alma ile okudugunu anlama diizeylerine bakildiginda
anlamh farkliliklar goriilmektedir. Tutal'a (2013) gore okul Oncesi egitim, Ogrencilerin
okuma-yazmaya hazir olug diizeylerini yiikseltmekte ve bdylelikle bu dgrencilerin okuma
yazma Ogrenmede basariya ulagmalarini saglamaktadir. Pehlivan (2006) ise calismasinin
neticesinde okul oncesi egitim alan 6grencilerin, okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore
okula daha hazirlikli gelmekte oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglarda yola ¢ikarak okul
oncesi egitimin, ¢ocugun zihinsel ve bedensel olarak yeterince etkilesimde bulunabilecegi ve
gelisiminin desteklenecegi bir ortam sagladig sdylenebilir. Ilkokula baslamak, ¢ocuklarm
hayatindaki en onemli ge¢is noktalarindan biridir ve okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin
ilkokul birinci sinifa bagladiklarinda bu sorunlarla daha kolay bas ettikleri soylenebilir. Ciinkii
cocuk annesinden ve evinden ayrilmaya alismis, okul kavramiyla tanismis, eger ilkogretim
blinyesinde bir anasinifina devam etmisse diger kademeleri ve c¢ocuklari goérme ve bu
atmosferi soluma sansi bulmustur (Yalman, 2007, s.2).

Okul oncesi egitim programlar1 ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini destekleyerek, onlar
okula hazir hale getirir. Boylelikle bu okula hazir olma durumu, ¢ocugun okula uyumunu
saglayarak onun okula devamini da olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla
programin kisa donemde c¢ocuklarin biligsel gelisimini desteklerken, uzun donemde ise
cocugun okul basarisina da katki saglayacagr soylenmektedir (Kartal, 2007, s.246)
Dolayisiyla okul 6ncesi egitimin, ¢ocuklarin ilkogretime hazirlanmasinda da 6nemli bir adim
oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuclarina gore, alt, orta ve {ist sosyo-ekonomik diizey arasinda,
okudugunu anlama basarisi puanlari anlamhi bir sekilde farklilasmistir. Bu farklilagsmaya
gore,sosyo-ekonomik diizeyi yliksek 6grencilerin okudugunu anlama puanlarina ait basarilari
da yiiksektir. Ilgili literatiir incelendiginde, yapilan diger calismalarda da (Kiiciik, 1998;
Ahioglu, 2006; Ciftei, 2007; Obalar, 2009; Saracaloglu vd., 2011; Bastug, 2012) sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek Ogrencilerin akademik olarak daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmigtir. Robertson (1997) tarafindan yapilan arastirmada da, diisiik SED cocuklarinin
fonolojik farkindalik adimlarinda daha yavas ilerledikleri ortaya ¢ikmustir (Akt. Obalar,
2009).

Ahioglu'nun (2006) arastirma sonuglarina gore; {ist, orta, alt sosyo-ekonomik bdlgede
bulunan okullarda gorev yapan Ogretmenlerle yapilan goriigmeler sonucunda orta ve {ist
sosyo-ekonomik grupta bulunan okullardaki 6gretmenlerin aileden ve ailenin ¢gocugun basarisi
ile ilgili konulardaki yardimlarindan daha memnun olduklarini belirtmislerdir. Ozellikle iist
sosyo-ekonomik diizeyde calisan 6gretmenlerin, cocuk ve ailelerden beklentilerinin eksiksiz
olarak karsilandig tespit edilmistir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde calisan 6gretmen ise; ¢ocuk
ve aileden beklentilerinin en alt diizeyde karsilandigini belirtmistir. Bunun sebebinin ise anne
babalarin egitim durumlari, sosyo-ekonomik diizeyleri, evlerinin uygun bir ¢alisma ortamina
sahip olmamasi, anne-babalarin okula olan olumsuz yaklagimlar1 gibi nedenler olabilecegini
ifade etmistir. Bastug (2012) ise sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ¢ocuklar diisiik olanlara
gore kitaba ulagma, ailenin okumaya bakis1 ve ilgisi, evdeki kitap sayis1 vb. agilardan daha
avantajli olabilecegini, bu durumun 6grencilerin okuma becerilerinde daha bagarili olmasina
katki saglayabilecegini ifade etmektedir.
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Sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin egitim hayatina dogrudan etki ettigi sdylenebilir.
Ciinkii aileler sahip olduklar1 imkanlar1 ¢ocuklarina yansitir. Alt sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan ailelerin ¢ocuklar1 kagit kalemle bile daha ge¢ tanigmakta, orta ve iist sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan aileler cocugunun egitimi i¢in daha fazla biit¢ce ayirabilmektedir.
Ailenin imkanlari arttik¢a cocugun sahip oldugu kosullar da degisir. Ornegin cocugun diizenli
ders calisacagi ortamin olmasi, kitap aliminin artmasi gibi faktorlerin cocugun egitim hayatini
olumlu sekilde etkileyebilecegi soylenebilir.

Okudugunu anlamanin, okuma yazma 6grenmis her bireyden beklenen bir beceri
oldugu ve bu becerinin 6grencinin; anne-babasinin egitim durumuna, okul dncesi egitim alip-
almamis olmasina, bulundugu sosyo-ekonomik diizeye bagl olarak degiskenlik gosterdigi
sOylenebilir.

Cinsiyet degiskenin gore okuma hizina iligskin sonuglara bakildiginda; ilkokul birinci
smif 6grencilerinin okuma hizlar1 cinsiyete gore anlaml farklilik gostermemektedir. Yilmaz
(2006), Demirci (2008), Saracaloglu vd. (2011) tarafindan yapilan ¢alismalarda da cinsiyet ile
okuma hizi arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Kaya ve Yildirirm'im (2018)yaptigi
arastirmada Ogrencilerin akici okuma ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkilerin
cinsiyete gore degisip degismedigi incelenmistir. Yapilan analizlerden elde edilen bulgulara
gore, hem kiz hem erkek 6grencilerde akici okuma ile okudugunu anlama arasinda anlamli ve
olumlu iligkiler bulunmakta fakat bu iliski cinsiyet baglaminda farklilik gostermemektedir.

Anne ve baba egitim durumu degiskenine gore Ogrenciler arasinda okuma hizi
acisindan anlaml farklilik bulunmustur. Obalar (2009) tarafindan yapilan aragtirmada da anne
ve baba egitim durumunun okuma hizimi etkiledigi goriilmiistiir. Paris (2017)yaptigi
arastirmada da anne egitim diizeyi orta olan &grencilerin toplam ve dogru okunan kelime
sayilar1 en az iken anne egitim diizeyi yliksek olan Ogrencilerin toplam ve dogru okunan
kelime sayilarinin en fazla ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin okuma hizlar, okul oncesi egitim alip almama durumuna gore okul
oncesi egitim alanlarin lehine anlamli farklilik gostermektedir. Obalar (2009) tarafindan
yapilan calismada da benzer sonuglar bulunmustur. Sivri'nin (2016) yaptig1 arastirmaya
gore,okuma hizi boyutunda, okul 6ncesi egitim alan dgrencilerin, almayan 6grencilere gore
daha yiiksek puan aldig1 goriilmiis olup, aralarindaki fark anlamlidir.Cimem'in(2017) yaptig
arastirmaya gore, 0grencilerin okul dncesi egitim alma ile okuma hizina bakildiginda anlamli
farkliliklar goriilmektedir. iki y1l egitim alan 6grencilerin okuma hizlar1 ortalamasi 91,19
iken, hi¢ egitim almayan Ogrencilerde bu ortalamanin 72,52 oldugu goriilmektedir. Okul
oncesi egitim, cocugun basarisint bircok yonden olumlu bir sekilde etkilemektedir.
Giliniimiizde okul Oncesi egitimin 6nemi daha iyi bilinmekte ve okul Oncesi egitimin
yayginlagtirilmasi i¢in ¢alismalar yapilmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizey arasinda, okuma
hiz1 anlamh bir sekilde farklilagsmistir. Bu farklilasmaya gore sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek
ogrencilerin okuma hizina ait basarilar1 yiiksektir. Coskun (2002) tarafindan yapilan
arastirmada da sosyo-ekonomik diizey ile okuma hizi arasinda iligki bulunmustur. Yani tist
sosyo-ekonomik diizeyde bulunan dgrencilerin okuma hizi1 bakimidan daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Dokmen’e (1994) gore, bu farkin sebebi “yasant1 zenginligidir”, okuma becerisi
ne kadar yliksek olursa olsun bireyler ekonomik sebepten kitap alamiyor ve kitaptan uzak
kaliyorsa; okuma becerisi soniik kalacaktir.

Okuma hizinin, okuma basarisin1 agiklayan bir faktér oldugu diisiiniilmektedir.
Okuma hizinin ise 6grencinin; anne-babasinin egitim durumundan, okul 6ncesi alip-alamama
durumundan ve i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik sartlardan degisebildigi soylenebilir. Bu
faktorler goz oniinde bulundurularak, yapilacak ¢alismalarla okuma hizi iyilestirilebilir.
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Arastirma sonuglarina gore,okudugunu anlama puani ile okuma hizi arasindaki orta diizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins (2009),
metni konusma hizinda okuyabilen bireylerin bahsi gecen becerileri zorunlu olarak ama
otomatik ve zahmetsizce kullandigini; bu sebepten okumadaki yetkinligi kolay ve giivenilir
bir sekilde 6lgmek i¢in okuma hizinin rahatlikla kullanilabilecegini sdylemektedirler.

Basaran (2012) okudugunu anlama i¢in, konugsma hizinda bir okuma hizina ulagilmasi
gerektigi;bu  hiza ulasan  okuyucularm  daha  hizli  okumalarmin  anlamayla
iliskilendirilemeyecegi; hatta ¢ok hizli okumanin anlamay1 olumsuz etkileyebilecegi ve yavas
okuyan 6grencilerin anlamalarinda bir problem olabilecegini ifade etmistir. Dokmen’e (1990)
gore ise hizli okuyanlar daha fazla anlamakta, yavas okuyanlar ise daha az anlamaktadirlar.

Okuma hiziin yiiksek olmasi, 6grencilerin bilgileri ¢abuk 6grenmesini, zamanini iyi
kullanmas1 ve derslerinde basarili olmasini beraberinde getirmektedir. Ayrica dgrencinin,
zihinsel becerilerinin gelismesi icin de hizli okuma gereklidir (Bay, 2008, s.54). Okuma hiz1
ve anlama ile ilgili sonuglara bakildiginda; ilkokulun ilk yillarinin okuma yazma, anlama ve
zihinsel becerileri gelistirmek adina 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada ilkokul 1. simif 6grencilerinin Tiirkge dersindeki okudugu anlama
basarist ve okuma hizini etkileyen faktorler incelenmistir. Benzer ¢aligmalarda okuma hizini
ve okudugunu anlamay1 etkileyebilecek bir degisken olarak tutum ve okuma hatalar
incelenebilir. Bu arastirma da okudugunu anlama basarisin1 6lgmek igin ¢oktan se¢meli test
kullanilmistir, bagka arastirmalarda ag¢ik ucglu sorular sorulabilir. Okudugunu anlama becerisi
ile ilgili farkli 6gretim kademelerinde ve farkli simif diizeylerinde deneysel arastirmalar
yapilabilir.
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