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OZ: Son yillarda Sif ici Etkilesimsel Yeti kavrami ve etkilesimsel 6zellikleri cesitli baglamlarda farkh arastirma
yontemlerinden faydalanilarak yakindan incelenmistir (6rn. Asik & Kuru Goénen, 2016; Seedhouse & Walsh, 2010).
Bu galigma Almanca 6gretimi yapan hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerinin simif i¢i etkilesim becerilerinin
gelistirilmesine yo6nelik ihtiyaglarini arastirmaktadir. Bu etkilesim 6zelliklerinin ne siklikla kullanmildigi da hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i Almanca Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda arasgtirilmaktadir. Tarama modelindeki
caligmada veriler “Sinif I¢i Etkilesimsel Ozellikler Thtiyac Analizi” baslikl anket formu kullamlarak elde edilmistir.
Aragtirma 2016-2017 6gretim yilinda 22’si hizmet 6ncesi Almanca 6gretmeni ve 41°i de Milli Egitim Bakanlhigi’na
bagli olarak gérev yapmakta olan hizmet i¢ci Almanca 6gretmeni olmak tizere toplam 63 kisi tizerinde ytirtitiilmiistiir.
Katilimcilarin anketlere sundugu yanitlar dogrultusunda bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak sinif igi etkilesim
becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim siklig1 arasindaki iligki analiz edilmistir. Calisma grubundaki katilimcilarin
konuya yonelik genel goriisleri ise bir nitel veri analizi programindan faydalanilarak taranmus ve veriler timevarimel
igerik analizi ile kategorilestirilmigtir. Calismadan elde edilen sonuglar siif i¢i etkilesimsel becerilerin katilimcilar
tarafindan belirtilen ihtiyag dagilimi ve kullanim siklik dereceleri arasinda uyumlu bir iligki oldugunu gostermektedir.
Bu durum katilimcilarin smif i¢i etkilesimsel becerilere yiikledikleri ihtiya¢ seviyesi ile dogru orantili olarak
ogretmenlik uygulamalarina da bu etkilesimsel yetilerin kullanimini yansittiklarini disiindiiklerini gostermektedir.
Ayrica, katilimeilar smif i¢i etkilesimin yabanci dil 6gretimindeki 6nemli roliinii vurgulanmis ve hem hizmet 6ncesi
hem de hizmet i¢i egitimde yer almasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu caligmanin analitik bulgularinin Almanca
Ogretmenlerinin bakig agisini yansitarak sinif igi etkilesim ve Ogretmen yetistirme alanina 6nemli katkilarda
bulunacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sinif i¢i etkilesim, yabanci dil egitimi, 6gretmen egitimi, Almanca 6gretimi

ABSTRACT: In the recent years, the conceptualization of Classroom Interactional Competence (CIC) and its
interactional features have been closely examined in various contexts through a variety of research methodologies
(e.g. Asik & Kuru Gonen, 2016; Seedhouse & Walsh, 2010). This study investigates the needs for pre-service and in-
service German language teachers to improve their CIC. The current study also explores the frequency of using
interactional resources through opinions of the pre-service and in-service German teachers. In the descriptive study,
the data were gathered through the survey of “Situation and Needs Analysis on Classroom Interactional
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Competence”. A total number of 63 German language teachers participated in the study, 22 pre-service and 41 in-
service teachers from the state schools in 2016-2017 academic year. In line with the participant responses to the
survey items, independent sample T-test was conducted and the relation between the needs and frequency of use of
CIC was scrutinized. In this study, the general opinions of the participants in control group about CIC and its
interactional properties were used to examine through a qualitative data analysis program, and the data were
thematized via the inductive content analysis. The findings of this study have revealed that there is a match between
the needs and frequency of using CIC features that are stated by the participants. This demonstrates that the
participants think that they utilize CIC and its features during their teaching practices in a direct proportion in
addition to the degree they ascribe necessity of these features. The participants of the study have also emphasized the
significant role of CIC in foreign language education and they have declared the necessity of CIC training within both
pre-service and in-service teacher education. The analytic findings of this study are supposed to make an important
contribution to classroom interaction and teacher education by reflecting the perspectives of German language
teachers regarding these issues.

Keywords: Classroom interaction, foreign language education, teacher education, German language teaching

1. GIRIS

Etkilesimsel yeti kavrami, 1960’11 yillardan baslayarak giiniimiize kadar yabanci dil
Ogretimine yonelik farkli bakis agilari ile ele alinmigtir. Chomsky ve Halle (1965) yetinin
dogumla birlikte gelen dogal bir yetenek oldugunu belirtirken, performansin dil 6grenimindeki
etkisini 6n plana almamigslardir. Hymes (1972) ise yetiye yonelik tek tarafli bir bakis agisi
olmasini elestirerek iletisimsel yeti kavramini tamimlamigtir. Bu gelisme dogrultusunda
iletisimsel yeti ile 6zde vurgulanmak istenen konusmanin sekillenmesinde konusan kadar
dinleyicinin de esit derecede sorumlu oldugudur. Daha sonraki asamalarda katilimeilarin birlikte
inga ettikleri karsilikli anlagsma siireci iletisimsel yetiden ¢ok etkilesimsel yeti kavramu ile
iliskilendirilmistir (Kramsch, 1986). Etkilesimsel yeti, konusma esnasinda katilimeilarin
kullandigr hem dilsel hem de etkilesimsel tiim kaynaklart kapsamaktadir. Bunun yani sira,
Markee (2008) etkilesimsel yetinin ti¢ temel unsurundan bahsetmistir: 1) yapisal sistem olarak
dil, 2) s6z siras1 alma, onarim ve dizisel diizeni igeren gostergesel sistemler, 3) bakis ve
bedenlesmis kaynaklar.

Yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir role sahip olan bu unsurlarin etkilesim deseni
icerisinde tammlanmasi1 ve ayristirilmasi, uzun yillar boyunca arastirmaci bakis agistyla (Ing.
etic perspective) incelenerek, katilimer bakis acis1 (Ing. emic perspective) ihmal edilmistir. Bu
baglamda, Konusma Coziimlemesi (KC)’nin sistematik, mikro analitik ve kanita dayali yapisi,
son yillarda etkilesimsel yeti ¢alismalarina katilimci bakis agisiyla 1sik tutmaktadir. Hem
aragtirmaci hem de katilime1 bakis agisiyla gergeklestirilen sinif séylemi ¢alismalarinda, sinif igi
etkilesimsel yetinin unsurlari, etkilesimsel 6zellikler ve bu etkilesimsel 6zelliklerin yabanct dil
Ogrenimi Ve Ogretimi lizerindeki onemli etkisi vurgulanmistir. Bunun yani sira, bu yetinin
gelistirilmesinin 6gretimin etkililigini artiracagi savi desteklenmis ve 6gretmenlerin hem hizmet
oncesi hem de hizmet i¢i egitimler almast gerekliligi siklikla vurgulanmistir (Schart & Legutke,
2012; Walsh, 2006). Bu caligmada ise, Almanca ogretmenlerinin sinif i¢i etkilesimin
ozelliklerini tanimlamalari, bu 6zelliklere duyduklari ihtiyag, kullanim sikliklar1 ve genel olarak
smif i¢i etkilesime olan bakis agilar1 hem arastirmact hem de katilimci bakis agisindan
yararlanilarak incelenecektir. Bu baglamda, dncelikle yabanci dil egitimi ve sinif igi etkilesim
baglantis1 agiklanacak ve &nerilen bir &gretmen egitim modeli olan Ogretmen Dilinin Oz
Degerlendirmesi Cerceve Programi (Ing. Self Evaluation of Teacher Talk Framework-SETT)
(Walsh, 2006) kapsaminda yer alan etkilesimsel kaynaklar tizerine bir alan yazin taramasi
sunulacaktir. Bu ogretmen egitim modeli kapsaminda tanimlanan etkilesimsel kaynaklar
Almanca o6gretmenlerinin Kullanmim sikliklart ve ihtiyaglart belirlenecek ve arastirmanin
bulgular1 karma yontem araciligiyla detayli bir sekilde agiklanacaktir. Son olarak, arastirmanin
bulgular1 analitik bir bakis acisiyla incelenip, bulgular tzerine bir tartisma bolimi ile
sonlandirilacaktir.
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1.1 Yabana Dil Egitimi ve Simif i¢ci Etkilesim

Siif i¢i etkilesim, yaklagik altmus yildir Soylem Céziimlemesi (Sinclair ve Coulthard,
1975) ve Konusma Coziimlemesi (KC) (Sacks, Schegloff ve Jefferson, 1964) gibi farkli bakis
acilariyla incelenmis ve yabanci dil smiflarindaki farkli etkilesimsel desenler yakindan
incelenmistir. Ozellikle KC’nin sistematik, kanita dayali analitik bulgulari, simf igi etkilesimin
farkli mikro baglamlarini, bu baglamlarin ¢esitli etkilesimsel kaynaklarini tespit etmis
(Seedhouse, 2004) ve bu kaynaklarin uygun kullanimu ile bireylerin etkilesimsel yetilerinin
zamanla gelistigine kanit getirmistir (Pekarek Doehler, 2010).

Sumf I¢i Etkilesimsel Yeti (SEY) kavranu ise, gretmenlerin ve dgrencilerin etkilesimi
ogrenmede bir araci ve yardimci olarak kullanabilme kabiliyeti olarak tanimlanmistir (Walsh,
2011). Seedhouse ve Walsh (2010), sinif igi etkilesimsel yetinin 6gretenlere ve 6grenenlere dil
ogrenme firsati yarattigini tespit etmistir. Walsh (2011) SEY’in doért ana unsurunu (1)
etkilesimsel alani genisletme, (2) 6grenci katilimini sekillendirme, (3) etkili 6grenci katilim
alma, (4) ogretim birey dili (6gretenin konusma aliskanliklari) ve etkilesimsel farkindaliklar
olarak belirlemis ve bu unsurlarin 6grenme hedefine ulasmadaki yadsinamaz roliine
odaklanmistir. Bunun yani sira, Walsh (2013) dgretmenin yapisal destek, modelleme ve onarim
ile 6grenci katilimini sekillendirdigini ifade etmistir. Can Daskin (2015), Ankara’da bir devlet
tiniversitesinin Yabanci Diller Yiiksekokulu’nun hazirlik siniflarinda gérev yapan yabanci dil
ogretmenlerinin dgrenci katilimini nasil sekillendirdigini incelemis ve Walsh (2011)’un SEY
unsurlarini smiflandirmasina ek olarak iki yeni ozellik tespit etmistir: (1) ana dilden hedef dile
ceviri ve (2) tahta kullanimi. Bu c¢alismada, o6zellikle 6gretmen liderligindeki siniflarda,
ogretmenlerin SEY 6gelerinden yararlanarak dgrenci katilimlarini sekillendirmeleri sonucunda
genisletilmis 6grenci katilimlarinin olusmasini sagladigi tespit edilmistir. Sert (2015), yabanci
dil ogretiminde sinif etkilesimini sistematik, mikro analitik, kanita dayali bir bakis agisiyla
inceledigi ¢aligmalarda dort farklt SEY 6zelligi daha literatiire kazandirmistir: (1) 6grencilerin
yetersiz bilgi iddialarinin basarili yonetimi, (2) katilim isteksizligi iizerine farkindalik, (3) viicut
dilini etkili kullanma, (4) dil ge¢isinin basarili yonetimi (S. 134).

KC yonteminin mikro analitik bulgular1 ile hem SEY unsurlar1 farkli sinif ortamlarinda
tespit edilmis, hem de bu etkilesimsel kaynaklarin 6grenme verimliligine katkisi ve 6gretmen
hedeflerine ulasmadaki rolii de &gretmen egitimi kapsaminda incelenmistir. Ornegin, Sert
(2011), Liksemburg’ta bir devlet okulunda 16 saatlik sinif i¢i etkilesim verisini analiz ederek
ogretmenlerin 6grenciler tarafindan tiretilen yetersiz bilgi iddialart gibi etkilesimsel sorunlari
eksik tasarlanmig s6zce (Koshik, 2002) gibi farkli etkilesimsel kaynaklardan yararlanarak nasil
basarili sekilde yonettigini tespit etmistir. Amir ve Musk (2013) iki dil aras1 gegislerin (ing.
code-switching) smif igi etkilesimsel bir kaynak oldugunu ve yabanci dil 6grenme ortamini
olumlu yonde nasil etkiledigini tespit etmistir. Ayrica, Walsh ve Li (2013) 6gretmenlerin uzun
bekleme siireleri tanmiyarak 6grenme firsatlarimi nasil yarattiklarini, 6gretmenlerin pedagojik
beklentileri ve ger¢ek d6gretmenlik uygulamalari arasinda bir uyum olup olmadigina odaklanarak
incelemistir. Fakat SEY’in belirlenen tiim 6zellikleri mikro baglama ve pedagojik hedeflere
uygun sekilde kullanildiginda smif igi etkilesime olumlu yonde katki saglamaktadir (Walsh,
2006). Bu baglamda, Walsh (2006) bu etkilesimsel kaynaklarin kullanimlarini tanimlamig
oldugu doért farkli mikro baglam ve bu baglamlarla O6zdeslesen oOgretmen hedefleri
dogrultusunda ogretmen adaylarinin dil kullamm farkindaliklarini ve SEY algilayiglarini
gelistirmek icin Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cer¢eve Programi’ni (SETT)
gelistirmistir.

1.2 Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cerceve Programi

Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cerg¢eve Programu (ing. Self Evaluation of
Teacher Talk-SETT) pedagojik hedeflerle uyusan etkilesimsel desenler ve ogretmen dili
arasindaki iliskiyi temel almaktadir. Bu iligski dogrultusunda, Walsh (2006) dort farkli mikro
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baglam ve bu baglamlarin icerdigi etkilesimsel kaynaklari tespit etmistir: yonetim baglami, sinif
baglami, beceriler ve sistemler baglami ve materyal baglami. Oncelikle, yonetim baglamu ile
Ogretmenler 6grenme ortaminin diizenlenmesi amaciyla Ogretmenin séz sirasinin uzamasi,
simirli 6grenci katilimi, onay yoklamasi gibi etkilesimsel kaynaklardan yararlanmaktadir. ikinci
olarak, simf baglami, 6grencilere daha anlasilir agiklamalarin sunuldugu, égrenme ortaminin
diizenlendigi ve hedef dilde akiciligin tesvik edildigi mikro baglam olarak tanimlanir (Bozbiyik,
2017). Bu baglam kapsaminda, ihtiya¢ dogrultusunda yeterince destekleme (Ing. Scaffolding),
uzatilmig Ogrenci s6z sirasi, dolayli onarim dizileri, uzatilmis bekleme siiresi, agiklama
getirmesini isteme, igerige yonelik dontit verme, baglam dis1 génderim sorular1 gibi etkilesimsel
kaynaklardan pedagojik hedefler dogrultusunda faydalanmilmaktadir. Beceriler ve sistemler
baglaminda ise, diger mikro baglamlardan farkli olarak 6grenenlerin dogru yapilar tiretmesi
hedeflenmektedir. Bu nedenle, dogrudan onarim, 6gretmenin sdz sirasinin uzamasi, 6gretmen
yankisi, yapt odakli geri bildirim, cevabi bilinen sorular sorulmasi gibi 6grencinin hedef dili
etkin sekilde kullanimini engellemeden yonlendirmeyi hedef edinen etkilesimsel 6zelliklere
rastlanilmaktadir. Son olarak, materyal baglami ise bir malzeme/materyal kullanarak dil pratigi
yaptirilan mikro baglam olarak tanimlanmaktadir ve yapi odakli déniit, cevabi bilinen sorular
sorma, soru-cevap-geri bildirim zinciri (Ing. IRF sequences), onarici geri bildirim gibi
etkilesimsel oOzellikler yaygmn sekilde kullanilmaktadir. ihtiyag¢ dogrultusunda yeterince
destekleme, sinif baglaminin yani sira beceriler ve sistemler ve materyal baglami pedagojik
hedefleri dogrultusunda 6grencinin cevabi daha net sunabilmesi igin ipuglar ile desteklenerek
yaygin sekilde kullanilir. Bu destekleme siirecinde, yeniden diizenleme, 6grenci katkisini
artirma Ve ornekleme stratejileri ile 6grenci katkist basarili sekilde alinmaktadir (Walsh, 2006).
Farkli mikro baglamlarda kullanilan bu etkilesimsel kaynaklar sayesinde 6gretmenler 6grenci
katilimini ve yabanci dil 6grenme siirecini yapici ya da engelleyici yonde etkileyebilmektedirler.
Ornegin, onay yoklamasi, icerik odakli déniit, uzun bekleme zamani dgrenme siirecine yapici
katkida bulunurken, 6gretmen yankisi, siirekli s6z sirasi tamamlama, 6gretmenin séz sirasinin
uzamasi gibi etkilesimsel kaynaklarin yerinde ve etkili sekilde kullanilmamasi 6grencinin dil
ogrenim siireci tizerinde engelleyici bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (Walsh, 2002).

Osretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi Cerceve Programi (SETT), sunmus oldugu dort
farkli mikro baglam kapsaminda yabanci dil 6grenme ortamlarinda ogretmenlerin 6grenci
katilimini artirmaya yonelik etkilesimsel kaynak kullanimini mikro analitik bir bakis agisiyla
betimlemeye ve cesitlilik olusturmaya yonelik bir 6gretmen egitim modelidir. Bu 6gretmen
egitim modeli yansitma ve uygulama temelli alt1 farkl1 adimdan olusmaktadir. Oncelikle, SETT
katilimcilart hedef dil kullanimi, 6grenme firsatlar1 ve pedagojik hedeflerle ilgili etkilesimsel
farkindaliklarini artirmak amaciyla diizenlenen bir seminere katilirlar (Walsh, 2003). Programin
icinde yer alan mikro baglamlar ve etkilesimsel kaynaklar hakkinda bilgi edinen 6gretmen
adaylar1, farkli siniflardaki 6gretim faaliyetlerinden on bes dakikalik bir kesiti kaydederler ve bu
kayitlar tizerinden kullanmis olduklar1 dort farkli mikro baglami ve faydalandiklar: etkilesimsel
kaynaklar1 tespit etmeye calisirlar. Katilimeilar, kullandiklar1 etkilesimsel kaynaklari ve tiim
stireci  degerlendiren bir degerlendirme raporu hazirlarlar. Ayrica smif etkilesiminde
kullandiklar1 etkilesim kaynaklar1 hakkinda 6z farkindaliklarini artirarak 6gretim performanslar
tizerine yorum yapacak olan bir meslektaslari ile yar1 yapilandirilmis bir gériisme yaparlar. Son
olarak ise, uygulanan tim adimlar bir diger dongi i¢inde tekrar edilir. Bu 6z degerlendirme
cerceve programi sayesinde, yabanci dil 6gretmenleri dersin hedeflerine ve bir arag¢ olarak dil
olgusuna odaklanarak kendi gretme ortamlarint gozlemleyebilirler (van Lier, 2000). Ayrica, dil
kullanma farkindaliklarin1 mikro baglamlar ve gelisen 6gretim uygulamalariyla artirabilirler.

SETT farkli arastirma desenleri ile farkli iilkelerde &gretmen yetistirme ortamlarinda
icinde &gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin etkilesimsel kaynak kullanimlarina odaklanilarak
uygulanmistir. Ornegin, Howard (2010), tecriibeli Ogretmenlerin inanglari ve onceki
tecriibelerinin simif i¢i etkilesimlerine yansimalarin1 mikro baglamlar ¢er¢evesinde incelemistir.
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Shamsipour ve Allami (2012), iran’daki SETT entegre edilmis dil 6grenme ortamlarim
gozlemlemis ve o6gretmenlerin hedef dil kullanimin seklini gosteren daha ¢ok arastirma
yapilmasinin gerekliligini vurgulamistir. Tiirkiye’de uygulanan bir arastirma deseni olarak ise,
Asik ve Kuru Gonen (2016), iki farkli devlet tiniversitesindeki 23 dgretmen adaymin yazili 6z
degerlendirme raporlarini, bu 6gretmen adaylarinin pedagojik hedefleri ve gergek uygulamalari
arasindaki iligkiyi SETT programi kapsaminda nasil gordiiklerini degerlendirmislerdir.
Ayrica, 6gretmen dilini anlamanin ve dil kullanimi farkindaligini artirmanin 6nemi tizerinde
durmuslardir. Bu baglamda, yabanci dil 6gretimi ortamlarinda 6gretmen katilimini artirma
amaciyla pedagojik hedefler dogrultusunda 6gretmenlerin etkili iletisim davranislarinin tespit
edilmesi ve bu konudaki farkindaligin artirilmasi biiyiik nem tagimaktadir.

Almancanin yabanci dil olarak 6gretildigi sinif ortamlarinda da hem hizmet i¢i hem de
hizmet oOncesi  Ogretmenler Ogretim  hedeflerine  ulasmada SEY  unsurlarindan
faydalanmaktadirlar. Bu unsurlarin egitim 6gretim siirecine olan yapict ya da engelleyici etkisi
Ogretmenler ve arastirmacilar tarafindan sinif i¢i etkilesim kapsaminda gozlemlenebilmektedir.
Fakat Tirkiye’de gorev yapan Almanca 6gretmenlerinde siif igi etkilesimsel becerilere yonelik
ihtiyac analizi ve durum tespitine yonelik bir aragtirma ne katilimei ne de arastirmaci bakis agist
ile heniiz gergeklestirilmemistir. SEY ve etkilesimsel kaynaklari, belirlenen 6gretim hedefine
ulagsmada en onemli etkenlerden biri olsa da tespitinin yapilmamas: Almanca &gretmenlerinde
farkindalik yaratilamamasina ve hem hizmet dncesi hem de hizmet i¢i mesleki gelisim stirecinde
istenilen sonuglarin elde edilememesine neden olmaktadir. Bu ¢alisma hem hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i Almanca 6gretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda SEY ve etkilesimsel kaynaklarina
olan genel goriisleri hakkinda bilgi sunmayir hem de Almanca ogretmenlerinin SEY’e
duyduklari ihtiyag ve kullanim sikliklar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini tespit etmeyi
hedeflemektedir. Bu amag dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

Arastirma sorulart:

1. Katilimecilar hangi simf i¢i etkilesim becerisinin gelistirilmesine ne kadar ihtiyag
duymaktadir?

2. Katilimcilarin farkli sinif igi etkilesim 6zelliklerine yonelik kullanim sikliklar1 nasildir?

3. Katilimcilardan elde edilen verilere gore sinif igi etkilesim becerisinin gelistirilmesine
duyduklar ihtiyag ile sinif i¢i etkilesim becerilerine iliskin kullanim sikligi arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir iligki var midir?”

4. Katilimcilarin kullandiklar diger etkilesimsel beceriler nelerdir?
5. Siif i¢i etkilesim becerisi ne tiir bir fayda saglamaktadir?
6. Katilimcilara gore sinif i¢i etkilesimde gii¢lii olduklar1 yanlar nelerdir?
7. Katilimcilara gore sinif i¢i etkilesimde zay1f olduklari yanlar nelerdir?
8. Katilimcilar hizmet 6ncesi egitimde ve/veya hizmet i¢i egitimde smif igi etkilesim
konusunun ele alinmasi1 gerektigini diisiintiyorlar mi1?
2. YONTEM

Bu calismada o6ncelikli amag, Almancay: yabanci dil olarak 6greten 6gretmenlerin sinif
ici etkilesimsel becerilerini gelistirmek i¢in ihtiya¢ duyduklart 6zellikleri belirlemek ve elde
edilen gortsler dogrultusunda bir durum tespiti yapmaktir. Bu baglamda bir 6nceki boliimde
belirtilen sorularin cevaplarinin arastiritlmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin katilimcilart,
Almancayi1 yabanci dil olarak 6greten hizmet dncesi 6gretmen adaylariyla Almancay: yabanci
dil olarak 6greten hizmet i¢i dgretmenlerden olusmaktadir. Fakat arastirma, farkli iki gruptan
toplanan verilerin birbiriyle karsilastirilmasina yonelik olarak yapilandirilmamistir. Bu
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calismada her katilimcidan ayr1 ayr1 goris alinarak ulagilan bulgularin 6zde ne anlama geldigi
aciklanacak, boylece genel bir inceleme ve degerlendirilme yapilmaktadir. Bu boliimde
arastirmanin modeli, ¢alisma grubunun 6zellikleri, verinin toplanmasi ve analiz stireci hakkinda
detayl bilgi sunulacaktir.

2.1. Aragtirmamn Modeli

Bu arastirmada simf i¢i etkilesimsel becerilere iliskin ihtiya¢ ve durum saptamasi
yapabilmek amaciyla betimleyici bir calisma gergeklestirilmistir. Bu baglamda, katilimcilara
anket uygulanarak yoneltilen arastirma sorulari araciligryla bir tarama yapilmistir, ¢iinkii tarama
modeli ile “gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimleme[k]”
amaglanmaktadir (Karasar 2005: 77). Katilimcilara uygulanan ankette kapali uglu sorularin yani
sira agik uglu arastirma sorulart da yoneltilmistir. Agik uglu sorulara verilen yazili yanitlardan
elde edilen nitel veriler igerik ¢oziimlemesi yontemiyle incelenmektedir.

Bu c¢alismada hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir, dolayisiyla veri toplama
stirecinde ¢esitleme yaklasgimi kullanilmigtir. Bu sayede “ayni konu iizerinde farkli fakat
tamamlayic1 veriler elde etmek amaglanmaktadir. Bir diger amag¢ ise daha inandirici net
bulgulara ve sonuglara ulagsmaktir” (McMillan & Schumacher, 2000; Morse, 1991, akt. Koger
2013: 163).

2.2. Calisma Grubu

Bu calismada 6rnekleme yontemlerinden arastirilan konularin ayirt edici 6zellikleri ile
ortaya cikarilmasini baz alan amacli 6rnekleme kullanilmistir. Ancak amacli 6rnekleme kendi
icerisinde de ¢ok ¢esitli alt tiirlere ayrilmaktadir. Bu arastirmada ise sonuglar1 en iyi bigimde
ortaya cikarabilmek amaciyla katilimcilara Almanca dersi islemis olma kosulu uygulanarak
amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2009).

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 22’si Almanca 6gretmen adayr ve 41°i de halen Milli
Egitim Bakanligi’na bagli olarak gorev yapmakta olan Almanca 6gretmeni olmak iizere toplam
63 goniillii katilimer olusturmaktadir. Bu noktada, orneklem sayilarinin belirgin bir bicimde
birbirlerinden farkli olmasimin aragtirma sonucuna saglikli bir bigimde ulasilmasina engel
olusturmadig1 goriistinden hareket edilmistir. Buna gerekge olarak, katilimcilarin goniilli
calistyor olmalart ve gruplar arasinda bir karsilastirma yapilmasinin planlanmamis olmasi
gosterilebilir.

Aragtirma Milli Egitim Bakanligi’mn 2016-2017 egitim-6gretim yilina ait calisma
takviminin son haftasinda gerceklestirilmistir. Katilimcilardan Almancayi yabanci dil olarak
ogreten hizmet oncesi 6gretmen adaylart Alman Dili Egitimi programinin yedinci yariyilinda
yer alan Okul Deneyimi ve sekizinci yariyilinda yer alan ve zorunlu ders statiisiinde olan
Osretmenlik Uygulamas: dersini almis ve basarili olmus durumdadir. Ogretmenlik Uygulamast
dersinin kur tamm1 (YOK, 2018) incelendiginde her hafta bir giinliik plan hazirlama, hazirlanan
plan1 uygulama, uygulamanin okuldaki 6gretmen, 6gretim eleman1 ve uygulama ogrencisi
tarafindan degerlendirilmesi, degerlendirmeler dogrultusunda diizeltmelerin yapilmasi ve tekrar
uygulama yapilmasi, portfolyo hazirlama gibi etkinliklerin gerceklestirilmesi gerektigi
goriilmektedir. S6z konusu dersi programina alan 6gretmen adaylar1 alan egitimlerini kendi
universitelerinin yani sira Milli Egitim Bakanligi’na bagli uygulama okulundaki Almanca
derslerine katilarak siirdiirmisledir. Bu nedenle hizmet i¢i 6gretmenlerde oldugu gibi ¢alisma
grubunda yer alan Almanca 6gretmen adaylarinin da sinif i¢i etkilesimsel becerilerin yabanci dil
ogretiminde oynadigi role iligkin farkindaliklarinin bulundugu varsayilmistir.

Caligma grubunda yer alan hizmet i¢i Almanca O6gretmenleri ise Milli Egitim
Bakanligi’na bagli ve yabanci dil olarak Almanca derslerinin okutuldugu liselerde goérev
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yapmaktadirlar. Almanca 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinin biiyiik farklilik gosterdigi
asagida sunulan Tablo 1’de goriilmektedir:

Tablo 1: Hizmet ici Almanca Ogretmenlerinin Egitim Durumuna, Mezuniyet Yili, Gorev
Yilina Gore Dagilimi

Egitim f Mezuniyet Y1l f Goérev Yili f
Durumu

Lisans 36 1990-2000 17 1-10 38
Yiiksek 3 2001-2010 12 11-20 2
Lisans

Doktora 2 2011-2016 12 21-30 1
Toplam 41 41 41

Tablo 1 incelendiginde 36 6gretmenin lisans, 3 6gretmenin yiiksek lisans, 2 6gretmenin
de doktora derecesine sahip oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin mezuniyet yili 1990 ile
2016 arasinda, gorev yaptiklari y1l sayisi ise 1 ile 30 arasinda (x=5,9; Ss=4,8) degismektedir. Bu
baglamda, dgretmenlerin mesleki deneyim ve uygulama geg¢misi acisindan heterojen 6zellikte
olmalarmin Almanca 6gretmenlerinin simnif i¢i etkilesim yetisine ne derece ihtiya¢ duyduklari,
smif i¢i etkilesimsel 6zellikleri ne siklikla kullandiklar1 ve bu 6zellikler ile ilgili farkindaliklar
hakkinda objektif sonuglara ulasmayi1 saglayacagi distiniilmektedir.

Arasgtirma ¢ercevesinde goriisleri incelenen hizmet i¢i Almanca o6gretmenlerinin ve
ogretmen adaylarinin cinsiyete gére dagilimi Tablo 3’te belirtilmektedir:

Tablo 2. Katithmecilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Gruplar N % Cinsiyet Birikimli Yiizde Genel Toplam
(%) (%)

Kadin Erkek

Kadin Erkek Kadin  Erkek

] ®  ®
Ogretmen 41 65 28 13 68,3 31,7

s 100
Ogretmen 22 35 16 6 727 273 69.8 30.2

Aday1

Toplam 63 100 44 19

Tablo 2’de goriildiighi gibi, arastirma grubunu olusturan 63 katilimcinin 44’4 kadin
%69,8), 19°u ise erkektir %30,2). 41 6gretmenden olusan grupta 28 kisi kadin %68,3), 13 kisi
ise erkektir %31,7). 22 6gretmen adaymin olusturdugu diger grupta ise 16 kadin %72,7), 6
erkek %27,3) bulunmaktadir.

Bu calisma kapsaminda katilimcilarin demografik ozelliklerinin 6n plana alinarak
incelenmesi ve arastirmanin sonuglarmin katilimcilarin cinsiyeti agisindan yorumlanmasi
amaglanmadigindan Tablo 1 ve Tablo 2’deki dagilimlar sadece ¢alisma grubunun arka planini
yansitmak amactyla sunulmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanmn Swuf I¢i Etkilesimsel Ozellikler Ihtiyag Analizi Anketi (SIEOIAA)
bashigini tastyan veri toplama aracinin olusturulmasinda Ogretmen Dilinin Oz Degerlendirmesi
(SETT) Cerceve Programi igerisinde yer alan mikro baglamlar, pedagojik hedefler ve sinif igi
etkilesimsel ozelliklerden yararlanilmistir. Walsh (2006) tarafindan gelistirilen SETT Cercgeve
Programi’nda yer alan maddeler bu ¢alismanin temel ve alt amaglarina uygun olacak bigimde
adapte edilerek anket formu olusturulmustur. Walsh, ile adaptasyon islemi 6ncesinde yazili
iletisime gegilerek 6lgme aracinin SETT Cergeve Programi’na dayanarak olusturulmasi igin
gereken yazili izin alinmistr.

Verilerin toplanmas igin uygulanan SIEOIAA Google Forms iizerinden olusturulmustur.
Ancak anket calismay1 gergeklestiren arastirmacilarla biitiin katilimcilarin yiiz yiize iletisim
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halinde bulunduklar1 bir bilgisayar laboratuvarinda uygulanmis, katilimcilarin ¢evrimigi
ortamda anketi doldurmasi saglanmistir. Boylece ¢alisma grubundaki katilimeilarin gerektiginde
arastirmacilardan agiklama yapmasini istemeleri saglanmustir.

Anketin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda ise, ¢esitli asamalardan gegilmistir.
Ik asama, s6z konusu anketin katilimcilara uygulanmasi éncesinde gerceklesmistir: Biri yurt ici
ve digeri ise yurt disindan olmak tizere, simif igi etkilesim ve sinif i¢i etkilesimsel yeti alaninda
bilimsel ¢alismalar1 bulunan iki ayr1 uzmandan SIEOIAA’ya iliskin gbriis talep edilmistir. Her
iki uzman da yaptiklar1 inceleme sonrasinda olumlu gériis bildirmistir. Ikinci asamada ise,
geligtirilen anket, yabanci dil 6gretimi alaninda uzman, ancak c¢alisma alan1 sinif igi etkilesim
olmayan bir doktora 6grencisine uygulanmistir. Bu pilot uygulama sonrasinda 6lgme aracinin
maddeleri yeniden degerlendirilmis ve diizenlenmistir. Bu ¢alismalar dogrultusunda
aragtirmanin gecerliginin ve genellenebilirliginin artirilmasi saglanmustir.

Calismada kullanilan 6lgme aracinin  maddelerinin i¢ tutarliligina yonelik olarak
giivenirlik katsayilar1 da hesaplanmstir. Cronbach Alfa giivenirlik degeri Simif I¢i Etkilegimsel
Ozelliklere/ Becerilere Duyulan Ihtiyag alt dlgegi icin 0.82, Sumif I¢i Etkilesimsel Ozelliklerin/
Becerilerin Kullamm Sikligi alt 6lgegi icin 0.78 olarak bulunmustur. SIEOIAA’ya ait toplam
olgek i¢ tutarhiligi ise 0.87 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu degerlere gore ¢alisma
giivenilirlik katsayisinin yeterli oldugu soylenebilir.

Bilindigi gibi, bir bilimsel ¢alismada yapilan kodlama isleminin saglam olmasi, icerik
analizinde bir giivenirlik Olgiitii olarak goriilmektedir (Balci, 2006). Bu nedenle yapilan
givenirlik caligmasinin  son asamasi, Kkodlama yapan arastirmacilarin ve olusturulan
kategorilerin giivenirligine iliskindir. Bilgin’e gére (2000) bir kodlama isleminde giivenirlik
olup olmadigi bir metnin farkli kodlayicilar tarafindan ayni bigimde kodlanmasi ile ortaya
cikmaktadir. Bu arastirmada timevarimer igerik analizi yaklasimi uygulanirken g¢alismay1
gerceklestiren ii¢ ayr1 alan uzmani birbirlerinden bagimsiz olarak agik uglu sorulara verilen
yazili yanitlar tizerinde kodlamalar yapmustir. Daha sonra giivenirlik analizi yapilmas: amaciyla
veri analizi programinin kodlayicilar arast uyum igin geri cagirma 6zelligi kullanilarak uzlagsma
oranlar1 incelenmistir. Alan uzmanlar1 arasindaki kodlamalara iliskin uyum yiizdesi %82,3
olarak hesaplanmigtir. Bu deger %75’ten yiiksek oldugu i¢in (Miles ve Huberman 1994: 64)
yapilan nitel analizinde kodlayicilar arasinda uyumun oldugu goriilmiis ve arastirma giivenilir
kabul edilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik calismasi kapsaminda, bir Almanca 6gretmeninin ihtiya¢ duydugu
smif ici etkilesimsel 6zellikleri belirlemek adina bir arastirma yapildigi 6zellikle vurgulanarak
calisma grubundaki katilimcilardan yabanci dil olarak Almanca dersini verirken sinif igi
etkilesimsel becerilere ne diizeyde ihtiyag duyduklarini objektif bir bi¢imde belirtmeleri
istenmistir. Boylece katilimcilarin 6gretmenlik deneyimlerinden hareket ederek etkilesimsel
becerilere yonelik genel goriislerinin degil, 6zellikle sinif iginde neye ihtiya¢ duyduklarmin
belirtilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmistir.

Ayrica arastirmadan saglikli veriler elde edebilmek ve kendilerinden beklenileni dogru
algilamalarinm1 saglamak i¢in anketin ilk bolimiinde her bir sinmif igi etkilesimsel becerinin adi
yazilarak altinda s6z konusu beceriyi yansitan ve smif ortamindan baglami tanimlayici
transkripsiyon Kkesitleri hazirlanmustir. Katilimeilardan 6nce 6rnek etkilesim durumunu okuyup
anladiktan sonra isaretleme yapmalari istenmistir. Ilk ana boliimde 14 farkli simif ici etkilesimsel
becerinin her biri i¢in 14 acgiklayici transkripsiyon kesiti ve kapali uglu 14 madde yer
almaktadir. Alt diizeyden st diizeye dogru her basamaga puan verilmistir ve puanlamasinda; 5:
Cok vyiiksek, 4: Yiiksek, 3: Orta, 2: Diisiik, 1. Ihtiyag yok seklindeki besli dereceleme
kullanilmigtir. Anketin bu béliimiinde yer alan ve s6z konusu becerilere iligkin maddelerle 6rnek
iletisim durumunu yansitan Almanca transkripsiyon kesitleri (bkz. Boettcher, 1999; Mayer ve
Hiither, 2010) asagida yer alan Tablo 3’de sunulmaktadir:
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Tablo 3: Smmf ici Etkilesimsel Ozelliklerini Yansitan Etkilesim Durumlar: ve Becerilere

Duyulan ihtiyaca Yénelik ifadeler

Sinif Ici Etkilesimsel Beceriler

Maddeler

Ornek Etkilesim Durnmu Kapah Uclu Maddeler Icin Kullamlan ifadeler
Ierige iliskin déniit verme
1 Schiller: Ich darf nicht mit Jeans in die  “Ogrencinin kmrdugn cimle yva da kullandig
Schule gehen ifadelerin igeriFine iliskin déniit verme becerimi
Lehrer: kommen gelistirmeye ihtivacim var.”
Dogmdan diizeltme
- Echule?_ ‘C-'u.na i_ft deine Vater? “Samf ici ethileginun akizuy bozmadan dilsel
2 ehrer: Dein Vater. . N
L . ) . vapiya iligkin hatalar aninda ve dogmdan
Schiiler: Meine Vater ist freundlich diizeltme becerimi geligtirmeye ihtiyacim var.”
Lehrer: Mein Vater ist freundlich. = i )
Yapiya iligkmn déniit verme
;S{Eﬂgm. Ich war am Wochenende ins _”Gl_‘zxeuu_:inil_lkwdug'n ciimle_ j,ra_da lk'n]_.la_ndlg
Lehrer: Schén, du warst am Wochenende J.fﬂd-ey‘e.n;eu.l__a-;mmfia.u de£il, d:ll"tn.l.gm o
5 ; ) T kurallarina uygunluk acismdan déniit vermeye
3 ins Kino. Ins Kino ist eine Antwort auf iligkin ihtiyag duyuyornm * becerimi pelitirmeye
die Frage . Wohin?" Auf die Frage dﬁ; it verme becerimi I: » i 1]1h' i
~woT* sagen wir im Kino. Das ist jetzt it verme becerimi geliztirmeye thityacim
Dativ. A
Ofrencive yeterince zaman verme
Lehrer: Was ist das Besondere an einer
Wohngemeinschaft? Sie leben in dieser
Wohnung, nicht waht? Deshalb, wie wird
4 sie aufgeteilt, wie ist das, die Benutzung  “Ogrencive cevap vermesi veya cevabim
der Zimmer? olugturmast igin yeterince zaman verme
(Die Lehrkraft wartet auf die Antwort des  becerimi gelistirmeye ithtiyacim var.”
Schiilers.)
Schiiler: Kiiche, Teilette und Bad werden
gemeinsam benutzt.
@gretmfnjn darencive dair cevabim bilmedifi somlar sormasi
~was hast du am Weochenende gemacht?  “Bir konw/'olayla ilgili Ggrencilerin duygp,
5 - was 15t dein Vater von Beruf?™ dilziince ve yorumlarim §grenmeye yonelik
. wWarnm bist du travrig/ stressig/ milde/ . cevabim bilmedifim sormlar yoneltme becerimi
heunte T gelistirmeve ibtivacim var.”
Aciklik getirmesini isteme
5 Schiiler: Ich denke, er ist Feuermann? “Qgrenciden stylediklerini daha net/anlasilir bir
Lehrer: Noch einmal bitte. seldlde ifade etmesim isteme becerim
Schiiler: Er ist Fenermann gelistirmeve ihtivacim var.”
Tevit etme
Schiiler: Eisbhdre leben im kalten Wetter .= L. .
- Ogrencinin sdvledigi sevi dogru anlayip
' ohne Problem. anlamadifum kendisine sorarak tevit becerinu
Lehrer: Meinst du, Eisbéiren kinnen so Anacigum ke i e §
out in der Kilte leben? geligtirmeye ihtivacim var.
O grencinin =8z haklini uzatma
8 Lehrer: Nein, war richtig. Praposttion. “Ogrencilere dogal etkilesim ortan sunarak

Schiiler: Ja? () Seinem
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Lehrer: Nein, war richtig. Praposition.

Schiiler: Ja? (...} Seinem Possessivpronomen,

letzten Adjektiv, Geld Nomen in Priposition.

Lehrer: Danke, wer macht mal ven da an

weiter? Vera, hitte.

Schiiler: Der 15t ein Artikel, Stadt 1st Nomen,

meinem Possessivpronomen. kleinen Adjektiv,

Bruder Nomen, fiirsorglich Adjektiv, einen

Artikel, neven Adjektiv und Lederball Nomen.
Bir dnceki soylenen ifadeyi degistirerek ifade etme

%u;]slglhir. Sie haben ein, ein Handy m der ;Baafnb?ii?ﬂlgﬁn ha&alanm {mimk E’Iﬂ?‘;ﬁf}

T . - iizelte! m bazen de GErencilere farkh ifade
Seiier Sie Iaben ien Didbman £kl gostermek in b Gncek sylenn ey
Lebrer __ emen Diskman in der Tasche. Nein! 070 erek ifade etme becerimi gelistimeye ibtlyacim
Ich habe keinen Diskman in der Tasche. v

Ogretmenin farkl amaglarla Ggrencinin séziinii yanda kesmesi
Lehrer: (...) Wer beginnt nochmal kurz nut den

“Ogrencilere dogal etkilesim ortamm sunarak hedef dilde
kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglamak adina
Sgrenci sz hakkm becerimi geligtirmeye thtiyacim
var.”

Wortarten bitte? o ) _
Schiiler: Wegen Praposition, seines Priposition, _IFa;::h amaglarla {gomu VETIme, du__z':'f_lm_lei IP";;'ILVEM
Geburtstag ya da soru sorma vb.) Zrencinin soziind yanda kesme
Lehrer: Halt! becerimi gelistirmeye ibtivacim var.

Schiiler: Possessivpronomen.

Ogretmenin baz durumlarda kendi sz haklam uzatmas:
Lehrer: Das sind unsere Flashcards mit den
Wirtern, mit den Schulsachen Ich werde zie

erst mal durcheinander mischen.

Schiiler: (Dhe Schiiler versuchen die Flasheards

1 ordnen.}

Lehrer: Nein, ordne das nicht! “Aciklamalar yaparak ve/veya yinergeler kullanarak
Schiiler (unverstindlich) kendi 36z hakkim uzatma

Lehrer: Ich lege sie durcheinander hier auf den  becenimi gelistirmeye ihfiyacim var.”
Tisch (..) 5o, jetzt kommen zwei Personen

zwel. Nummer eins (zeigt eine Schiilerin) und

Nummer zwei bist du (zeigt eine andere

Schilerin). Wer hat eine Uhr?

Schiiler: Sila.

Séz sirasm tamamlama

Schiiler: Sie haben einen Kugelschreiber...
Lehrer: in der Tasche. e . PP
Schiiler: Einen Kngelschreiber in der Tasche b?qg?ﬂf:lmnh} anda kﬁlﬁd'}@l S famamlama
Lehrer: Ok. Sie haben einen Kugelschreiber in oo ESUSHIMEYE LNNyacIm Var.

der Tasche.

Ogretmenin cevabim bildif somlar yoneltme
Lehrer: Wenn Sie den Text gelesen haben, wie

- 1 o -
piele Leate wohnen zusammen “Orencinin hedef dilde pratik yapmasm saglamak icin

] . . cevabim bildigim sorular (cevaplann metin igerisinde
El-fc]:-h?s. Drﬂhaé"mzemi:ohnﬁmﬁm ngg ver aldif “ne, nerede, ne zaman nasil, e, kim® vh.
Frauen? . ) sonular) yoneltme becerimi gelishrmeye thttyacim var.”

Schiiler: Frauen.

Ihtivac dofrultusunda veterince destekleme
Lehrer: ,Darfst du bei deinen Freunden

fibernachten™ e 1 i - . o )
Schiller Tch darf Era‘el._ugmdr uy ;ﬂlnj,nnlendrn;e_mt_qﬂm kullanarak
Lehrer: Eei Sgrencimn kendi dgrenme siirecini gekﬂlend:_rmesm
Schiller: Ja, ich darf bei deinen Fremden SAB2Y2m; Srencinin soyledigimi farkh sekillerde ifade
p CiltEﬂ- ederek, &grencimn derse katthmum, katkisim artrma ve

ipuglanyla yénlendirme yapma becerimi gelistirmeye

Lehrer: __bei deinen Freumden? e e
ihtiyacim var.

Schiiler: Ich darf bei meinen Freunden
fibernachten.
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Calismanin bir sonraki asamasinda, katilimcilarin bir Almanca 6gretmeni olarak sinif igi
etkilesimsel durumlarla kendi derslerinde ne kadar siklikla karsilastiklar1 sorgulanmustir. Bu
boliim Sunif Ici Etkilegimsel Ozelliklerin Kullamm Sikligina yénelik kapali uclu 14 maddeden
olusmaktadir. Bu dogrultuda katilimcilardan kendilerine verilen sinif igi etkilesimsel 6zellikleri
derslerinde ne siklikla kullandiklarini isaretlemeleri istenmistir. Alt diizeyden iist diizeye dogru
her basamaga puan verilmistir ve puanlamasinda; 5: Her zaman, 4. Sik sik, 3: Ara sira,
2:Nadiren, 1: Hic bir zaman seklindeki besli dereceleme kullanilmustir.

Anlasilacagr iizere, katilimcilarin sinif ortamindaki farkli etkilesim durumlarina yonelik
becerileri ne siklikla kullanmak durumunda kaldiklari sadece nicel olarak arastirilmustir.
Calismanin bu boliimiinden elde edilen veriler nitel 6zellik tasimadigindan dersteki 6grenme ve
ogretme siireclerinde kullanim sikliklarini etkileyen faktorlerin neler oldugunun incelenmesine
el vermemektedir. Bu durumda 6rnegin ayni etkilesimsel becerinin bazen siklikla bazen de
nadiren kullaniliyor olmasinin nedenleri gibi olgular1 ayrintilariyla agiklamak miimkiin
olmamaktadir. Ikinci ana boliimde yer alan maddeler ve ifadeler asagida yer alan Tablo 4’te
belirtildigi gibidir:

Tablo 4: Simf I¢i Etkilesimsel Becerilerin Kullamm Sikh@ina Yénelik ifadeler

Sinuif Ici Etkilesimsel Beceriler

Maddeler Kapah Uclu maddeler Icin Kullamlan Ifadeler
Icerige iliskin déniit verme
1 “Ogrencinin kurdugn ciimle va da kullandi ifadelerin iceriFine iliskin doniit

verinm.”

Dogmdan diizeltme
2 “Simf i1¢1 etkalesimin akism bozmadan dilsel yvapryva iliskin hatalan aminda ve
dogrudan diizeltirim ™

Yaprya iliskin doniit verme
3 “Ogrencinin kurdugn ciimle va da kullandif ifadeve icerik acisindan degil, dil
bilgisi kurallanna uygpunluk acisindan donit vennm ™
Yeterince zaman verme
“Ofrenciye cevap vermesi veya cevabim olugturmas: igin veterince zaman verirm.”
Cevabim bilmedigi sorular sorma

5 “Bir konw/olayla ilgili 6grencilerin duygu, diisiince ve yvorumlanm dgrenmeye
vonelik cevabim bilmedigim somilar soranm.”™

Aciklik getirmesind isteme

6 “Ogrenciden soylediklerini daha net/anlasihir bir sekalde ifade etmesim 1sterim ™
Teyit etme
7 “Ogrencinin sdvledigi sevi dogru anlayip anlamacdifin kendisine soraralk teyit

ederim ™

Ogrencinin séz haklim uzatma
8 “Odgrencilere dogal etkilesim ortanu sunarak hedef dilde kendilerini daha i1 ifade
etmelerim saflamak adina dfrenci s6z hakkom uzatimm ™
Bir dnceka s&ylenen ifadewi degistirerek ifade etme
0 “Bazen 6grencilerin hatalarm (Grtiik bir sekilde) diizeltmek. bazen de Ggrencilere
farkl ifade sekallerini géstermek 1¢in bir Snceki sdvlenen ifadeyi degistirerek ifade
ederim ™

Ogrencinin soziinii vanda kesme
10 “Farkli amaclarla {doniit verme, diizeltme. ipucn verme va da soms sorma vb)
dgrencinin sdziinil yanda kesmek zomnda kalinm.™
Ogretmenin baz durumlarda kendi s6z hakkim uzatmasi
“Aciklamalar vaparak ve/veva vonergeler kullanarak kendi séz hakkinm vratirim ™
S8z sirasim tamamlama
“QOgrencinin yarida kalan ifadesini/ séziinii tamamlarim ™
Cevabim bildig: sorular vonelime
13 “Ogrencinin hedef dilde pratik yapmasim saglamak icin cevabim bildigim sorular
{cevaplann metin icensinde ver aldif “ne. nerede, ne zaman nasil nicin kim’™ vb.
somilar) soranm. ™

Ihtiyac dogruliusunda destekleme
“Gerektiginde uygun yonlendirme stratejileri kullanarak 6grencinin kendi 6grenme
14 slirecimi gekillendirmesim saglanm; dgrencimn sdyledigim farkls sekillerde ifade
ederek. 6Frencinin derse katilhinmmi katkasim artirarak ve ipuclarivla voénlendirerek ™
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Anketin son boliimiinde ise Simf Ici Etkilesimsel Ozellikler ve Swumf I¢i Etkilegim
Becerisine Yonelik Gériisler saptanmaktadir. Bu amagla arastirmacilar tarafindan olusturulan
alt1 tane agik uclu soru yoneltilmektedir. Bu sorular asagidaki gibidir:

1. Almanca derslerinde siklikla kullandigimiz baska etkilesimsel o6zellikler nelerdir?
Bunlar1 nerede ve neden kullanirsiniz?

2. Sizce smif igi etkilesim becerisinin yabanci dil 6gretimindeki yeri/roli nedir?

3. Smif igi etkilesimi yonlendirmede 6gretmenin ve gretmenin kullandigi dilin/séylemin
rolii nedir?

4. Sinif i¢i etkilesimde gii¢lii oldugu diisiindiigliniiz yanlariniz nelerdir?
5. Sinif i¢i etkilesimde zayif oldugu diistindiigiiniiz yanlariniz nelerdir?

6. Sizce hizmet oncesi egitimde ve/veya hizmet i¢i egitimde sinif i¢i etkilesim ile ilgili bir
egitim verilmeli midir? Neden?

Bu arastirmada elde edilen nitel ve nicel veriler birbirleriyle iliskilendirilerek
aciklanmaya ve yorumlanmaya ¢alisilmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin verilerine SETT Cerceve Programi’nin (Walsh, 2006, 2012) adapte edilmesi
yoluyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen SIEOIAA kullamilarak ulasilnustir. Katilimeilarin
degerlendirmelerinden elde edilen puanlamalar, betimsel istatistik dogrultusunda analiz edilerek
frekans ve yiizde dagilimlari ile ortalama ve standart sapma degerleri verilmektedir. Ayrica sinif
ici etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim sikligina yonelik degerlendirme puanlar
arasindaki farkin anlamlili@i bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak SPSS 23.0 istatistik
programi araciligiyla analiz edilmistir.

Nitel verilerin ¢oziimlenmesi islemi bilgisayar destekli olarak yapilmistir. Ham verilerin
¢oziimlenmesi i¢in tiimevarimei igerik analizi kullanilmistir. Katilimeilarin yazili ifadeleri bu
caligmanin baslica yazari tarafindan programa aktarilmig ve okunmustur. Tliimevarimci igerik
analizinde yazili dokiimanlar tizerinde kodlamalar yaparak derinlerdeki kavramlar1 ortaya
cikarmak ve ¢ikan kavramlarin birbiriyle olan iliskilerini kesfetmek (Yildirim ve Simsek, 2005)
amaglanmistir. Tiimevarimci analiz bigiminin tercih edilmesinin nedeni, heniiz yeterli sayida
bilimsel arastirma yapilmamis olan sinif ici etkilesimsel beceriler konusunda yeni bulgulara
ulagilabileceginin disiiniilmesidir. Bu siiregte katilimeilarin agik uglu sorulara verdikleri biitiin
yazili yanitlar tek tek kodlandiktan sonra elde edilen veriler diizenlenmis ve kategorisel analiz
yaklagimiyla siniflandirilmigtir. Ayrica anlami en uygun bicimde yansitan bazi 6rnek ciimleler
yazili yanitlardan alintilar yapilarak verilmistir.

3. BULGULAR

Bu calismada Almanca dgretmenlerinin ve ogretmen adaylarimin sinif ici etkilesimsel yeti
ile ilgili olarak i¢inde bulunduklari durum nasildwr? tst probleminden hareketle bes ayri alt
probleme yonelik bulgular elde edilmistir. Bunlardan ilki “Hangi smif ici etkilesim becerisinin
gelistirilmesine ne derecede ihtiya¢ duyulmaktadir?” sorusu ile ilgilidir.

3.1. Smf i¢i Etkilesimsel Ozelliklere ve Simif i¢i Etkilesim Becerisinin Gelistirilmesine
Duyulan Ihtiyag

Siif i¢i etkilesimsel Ozelliklere ve simif igi etkilesim becerisinin gelistirilmesine ne
derecede ihtiyag duyuldugu sorusuna yonelik elde edilen degerlendirme puanlar1 asagida yer
alan Tablo 5°te sunulmaktadir.
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Tablo 5: Simf i¢i Etkilesimsel Becerilerin Gelistirilmesine Duyulan Thtiyaca Yénelik
Yapilan Degerlendirme Puanlarimin Dagilim

Ihtivag . Cok
. . . Dissiik YVitksek .
GELISTIRILMESINE Yok E’;f] Oma(3) 4)“ Yitksek
IHTIYA¢ DUYULAN N __ (1) - (5) ¥ Ss
BECERI f f f f f
% % % % %
1. Igerige iligkin déniit 63 2 3 19 21 19 ig 1
verme Tl %47 230 233 %30 i
2. Dogrudan diizeltme . 3 1 12 23 2 0 11
T 47 %63 %10 %36 2034 i i
3. Yapaya iliskin doniit 4 3 13 22 17
. 63 — . _ 36 1.2
verme %62 %I3 %20 %34 %27
4. Ogrenciye yeterince 6 2 2 14 20 26 . :
zaman verme T %31 %3l %22 %31 %041
5. Ogrenciye dair 0 1 16 24 20
cezz:::fi’f;:‘gi 8 oo w62 %25 %38 %31 39 09
6. Al;jl:ljl; geti.t‘l:llesiﬂ.l: ; 1 ] 11 24 19
isteme 63 4 1
%16  %I13 %18 %38 2430
7. Teyit etme 4 2 13 23 |
63 38 11
T %63 %32 %21 %37 2433
8. Ogrencinin séz 62 3 5 16 24 15 36 107
haklont uzatma T o048 %79 %54 %38 %239 S
0. Bir dnceld séylenen 1 2 17 23 20
ifadevi degistirerek 63 — — — 30 093
ifade etme %21.6 23,2 0527 0537 93317
10. Farkls amaclarla 3 10 18 18 9
°¥_;':;fg;§;““ 8 0127 w150 % %8s %ig3 b LB
kendi =6z hakkam 63 34 1.1
uzatma %48 %ll %37 %30 %18
12. 56z strasim . 1 3 18 24 17 .
tamamlama 8 06 %8s v 2,38 vy o 0
sorular yoneltme 63 42 0.9
%0 %6.3 %13 %32 %549
14. Thtiyag 0 2 8 2 2
dogrultusunda 63 432 0.8
veterince destekleme %0 %32 %13 %38 %46

Tablo 5 incelendiginde, en yiiksek ortalamaya sahip iki etkilesimsel becerinin “ihtiyag
dogrultusunda yeterince destekleme” ve “cevabimi bildigi sorular yoneltme” (x=4,2) oldugu
goriilmistir. Bu maddeleri 4 aritmetik ortalama ile “6grenciye yeterince zaman verme” ve
“agiklik getirmesini isteme” becerileri izlemektedir. Tabloda yer alan sayilar ve yiizde oranlari
detayli olarak incelendiginde, gerek degerlendirme puanlarinin dagihimlart ile aritmetik
ortalamalar arasinda oldukga kiigiik farklar oldugu, ancak bu etkilesimsel becerilere yonelik
belirtilen ihtiyacin yiiksek diizeyde oldugu ortaya g¢ikmistir. Bu dogrultuda gelistirilmesi
gerektigi belirtilen diger becerilerin “dogrudan diizeltme”, “6grenciye yeterince zaman verme”
ve “cevabini bilmedigi sorular sorma” (x=3,9) oldugu goriilmiistiir.
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En disiik ortalama ise “farkli amaclarla 6grencinin soziinii yarida kesme” (x=3,1)
maddesi i¢in saptanmustir. Yine benzer bigimde, katilimcilar “bazi durumlarda kendi soz
hakkin1 uzatma” (x=3,4) becerisinin gelistirmeye en az ihtiya¢ duyulan bir diger beceri
oldugunu belirtmis olsa da, sonugta bu becerilerin gelistirilmesine diisiik degil orta diizeyde bir
gereksinim duyuldugu goriilmiistiir.

3.2. Smif i¢i Etkilesimsel Ozelliklerin Kullanim Sikhg

Bu calismanin ikinci alt problemi olan “Siuf i¢i etkilesim o6zellikleri ne siklikla
kullanilmaktadir?” sorusuna yonelik incelemeler ve Almanca 6gretmenleriyle G6gretmen
adaylarinin sinif i¢i etkilesim 6zellikleri ne siklikla kullandiklarini agiklayan veriler asagida yer
almaktadir (Bkz. Tablo 6).

Tablo 6: Smf I¢i Etkilesimsel Ozelliklerin Kullamm Sikhgma iliskin Yapilan
Degerlendirme Puanlarimin Dagilim

Ihtiyag — .
Yok D‘(‘,?;’l* Orta(3) Yoksek(4) oo -
Maddeler/ Alt Boyutlar N (1) 3 Ss
£ £ f f f
% % % % %
1. Igerige iliskin déniit 3 2 9 25 19 7 3
verme 8 933 w45 %403 %308 AT
2. Dogrudan diizeltme 2 B2 18 3 5
B 3 710
8 937 w7 v %21 %8.1 29 103
3. Yam}"at iliskin doniit 63 Cl '1 .9 ] ;4 123_ 42 0.8
verme %0 %16 %15 %30 %45
4. Ogrencive yeterince 6 10 18 22 8 4 26 14
zaman verme > TTo16 %9 %36 %13 %6.5 - :
5. Ogrenciye dair 3 13 12 15 19
cebmbilmedigi 03 g5 o1 %10 %24 %31 £
6 Aplk getimesinl 2 1 9 14 35 a1
isteme ® 933 %16 %15 %23 %37 <
1. Teyit etme 0 2 [i] 28 25
) 3 20
6 g %3.2 %98 %46 %41 42 08
8. Ogrencinin soz 5 3 10 14 20 14 s 12
haldarm uzatma Y %40 %16 %23 %33 %23 - .
0_Bir onceki soylenen 0 3 16 26 16
Ddep deligtirerekifnde O w0 w0 w2e3  was  we2 0 0P
10. Farkl amaclarla 1 4 11 25 20
dfrencimn sdzini vanda 63 - - - 30 1
cesme %16 %66 %18 %41 %33
11 Bazdurmlarda o 1 5 14 %) 10 s 1
kendisozhakkimuzatma - %16 %8. %23 %36.1 %311 :
12. S&z sirasim 1 1 3 20 22
tamamlama 63 %6 %ls %31 %ale . %se1 ¢ 08
13. Cevabim bildigi L _ 0 1 7 18 35
sorular yoneltme 63 o0 %6 %lls %206 %74+ 076
14. htiyag 0 6 3 21 26
dogralfisundayelerince 63 op  %0g w1l w4s w2 ¢ O

Tablo 6°da yer alan ve sinif ici etkilesimsel 6zelliklerin kullanim sikligin1 gosteren verilere
gore, “cevabini bildigi sorular yoneltme” (x=4,4) maddesi en yiiksek ortalamayi elde etmistir.
Bu beceri siif i¢inde en sik bagvurulan etkilesimsel beceri olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Siklikla kullanilan diger becerilerin ise 4,2 ortalama ile “yapiya iliskin doniit verme”, “agiklik

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



Almanca Ogretiminde Smif I¢i Etkilesimsel Becerilere Iliskin Thtiya¢ Analizi ve Durum Tespiti 15

getirmesini isteme” ve “teyit etme” becerileri oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan sayilar ve
yiizde oranlar1 detayli olarak incelendiginde, 6zellikle aritmetik ortalamalar arasinda belirgin
farklar olmadig1 ve sinif ici etkilesimsel becerilerin neredeyse tiimiintin siklikla kullanildig:
anlagilmaktadir.

En distik ortalama deger ise 2,6 ile “6grenciye yeterince zaman verme” maddesinde
goriilmiistlir. Bir diger ifadeyle, katilimcilar 6grenciye cevap vermesi veya cevabini olusturmasi
icin yeterince zaman vermediklerini diisiinmektedirler. Dogrudan diizeltme de diger 6zelliklere
gore daha az kullanilan bir etkilesimsel 6zellik (x=2,9) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sonuca
gore dilsel yapiya iligkin hatalar1 aninda ve dogrudan diizeltmek de Almancayi yabanci dil
olarak dgretenlerin ¢ok sik bagvurduklari bir etkilesimsel 6zellik degildir.

3.3. Smf I¢ci Etkilesim Becerilerine Duyulan Thtiyac ile Kullamm Sikhigmnn
Karsilastirmasi

“Sinif i¢i etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim siklig1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iligki var midir?” bigiminde ifade edilen tgiincii alt problemin yanitina
yonelik bir karsilastirma yapilmigtir. Calismanin bu asamasinda sinif i¢i etkilesim becerilerine
duyulan ihtiyag ile kullanim sikligina yonelik degerlendirme puanlari arasindaki farkin
anlamlilig1 bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanarak sinanmstir (Bkz. Tablo 7).

Tablo 7. Simf i¢i Etkilesim Becerilerine Duyulan Ihtiyag ile Kullanim Sikhigna Yonelik
Bagimli Orneklem I¢in t-Testi Sonuglari

Degisken N X Ss t p
SEY Igin Duyulan 14 3,78 0,29 ,203 ,843
Ihtiyac
SEY Kullanim Siklig: 14 3,75 0,52

Tablo 7°de yer alan bagimli gruplar i¢in t testi analizi sonucunda hesaplanan Sig.(2-
tailed) degerinin 0.843<0.05 oldugu (p>0.05) goriillmektedir. Bu sonu¢-%95 giivenle- sinif igi
etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile kullanim sikligina yonelik degerlendirme puanlarinin
ortalamalar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi anlamina gelmektedir.
Aritmetik ortalamalarin birbiriyle karsilastirilmasina dayanan bu t-testi sonucuna gére anlamli
farklilik goriillmemis olmasi, katilimcilarin smif i¢i etkilesim becerilerine yonelik ihtiyaci ile
kullanim sikligi arasinda uyumlu bir iliski bulundugunu géstermektedir. Bir diger ifadeyle,
katilimcilarin hem ¢esitli etkilesim becerilerini gelistirme gereksinimi igerisinde olduklari, hem
de bu becerileri sik kullanmak durumunda olduklar1 anlagilmaktadir.

3.4. Smf I¢i Etkilesimsel Ozelliklere ve Simf I¢i Etkilesim Becerisine Yonelik Genel
Goriisler
Bu c¢alismada, dordiincii alt problem olarak sinif i¢i etkilesimsel 6zelliklere ve smif igi
etkilesim becerisine yonelik genel goriislerin neler oldugu arastirilmistir. Bu dogrultuda alt1 ayri
acik uglu soruya yamit aranmustir. Kullanilan diger etkilesimsel ozelliklerin neler oldugu
sorusuna iligskin ulasilan bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Kullamlan Diger Etkilesimsel Ozellikler

Kategoriler Frekans (n)
Ogrenci merkezli 6gretme teknikleri kullanmak 11
Yeni 6gretim teknolojilerinden yararlanmak 6
Sozsiiz iletisim tekniklerinden yararlanmak 4
Sosyal galigma bigimlerinden yararlanmak 4
Geleneksel 6gretme teknikleri kullanmak 3
Ogrenme ve 6gretme stratejilerini kullanmak 3
Ingilizceden yararlanmak 3
Telaffuz galigmalar1 yaptirmak 2
Toplam 35
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Almanca derslerinde siklikla kullanilan diger etkilesimsel ozelliklerin basinda ogrenci
merkezli 6gretme teknikleri kullanmak olgusu dile getirilmistir. Bu baglamda katilimeilar, gérsel
malzemeler ile konusma galigmalar1 yaptirmak, drama teknigini ve oyunsu 6gretme tekniklerini
kullanmak, oyunlarla ya da bulmacalarla eglenereck 6grenmelerini saglamak, Ogrencilerin
birbirleriyle soru-cevap teknigini kullanmasi, konuyla ilgili yasadiklari olaylar1 anlattirmak gibi
farkl1 distincelerini dile getirmislerdir. Konuya yonelik goriigiinii “Genellikle oyunlardan
yardim aliyorum ogrenciler de eglenerek Ogrendikleri i¢in daha kalici ve etkilesimsel bir
ogrenme sagliyor” (K. 32) seklinde dile getiren bir katilimciya gore oyunlarla Almanca
ogretmek, sinif igi etkilesimsel 6zelliklere verilebilecek bir 6rnektir.

Yeni ogretim teknolojilerinden yararlanmanin da bir simf igi etkilesim 6zelligi olarak
degerlendirildigi goriilmiistir. Bu noktada akilli telefon uygulamalarimi kullanmak, video
teknigini kullanmak, Kahoot Quiz uygulamasini kullanmak, akilli tahta kullanmak, bilgi
teknolojilerini kullanmak gibi durumlarm bir sinif i¢i etkilesim becerisi ve/veya 6zelligi olarak
goriildiigii ortaya c¢ikmustir. Ancak yukarida verilmis olan oyunlarla Almanca ogretmek
olgusunda oldugu gibi, yeni teknolojilerin Almanca d&gretiminde kullaniimas: olgusu da
ogretmen dili, simf i¢i konusma dili ve dil kullammm farkindaligiyla dogrudan iligkili
olmadigindan sinif i¢i etkilesim kapsami digina tasmaktadir.

Ucgiincii sirada goriilen 6zellik ise sdzsiiz iletisim tekniklerinden yararlanmak olmustur.
Beden dili ve jest-mimikleri kullanmak, goz temasi kurmak ve olumlu doniitler vermek gibi
tekniklerin kullanildigi goriilmiistiir. Bir katilimer bu konuya iligkin gorislerini “G6z temast
kurmak ve mutlaka aferin, harika gibi doniitler vermek 6grenciyi derse katmak agisindan ¢ok
onemli diye diistiniiyorum”(K. 50) diyerek agiklamaktadir.

Katilimcilarin bazilar1 sosyal c¢alisma bigimlerinden yararlandiklarini belirtmiglerdir.
Buna ornek olarak grup calismasi ya da ikili ¢alismalar yaptirdiklarini, diyalog caligmalari
yaptirdiklarindan séz edenler olmustur. Bir katilime1 “Ogrencilerin birbirleriyle de etkilesim
kurmasini sagliyorum, 6rnegin diyalog hazirlama gibi” (K. 56) diyerek bu durumu bir sinif igi
etkilesimsel 6zellik olarak degerlendirmistir. Ug katilimer ise diyalog ezberi yaptirmak, tahtada
yazi ¢aligsmalar1 yaptirmak, sunus yoluyla egitim yaptirmak gibi geleneksel 6gretme tekniklerini
kullandigini iletisimsel ozelliklere ornek olarak vermistir. Almanca 6grenmenin faydalarini
anlatmak, ipucu vererek bildiklerini hatirlatmak, konuyu tahmin ettirmek gibi 6grenme ve
ogretme stratejilerini  kullandigim  belirtenler de olmustur. Son olarak ingilizceden
yararlandigindan ve telaffuz caligmalari yaptirdigindan s6z eden katilimcilarin  oldugu
gorilmistiir.

Bu arastirmada sunif i¢i etkilesim becerisinin yabanct dil 6gretimindeki roliiniin ne oldugu
sorusuna da yanit aranmig ve elde edilen veriler asagidaki gibi kategorilestirilmistir (Bkz. Tablo
9):

Tablo 9: Simf i¢i Etkilesim Becerisinin Almanca Ogretimindeki Rolii

Kategoriler Frekans (n)

Derse yonelik ilginin, giidillenmenin, zevkin ve sevginin artmasi 8

Ogrencilerin aktiflesmesi

Dogal ve gergek iletigim kurma ortami olugmasi

Derste verimin ve basarinin artmasi

Ogrencilerin 6zgiiveninin artmasini saglamast

Ogrencilerin anlamalarina katki saglamasi

N W W & M O

Dil farkindaliginin artmasi

Toplam 30
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Sinif i¢i etkilesim becerisinin 6nemi 6ncelikle derse yonelik ilginin ve giidiilenmenin,
zevkin ve sevginin artmast ile iligkilendirilmistir. Katilimeilar bu becerinin ilgi uyandirdigini,
ogrencileri motive ettigini, 6grencilerin ilgisinin ve 6grenme veriminin artmasini sagladigini
belirtmislerdir. Bu baglamda bir Almanca 6gretmeni, “Sinif i¢i etkilesim st diizeyde olursa
derse olan ilgi ve 6grenme ortamu st diizeyde olur” (K. 38) sozleri ile simif i¢i etkilesim
becerisinin énemli roliinii vurgulamistir.

Bunun yam sira 6grencilerin aktiflesmesi de séz konusu olmaktadir: Ogrenci merkezli
ders islemenin etkili olmasi, 6grencinin giiven duygusunu ve derse katilimini artirmasi,
ogrencinin derse daha ¢ok katilmasini saglamasi, 6grencilerin anlayip anlamadigini gostermesi
gibi 6nemli islevlerin dile getirildigi anlasilmaktadir. Bu baglamda paralel goriislere ulasilmustir.
Ornegin bir katilime1 “Sinifta dgretmen 6grenci etkilesiminin kuvvetli olmasi gerekir, dili daha
iyi 6grenebilmek, dili iyi kavrayabilmek i¢in” (K. 56) diye diisiiniirken bir digeri de “Iyi bir
etkilesim olmazsa 6grenme ve Ogretme de zevkli ve basarili olmaz” (K. 58) goriisiini
savunmaktadir.

Konuya dogal ve gergek iletisim kurma ortami olusmasi agisindan yaklasanlar da
olmustur. Bu baglamda 6grencinin Almancay1 uygulama boyutuyla 6grenmesi, Almancay1 hem
duyup hem de konusabilmenin saglanmasi, Almancay1 duyarak ve konusarak Ogrenmek,
Almancayla dogal bir temas kurmasinin saglanmasi 6rnek olarak gosterilmistir. “Yabanci dil
stirekli duyarak ve konusularak 6grenilen bir dildir. Dolayisiyla smif igerisinde yabanci dil
konusulmasi, 6grencilere 0 yabanci dilde donitler verilmesi her zaman daha iyidir”, (K. 15)
diyen bir katilimei sinif i¢i etkilesim becerisinin 6nemine isaret etmektedir.

Siif igi etkilesim becerisinin oynadigr diger rollerin ise su sekilde belirtildigi
gorlilmiistiir: Derste verimin ve basarinin artmasimni saglamasi, Ogrencilerin 6zgiiveninin
artmasini saglamasi, ogrencilerin anlamalarina katki saglamasi, dil farkindaliginin artmasini
saglamasi.

Sinif igi etkilesimi yonlendirmede &gretmenin ve 6gretmenin kullandigi dilin/sdylemin
oynadigi rol konusuna yonelik elde edilen kategoriler agsagida listelenmektedir (Bkz. Tablo 10):

Tablo 10: Ogretmenin ve Ogretmen Séyleminin Rolii

Kategoriler Frekans (n)

Hedef dili 6n plana almak 5

Ogrenmeye katki saglamasi

Ogrenciyi giidiilemek

Ogrenciyi aktiflestirmek

Iletisim kurmak

Ogrencinin 6zgiivenini artirmak

Ogrenciye rehberlik yapmak

Rol model olmasi

Dersi sevdirmek

R RN NN W oo

Ogretmen Ve dgrenci arasindaki bag1 giiglendirmesi

w
o

Toplam

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenin ve dgretmen sdyleminin roliiniin, hedef dili 6n plana
almak, 6grenmeye katki saglamak, 6grenciyi gudiilemek, 6grenciyi aktiflestirmek, 6grenciyle
iletisim kurmak, dgrencinin dzgilivenini artirmak, 6grenciye rehberlik yapmak, rol model olmasi,
dersi sevdirmek ve Ogretmen-ogrenci bagim  giiclendirmesi bigiminde belirtildigi
saptanmaktadir. “Ogretmenin kullandig1 dil uygun degilse hem &grenme sekteye ugrar hem de
smif yonetimi zor olur. Pedagojik amaglara ulagmak i¢in saglikli etkilesim ve etkilesimin
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saglikli olabilmesi i¢in de 6gretmenin kullandigi dil 6nemlidir” (K. 60) diyen bir katilimci,
Ogretmenin ve §gretmen sdyleminin siif i¢i etkilesimde onemli bir rol oynadigi goriisiindedir.
Benzer goriiste olan bir diger katilimci ise kendisini soyle ifade etmistir: “Ogretmenin
kullandig1 dilin ders igerisinde 6grenci merkezli ders islemeye ve 6grencileri aktif tutmaya ¢ok
biiyiik katkisinin oldugunu diisiiniiyorum” (K. 62).

Smif igi etkilesimsel Ozelliklere ve smif i¢i etkilesim becerisine yonelik genel gériisler
dogrultusunda Almanca 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin sahip olduklart gii¢lii yanlari
hakkinda Tablo 11°de verilen bulgulara ulasilmistir.

Tablo 11: Simf i¢i Etkilesimde Giiclii Yanlar

Kategoriler Frekans (n)

Ogrencilere konusma ve derse katilma firsat1 vermek 10

Ogrencilerin istek ve ihtiyaglarini dikkate almak

Olumlu kisisel 6zelliklere sahip olmak

Ogrencilere doniitler vermek

Iyi ve etkili iletisim kurmak

Ogrenciye zaman tanimak

Ogrencinin seviyesine uygun ders islemek

Yenilik¢i ders tekniklerini kullanmak

Ogrencilerin derse ve 6gretmene odaklanmas: saglamak

Ogrencilerin konuyu anlamalarini saglamak

N N N N N W | O OO 0

Jest-mimik kullanmak

SN
-~

Toplam

Katilimeilar gligli yanlarmin basinda Ggrencilere konusma ve derse Katilma firsati
vermek oldugunu dile getirmistir. Bu baglamda baz1 katilimcilar, diyaloglarla kalict 6grenmeyi
sagladigini, 6grencinin s6z hakkini uzattigini, pratik yapmalari igin firsat verdigini, 6grencilerin
tamaminin derse katilimini sagladigini, 6grencilere agik uglu sorular sordugunu, metne yonelik
ogrencilerin yanitlayacaklar1 sorular sordugunu ve yanitim bildikleri sorular sordugunu
belirtmislerdir. Bunlar simif i¢i etkilesim agisindan sahip olduklari olumlu 6zelliklere ornek
olarak gosterilmistir. Bir katilimc1 da konuya iliskin goriisiinii “Hedef dilde kendilerini daha iyi
ifade etmelerini saglamak adina 6grencinin s6z hakkini uzatinm” (K. 57) bi¢iminde dile
getirmistir.

Sinif i¢i etkilesimde giiglii olundugu diisiintilen bir diger yan ise dgrencilerin istek ve
ihtiyaglarin1 dikkate almak olarak dile getirilmistir: Katilimeilar, ihtiyag dogrultusunda yeterince
destekledigini, konusma hatalarin1 dolayli bir bigimde diizelttigini, 6grencilerin yanlislarin
diizelttigini, Ogrencileri cesaretlendirdigini, ogrencilerin kendilerini rahat hissetmelerini
sagladigini, oynayarak ve eglenerek ders isleyebildigini, 6grencilerin 6zgiin ve yaratici olmasini
sagladigii dile getirmislerdir. Ornek olarak bir katilimcinin su sézleri verilebilir: “Ihtiyag
dogrultusunda yeterince destekleme noktasinda iyi oldugumu diisiiniiyorum” (K. 62). Bir diger
katilimer ise giiclii yanimi “Sif i¢i etkilesimde en gii¢li oldugum yanim &grencinin dilsel
hatalarim1 onun soziinii kesmeden smif akisini bozmadan diizeltirim” (K. 63) diyerek dile
getirmistir.

Sinif i¢i etkilesime yonelik oldukgca farkli gii¢lii yanlarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Olumlu
kisisel Ozelliklere sahip biri olmak buna bir 6rnek olabilir; ayrica katilimcilar arasinda
ogrencilere kars1 empati gelistirmek, motive edici olmak, esprili olmak, sabirl1 ve bilgili olmak,
sosyal bir insan olmak, acik ve net konusmak gibi ozellikleri oldugunu dile getirenler
bulunmaktadir.
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Sinif ici etkilesime yonelik diger giiclii yanlar ise su sekilde siralanmaktadir: Ogrencilere
doniitler vermek ve cevaplarini teyit etmek, iyi ve etkili iletisim kurmak, 6grenciye zaman
tanmimak, Ogrencinin seviyesine uygun ders islemek, yenilik¢i ders tekniklerini kullanmak,
ogrencilerin derse ve O6gretmene odaklanmasi saglamak, 6grencilerin konuyu kavramalarini
saglamak ve jest-mimik kullanmak. “Yonergelerimi agik ve net agiklarim ve 6grenci cevaplarini
strekli teyit ederim, ettiririm” (K. 63) ya da “Derste sik sik doniit veriyorum. Telaffuz
diizeltmesi yapiyorum. Soru-cevap seklinde ilerleyebiliyorum” (K. 56) seklinde dile getirilen
gortisler giiclii yanlara 6rnek olarak verilebilir.

Katilimeilarin smif igi etkilesim agisindan bakildiginda zayif oldugunu diistindiikleri
yanlarna iligskin bulgular ise Tablo 12’de verilmektedir.

Tablo 12: Simf i¢i Etkilesimde Zayif Yanlar

Kategoriler Frekans (n)

Derste yapmak isteyip yapamadiklarinin olmasi 15

Istenmeyen duygu ve davranislar

Ogretim hedeflerine ulasmada zorluk ¢ekmek

Yeterince teyit etmemek/ edememek

3
3
Dilbilgisi konularim aktarmada zorluk ¢ekmek 3
2
2

Ogretmen bilgisinin yetersiz olmasi

Toplam 28

Tablo 12’ye gore, katilimcilarin sinif igi etkilesim agisindan bakildiginda zayif oldugunu
diistindiikleri ¢esitli yanlarim1 dile getirdikleri goze carpmaktadir. Bunlarin basinda derste
yapmak istedigi halde yapamadikiar: birtakim seylerin olmas: bigiminde ifade edilebilecek bir
sorun gelmektedir. Bu konuya yonelik verilen somut ornekler arasinda ise sunlar gelmektedir:
Ogrencilerin derse yeterince katilmasim saglayamamak, ilgisiz 6grencileri derse katamamak,
cevabimi bilmedigi sorular sormamak, 6grenciden ¢ok konusuyor olmak, herkese séz hakki
verememek, yeterince sorular sormamak, smif igi disiplini iyi saglayamamak, Almanca dersine
karsi olumsuz tutum gosterenlerden etkilenmek, ogrencilerin dikkatini konuya ¢ekmeyi
bagaramamak, sinif yonetiminde sorun yasamak, otoriteyi saglayamamak, &grencileri
susturamamak, smnif i¢i disiplini saglamakta zorluk ¢ekmek, tek dil prensibini uygulayamamak,
derste 6zerk d6grenmeyi saglayamamak, derste etkili ornekler verememek ve Almanca dersinin
onemini anlatamamak. “Yabanci dili bastan sona kadar kullanamiyorum” (K. 56) diyen
katilimcinin, istedigi halde tek dil prensibini uygulayamamaktan yakindigi anlagilmaktadir. Bir
baska katilimcinin “Ogrencilere dogal etkilesim ortami sunarak hedef dilde kendilerini daha iyi
ifade etmelerini saglamayi, bir konu ile ilgili 6grencinin duygu, disiince ve yorumlarini
ogrenmek icin cevabini bilmedigim sorular sormayi ihmal ediyorum” (K. 9) bigimindeki ifadesi
oldukea dikkat ¢ekicidir.

Bir diger zayif yoniin ise bazi istenmeyen duygu ve davraniglar oldugu disiiniilmektedir.
Bu baglamda asirt kuralct davranmak, aceleci davranmak, yorgun hissetmek gibi olumsuz
duygu ve davraniglar1 kendi zayif yonii olarak belirten ogretmenler ve 6gretmen adaylar
bulunmaktadir.

Ogretim hedeflerine ulasmada zorluk ¢ekmek de bir zay:if yon olarak dile getirilmistir. Bu
dogrultuda 6grenciyi derse katabilmek igin dersin ana hedeflerinin disina ¢ikmak, duydugunu
anlama becerisine gereken agirligi verememek ve zaman yetmediginden dersin ogretim
hedeflerine ulasamamak gibi ciddi sorunlar dile getirilmistir.

Zayif yone Ornek olarak gosterilen diger olumsuzluklar ise su sekildedir: Dil bilgisi
konularimi aktarmada zorluk ¢ekmek, yeterince teyit etmemek/edememek ve Almanca bilgisi ile
dil becerilerinin yetersiz olmasi. “Soylenen ciimlenin tam olarak anlayarak soéylenip
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soylenmedigini teyit etmem. Eger dogru soylemisse bir sonraki ciimleye gegerim. Yanlis
kullanilan ifadelerde yeterince ipucu vermiyor olabilirim. Bazen 6grenciyi zorlamak istemem ve
kurdugu ciimleyi yanlislariyla kabul ederim” (K. 59) sozlerini kullanan bir katilimei simif igi
etkilesimde kendi zayif yanini dile getirmektedir.

Katilimeilara son olarak “Sizce hizmet 6ncesi egitimde ve/veya hizmet i¢i egitimde sinif
ici etkilesim ile ilgili bir egitim verilmeli midir? Neden?” sorusu yoneltilmis ve incelenen
yanitlar arasinda sadece iki katilimcinin (%4,2) bu konusunda egitim verilmemesi gerektigini
dile getirdigi gorilmiistiir. Buna karsin % 95,7 ile neredeyse biitiin katilimcilarin s6z konusu
egitimin verilmesini istedigi anlasilmistir. Bir katilimei, “uygulamali egitim verilsin” (K. 63)
gortisiinii dile getirirken, bir diger katilimer “Simdiye kadar verilmedigi hata. Su an gérev yapan
ogretmenleri goriiyoruz, etkilesim ile ilgili hi¢ bilgileri yok. Bilgileri olmadigindan da
siifa/6grenciye yaklasimlart dogru olmuyor. Yabanci dillerin 6gretilememe ve 6grenememe
sebebi de eksik etkilesim ve uygun 6gretmen olmamasi1” (K. 58) ifadesini kullanmigtir. Sinif igi
etkilesim ozellikleri ve becerileri hakkinda egitim verilmesini diisiinen bir katilimcinin yorumu
ise su sekildedir: “Ama maalesef Ogretmenligi {iilkemizde atandiktan sonra oOgrenmek
zorundayiz” (K. 41).

4. TARTISMA ve SONUC

Bu caligmada, hizmet oncesi ve hizmet i¢i Almanca 6gretmenlerinden olusan 63 kigilik
bir katilimc1 grubu ile Almancay1 yabanci dil olarak o6greten 6gretmenlerin smif igi
etkilesimlerini gelistirmek igin ihtiyag duyduklari etkilesimsel davraniglar hakkindaki genel
goriisleri ve ihtiya¢ duyduklari 6lgiide bu etkilesimsel kaynaklarii kullanip kullanmadiklari
arastirilmigtir. Bu baglamda, arastirma deseninin igermis oldugu yabanci dil 6gretmenlerinin
etkilesimsel davranmiglara ne olglide ihtiyag duydugu, hangi siklikla kullandiklari, ihtiyag
derecesi ile kullanma siklig1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski olup olmadig1 ve siif
ici etkilesimsel beceri hakkindaki genel gérislerine yapilan galisma sonucunda ulagilmistir.
Oncelikle Almanca 6gretmenlerinin etkilesimsel becerlye ne olgiide ihtiyag duydugunu
gbstermek amaciyla olusturulan anketin sonucuna Sinif I¢i Etkilesimsel Ozelliklere ve Simf I¢i
Etkilesim Becerisinin  Gelistirilmesine Duyulan Ihtiyaca Yénelik Yapilan Degerlendirme
Puanlarmmin - Dagilvmina  gbz  attigimizda, en yiiksek ortalamaya sahip olan ‘ihtiyag
dogrultusunda yeterince destekleme’ gibi etkilesimsel davranislar 6gretmen liderligindeki sinif
etkilesim desenini isaret etmektedir. Buna gore katilimcilar dogrudan smifi kendisi yonetmek
yerine, ogrenci girisimlerini ve katkilarim1 destekleme hedefi giitmektedir ve etkilesimsel
davranisim da ona gore belirlemektedir. Ayrica, sonuglar hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i Almanca
ogretmenlerinin farkli amaglarla 6grencinin soziinii yarida kesme gibi etkilesimsel 6zellikleri
kullanmaktan kagindiklarini, bu gibi etkilesimsel kaynaklari sinif igi etkilesimi ve Ogrenci
katilimini engelleyici role sahip olarak algiladiklarin1 gostermektedir. Bu nedenle de ihtiyag
derecelendirmesinde daha diisiik orana sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum Almancay1
yabanct dil olarak ogretenlerin, simf i¢i etkilesimi ve ogrenci katilimini engelleyici yonde
etkileyecek etkilesimsel davraniglarin farkinda olduklarimi ortaya ¢ikardigindan d&grencinin
soziinii yarida kesme gibi bir etkilesim becerisine oncelikli olarak gereksinim duymadiklari
bi¢iminde yorumlanabilir.

Bu arastirmada ikinci problemin cevabini ararken, égretmenlerin etkilesimsel 6zellikleri
kullanma sikligina yonelik bir puan dagilimi sunulmustur. ‘Cevabini bildigi sorular yoneltme’
gibi etkilesimsel bir kaynagin siklik oraninin yiiksek ¢ikmasi Almanca 6gretmenlerinin bu
ozelligin sinif i¢i etkilesimdeki yapici roliiniin farkinda olduklarini ve bu nedenle de daha yogun
sekilde kullanildigini gostermektedir (Walsh, 2002). ‘Ogrenciye yeterince zaman verme’ gibi
bir etkilesimsel davranigin kullanim sikliginin az olmasi ise sinif i¢i etkilesim agisindan olumsuz
bir durum yaratmaktadir. Almanca 6gretmenlerinin 6grenciye cevap vermesi veya cevabini
olusturmasi igin yeterince zaman verme durumu yaratmadiklar1 anlasildigi i¢in bu etkilesimsel
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becerisinin  ¢esitli yontemler aracihigiyla gelistirilmesi gerektigi de ortaya ¢ikmustir.
Arastirmanin genel sonuglar agisindan ilging olan diger nokta da, zaten ‘6grenciye yeterince
zaman verme’ becerisinin 6gretmenlerin gelistirme gereksinimi duyduklar1 etkilesimsel
beceriler iginde en bastan ikinci sirada yer aliyor olmasidir. Bu bulgu, Almanca 6gretmenlerinin
nispeten az kullandiklar1 etkilesimsel becerilerini gelistirmek i¢in daha fazla ihtiyag
duyduklarina isaret etmesi agisindan carpicidir.

Bu arastirmanin diger bir problemi ise simif i¢i etkilesim becerilerine duyulan ihtiyag ile
bu becerilerin kullanim sikligi arasinda istatistiksel acidan anlamli iliski olup olmadigina
odaklanmigtir. Yapilan bagimli oOrneklem t-testi sonucuna gore anlamli farklilik
goriilmediginden katilimcilarin sinif i¢i etkilesim becerilerine yonelik ihtiyaci ile kullanim
sikligi arasinda uyumlu bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Katilimcilarin siklikla kullanmak
durumunda kaldiklar iletisimsel becerileri bir o kadar da gelistirme ihtiyaci igerisinde olduklart
yapilan aragtirmanin dikkat ¢ekici bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
Almanca dersindeki etkilesimsel durumlara yonelik uygulamalariyla kendi gereksinimleri veya
ihtiyaglar ortiismektedir.

Calisgmanin diger problemlerini cevaplarken, katilimcilarin sinif igi etkilesim ve
etkilesimsel oOzellikler {izerine genel gorislerini almak tizere alti farkli agik uglu soru
yoneltilmistir. Oncelikle kullanilan diger etkilesimsel kaynaklarin neler olduguna dair gelen
Ogretmen cevaplarina baktigimizda, 6gretmenlerin daha 6grenci odakli aktiviteler uygulanmasi
gerektigi lzerine goriis bildirdigi tespit edilmistir. Fakat verilen cevaplar genel olarak
incelendiginde ‘yeni teknolojilerin Almanca 6gretiminde kullanilmasi olgusu’ gibi yanitlarin
Almanca o6gretmenlerinin sinif i¢i etkilesim ve 6gretmen sdylemi kapsaminin digina g¢ikarak
daha ¢ok egitim o6gretim ortamimi etkileyen her tirlii etkeni SEY ile bagdastirdiklar tespit
edilmistir. Diger etkilesimsel 6zellikler bashigi altinda katilimcilar tarafindan sunulan tigtincii bir
kaynak olarak ise s6zsiiz iletisim kaynaklarini igeren bedenlestirilmis kaynaklardan yararlanmak
belirtilmistir. Ogretmenler tarafindan sunulan bu etkilesimsel &zellik, viicut dilini etkili
kullanma ile bagdastirilarak sozsiiz iletisim araglarinin da etkilesimsel bir kaynak olduguna
onemli bir kanit sunmaktadir (Sert, 2015). Ayrica, katilimcilardan biri “gok iyi, harika” gibi
dogrudan geri bildirim sunmanin 6grencinin katilimi agisindan 6nemli oldugunu belirtmistir.
Ancak, bu yapilarin ¢ok sik kullanimu farkli pedagojik hedeflere odaklanan mikro baglamlarda
ogrenme firsatini ttkamaya neden olabilir (Waring, 2008).

Bunun yami sira, simif i¢i etkilesimin yabanci dil 6gretimindeki roliine dair de
katilimcilara agik uglu sorular yoneltilmistir. Bu baglamda Almanca dgretmenleri simif igi
etkilesimin etkililiginin derse olan ilginin artmasini, 6grencilerin sosyal agidan sinifta daha etkin
olmasini, dil farkindaliklarinin artmasini, &gretimin verimli bir sekilde gergeklesmesini
sagladigini belirtmislerdir. Ogrencilerde bu gelisimin saglanabilmesi icin de dncelikle onlarin
simif i¢i dil farkindaliklar1 6gretmenlerin pedagojik amaglarma uygun olarak kullandiklar
etkilesimsel kaynaklarla arttiriimalidir (Sert, 2016). Ogretmen sdyleminin roliiniin sorgulandig
acik uclu soru ile ise, 6grenmeye katki saglamak, Ogrenciyi glidiilemek gibi 6gretmen
soyleminin farkli rolleri tamimlanmis ve Ogretimin gerceklesmesindeki yadsinamaz etkisi
vurgulanmistir (Fagan, 2014; Walsh, 2002).

Daha bireysel bir soru olarak ise, katilimcilara kendilerinde giiclii gordiikleri etkilesimsel
ozellikleri sorulmustur. Ogrenciye agik uclu sorular yéneltme, 6grencinin séz hakkini uzatma,
jest ve mimik kullanma gibi daha once kategorize edilen etkilesimsel kaynaklardan
yararlandiklarin1 belirtmislerdir (Can Dagkin, 2015; Sert, 2015; Walsh, 2011). Bu durum dort
ana SEY unsuruna ek olarak onerilen etkilesimsel kaynaklarin (Walsh, 2006; Walsh 2011)
Almanca o6gretmenleri tarafindan da kaynak olarak goriildiigiinii gostermektedir. Bunun yani
sira katilimcilarin smif i¢i etkilesimde zayif olduklari yanlar agik uglu bir soru araciligiyla
sorgulanmistir.  Ornegin  Katilimcilardan  biri  istedigi halde hedef dil kullanimim
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gerceklestiremediginden bahsetmistir. Bu durum katilimcinin, Amir ve Musk (2013)’mn
bahsettigi iki dil aras1 gegisleri bir etkilesimsel kaynak olarak géremedigini, bu gecisleri yabanci
dil 6grenme ortamin1 olumsuz etkileyen bir durum olarak nitelendirdigini gosterir. Bir diger
katilimei ise, uzatilmig 6grenci cevaplart alamadigindan s6z etmistir. Koshik (2003) Almanca
‘W-Fragen’ olarak nitelendirilen (ing. ‘wh-’) soru tipinin pedagojik hedefe uygun
kullanildiginda 6grencilerin  6grenme ortamina katkisini  arttirdigini  tespit  etmistir. Bu
baglamda, bahsedilen katilimcinin uzatilmis 6grenci cevabi gerektiren bu sorularin eksikliginin
siif i¢i etkilesimsel yetiye olan olumsuz etkisinin farkinda oldugu séylenebilir.

Almanca 6gretmenlerinin  6zellikle ag¢ik uglu sorulara verdikleri  cevaplari
inceledigimizde, katilimcilarin SEY’in igerdigi etkilesimsel kaynaklari Walsh’un (2006)
onerdigi farkli mikro baglamlarda yapici ya da engelleyici rolleri kapsaminda diistinmeksizin
genel olarak olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirildigi tespit edilmistir. Bu durum
calismanin ana siirliligini olusturmaktadir. Ayrica ¢alismanin gergeklestirildigi hizmet 6ncesi-
hizmet i¢i Almanca 6gretmenleri arasindaki dagilima baktigimizda hem sayisal hem de 6gretim
tecriibesi agisindan farkliliklar vardir ve bu durum hem nitel hem nicel analiz sonuglarina
caligmanin bir diger sinirlilig1 olarak yansimaktadir. Caligmanin sonuglarini dogrudan etkileyen
bu sinirliliklar Almanca 6gretmenlerinin bu konudaki farkindaligini artirmak igin ¢alisma
yapilmadan once sinif i¢i etkilesimsel yapinin igerigi ve etkilesimsel 6zelliklere dair bir seminer
diizenlenerek kavramlari net bir sekilde anlamalari saglanarak giderilebilirdi. Ornegin, SETT
(2006) ve IMDAT (2015) o6gretmen egitim programlarinin ilk asamasi sinif i¢i etkilesimsel
yetinin ne oldugu ve farkli mikro baglamlarda kullanilan etkilesimsel 6zelliklerin agiklanmasina
yonelik bir seminerden olugsmaktadir ve bu durum 6gretmenlerin etkilesimsel 6zellikleri bilingli
bir sekilde analiz etmesini saglayabilirdi.

Son olarak sinif i¢i etkilesimle ilgili hizmet 6ncesinde ya da hizmet igi egitim kapsaminda
bir egitim vermenin gerekliligine yonelik bir soru yoneltilmistir. Katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugu sinif i¢i etkilesimin yabanci dil 6gretimindeki etkisini vurgulayarak hizmet 6ncesi ve
hizmet i¢i egitim siirecine dahil edilmesinin gerekliligi tizerinde durmustur. Bu baglamda, SETT
(Walsh, 2006), IMDAT (Sert, 2015) gibi sinif i¢i etkilesimsel yeti temelli 6gretmen yetistirme
programlar1 kapsaminda oncelikle 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin dil farkindaligi artiriimali
ve siif i¢i etkilesimsel yetinin siire¢ igerisinde gelisimi hedeflenmelidir. Dil farkindaliginin
olusum siirecini, katilimeilarin onceki hedef ve beklentilerini tespit etmek gibi yabanci dil
Ogretimi siirecini etkileyen kaynaklar tespit edilmeli ve sinif i¢i etkilesimsel yetinin gelisimini
gozlemlemek adina daha sistematik, mikro analitik ve kanita dayali yontemlerden
faydalanilmalidir.
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Extended Abstract

The last century has witnessed growing of a research area that is related to the classroom discourse
and teacher talk (e.g. Sert, 2015). These research phenomena have been closely examined with a variety
of research methodologies including Discourse Analysis (Sinclair & Coulthard, 1975) and Conversation
Analysis (CA) (Sacks, Schegloff & Jefferson, 1964). CA particularly reports various interactional features
and micro contexts of the classroom interaction through systematic and evidence-based analytic findings
(Seedhouse, 2004). There are also an increasing number of Classroom Interactional Competence (CIC)
studies pursued in various contexts (e.g. Seedhouse & Walsh, 2010). CIC is defined as “teachers’ and
learners’ ability to use interaction as a tool for mediating and assisting learning” (Walsh, 2011, p. 158).
Language teachers and learners can promote learners’ contributions to the classroom interaction through
different properties of CIC. Walsh (2006, 2011) conceptualizes the fundamental features of CIC into four
main categories: maximizing interactional space, shaping learner contribution, effective use of eliciting,
instructional idiolect, and interactional awareness. Can Dagkin (2015) particularly focuses on shaping
learners’ contributions of the language teachers in an EFL setting and she enlarges Walsh’s classification
with two different properties: translation from L1 to L2 and the usage of board. Following this, Sert
(2015) proffers four new features of CIC in the classroom interaction: successful management of
claims/displays of insufficient knowledge, increased awareness of unwillingness to participate (UTP),
effective use of gesture, and successful management of code-switching (p. 134). These interactional
features can allow language teachers and learners to establish mutual understanding and maintain
classroom interaction in a collaborative way in compliance with the micro contexts of the classroom and
their pedagogical purposes. In this regard, some CA scholars improved the classroom interaction-based
teacher training frameworks such as SETT (Walsh, 2006) or IMDAT (Sert, 2015) to raise language
awareness of language teachers and develop their understandings of CIC properties.

Walsh (2006) attempts to enhance teachers’ professional development with a particular emphasis
on the classroom interaction and he developed a teacher training framework entitled “SETT (Self-
Evaluation of Teacher Talk)”. SETT framework consists of four classroom micro contexts: managerial
mode, classroom context mode, skills and system mode, and materials mode. Within the first mode,
language teachers aim to organize language learning activities through various interactional properties
like usage of confirmation checks in managerial mode. In second mode, they mainly focus on fluency of
L2 speaking and benefit from CIC properties such as scaffolding. Skills and systems mode enables
language learners to produce correct utterances through different domains including explicit feedback.
Finally, target language is practiced around a material using CIC features such as form focused feedback
or excessive usage of display questions within material mode. Although there are some similarities to one
another, each classroom mode has particular pedagogical targets and interactional properties within the
context of SETT framework. This teacher training program has been implemented with both pre-service
and in-service teachers in various research contexts (e.g. Howard, 2010).

The present study consists of 63 participants including 22 pre-service and 41 in-service German
language teachers. While participant pre-service teachers are the senior year students at the Department of
German Language Teaching at a state university, in-service teachers who participate in the study work at
various state schools in Turkey. The present study aims to fill the research gap based on the needs and
situation analysis of various interactional features of pre-service and in-service German language teachers
in Turkey. This study also documents the frequency of interactional features produced by these language
teachers within foreign language learning settings. In this regard, the study attempts to scrutinize whether
there is a significant difference between the needs for and the frequency of use of interactional features.
Furthermore, the current study closely examines what pre-service and in-service German language
teachers think about CIC and its various interactional features. For these purposes, a mixed method
research was carried out through qualitative and quantitative research methods. In order to reach the
quantitative findings, the survey of Needs and Situation Analysis on CIC was developed with an
adaptation of SETT teacher training framework (Walsh, 2006). Independent Sample T-test was carried
out to examine the reflexive relationship between the needs and frequency level of using CIC features. In
addition, the Inductive Content Analysis was used to analyze the qualitative data including general
opinions of these German language teachers about CIC and its interactional properties.

In this study, findings of the needs and frequency analysis of using CIC features have reported that
these German language teachers are aware of the positive and negative impacts of different interactional
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features to facilitate learners’ contributions to language teaching and learning atmospheres. To illustrate,
while providing wait-time allows language teachers to shape learners’ contributions, form focused
feedback leads to produce limited student utterances within the classroom interactions (Walsh, 2002).
Findings of the Independent Sample T-test have also revealed that there is a match between the needs and
frequency analysis of interactional properties utilized by both pre-service and in-service teachers who
participated in the study. In addition, as the analytic findings of the qualitative data have indicated that
participating pre-service and in-service language teachers illuminated the crucial role of CIC to establish
mutual understanding and manage their pedagogical purposes within context-specific language learning
and teaching settings. Participants of this study also emphasized that CIC features and its significant
function in foreign language education should be adapted to the pre-service and in-service teacher
education programs. In this sense, a variety of teacher training frameworks including SETT (Walsh,
2006) and IMDAT (Sert, 2015) can be conducted to raise language awareness of language teachers and
improve their CIC using micro-analytic, systematic, and evidence-based research methods such as
Conversation Analysis. Therefore, this study makes a significant contribution to classroom interaction
and foreign language education with a particular emphasis on the viewpoints of German language
teachers through the analytic findings of the mixed methods.
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