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Oz

Tiirkce dersi bir bilgi degil beceri dersidir. Bu becerinin de ortaya ¢ika-
rilmasinda okullarda gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri biiyiik sorumluluk tasir.
Tiirkge 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinde yararli olabilmeleri igin her seyden
once kendilerini yetistirmeleri ve 6grencilerinin Tiirk¢e dersleriyle ilgili yasadik-
lar1 sorunlar1 bilmeleri gerekir. Bu ¢alismada Mus ili merkezine bagli koylerde go-
rev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretiminde yasadiklart sorunlar ve ¢6-
ziim Onerilerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda goriisme
tekniginin kullanildigr arastirmanin ¢alisma grubunu 12 Tiirkge 6gretmeni olus-
turmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmigtir. Elde edilen veriler arastirmact tarafindan betimsel analize
gore simiflandirilmis ve kodlanmistir. Caligsma sonucunda kirsal kesimde gorev ya-
pan Tiirk¢e dgretmenlerinin Tiirkge dgretiminde birgok sorunla karsilagtigi tespit
edilmistir. Bu sorunlar konusma, dinleme, yazma ve okuma becerileri dogrultu-
sunda ele alinmistir. Ozellikle yazma ve okuma egitimi alanlarinda ciddi sorunlar
yasandig1 bulgulanmistir. Ulasilan sonuglar alanyazin dogrultusunda tartigilmistir.
Yaganilan sorunlar dogrultusunda Tiirkge 6gretmenleri ailelere, okul yonetimleri-
ne, lniversitelere, Milli Egitim Bakanligina ¢esitli 6nerilerde bulunmustur.

Anahtar Kelimler: Tiirk¢e 6gretimi, sorun, Tiirkge 6gretmenleri, kirsal
kesim.
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Abstract

Turkish lesson is not a knowledge but a skill course. In this context, Turk-
ish Education teachers working in schools have great responsibility for reveal-
ing this skill. In order for Turkish teachers to be useful in Turkish lessons, they
must firstly educate and improve themselves and know what problems students
go through in those lessons. In this study, it is aimed to determine the problems
and solutions for Turkish teachers working in the villages of Mus province. In the
study, the interview technique was used and 12 Turkish teachers were the study
group. Semi-structured interview form was used as the data collection tool. The
data collected were classified and coded according to descriptive analysis by the
researcher. As a result of the study, it was determined that Turkish teachers work-
ing in rural areas had many problems in teaching Turkish. These problems were
discussed in line with speaking, listening, writing and reading skills. The results
were discussed within literature. In line with the problems experienced, Turkish
Education teachers made various offers to families, school authorities, universities
and the Ministry of National Education.

Keywords: Turkish education, problem, Turkish education teachers,
rural area

Giris

Nitelikli egitim, birden fazla unsurun birlesmesinden olusan bir
biitiindiir. Bu biitiinii olusturan unsurlardan bazilar1 6gretim programlari,
ogretmenler, 6gretmen egitimi, 6gretmen egitiminin yapildigi kurumlardir.
Bunlarin iginde siiphesiz en 6nemli olanlarindan biri 6gretmenlerdir (Bulut
ve Coskun, 2018: 165). Ogretmenlerin de egitimin nitelikli hale gelme-
sinde kendini yetistirmesi ve iyi bir dil bilincine sahip olmasi etkilidir. Bu
baglamda dil kavramina, dilin egitimdeki ve Tiirk¢e egitimindeki islevle-
rine deginmek gerekir.

Dilin temel islevi ileti kurmaktir. Iletiler aracihigiyla da iletisim
stireci baglamaktadir. Gordon (1999: 2) dil ile iletisim arasinda 6nemli bir
iligki oldugunu, dilin dogru, yeterli ve etkili kullanilamamasi durumunda
iletisim ¢atigmalarinin dogacagini belirtmektedir. Hildebrand (1981: 14)
ise bireylerin ne yaptigini, ne istedigini ve ne anladigim dil araciligiyla
kelime ve climlelere aktardigini ifade etmektedir.

Insanlar bir veya birden fazla dilin, ana dilin islevini siirdiirdiigii
cevrelerde diinyaya gelmektedir. Diinyaya geldikten sonra kendini bu
dillerin etkisi altinda adeta bir ¢gemberin i¢inde bulmaktadir. Birey bu sii-
recte dili edinmeye ve dilin sundugu firsatlardan yararlanmaya ve dil ile
diisiincesinin temelini olusturmaya baslamaktadir. Bu durum dil geligimi-
nin heniiz okul 6ncesinden ¢ok 6nce basladiginin bir gostergesidir (Akyol
ve Kirkkilig, 2007: 18). Okul ¢agina geldiginde ise ¢ocugun sahip oldu-
gu dil bilincini ve becerilerini gelistirerek ona yeni beceriler kazandirmak
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amaglanmaktadir (Yildiz, Okur, Ari, Yilmaz ve Yakup, 2013: 40).

Okul caginda ¢ocugun dil gelisiminde 6énemli rol oynayan unsur-
lardan biri 6gretmenlerdir. Siniftaki 6grenme ortamini diizenleyen, kaza-
nimlarla ilgili etkinlik hazirlayan, ders arag¢ - geregleri belirleyen, uygun
ogretim yontem ve teknikleri kullanan ve saglikli degerlendirme araglarini
segen dgretmenlerdir (Aslan, 2013: 14). Ogretmenlerin yani sira gocugun
dil gelisiminde etkili olan diger bir unsur ise Tiirk¢e dersleridir. Tiirkce
Ogretim Programinda (2006) belirtildigi gibi Tiirk¢e 6gretimi ilkokuldan
yiiksekogretime kadar egitimin tim kademelerinde yer almasi agisindan
onemlidir. Tiirkce 6gretiminin temel hedefi dgrencilerin dil araciligiyla
kendilerini en giizel sekilde ifade etmelerini ve farkli bilgi kaynaklarina
ulasarak duygu ve diisiincelerini aktarmalarii saglamaktir. Karakus ve
Tag (2007: 4) 6grencilerin Tiirk¢e dersleri sayesinde dili en giizel sekilde
ogrendiklerini ve bu sayede farkli derslerde de basarili olduklarii belirt-
mektedir. Sever’e gore (2004: 166) ise ilkdgretimle baslayip orta 6gretimle
stiren Tiirk¢e dersinin temel amaci, bireylerin duygu ve diislincelerin yazili
ve sozlii olarak aktardigi; okudugunu, izledigini, dinledigini tam ve dogru
olarak anladigi; diislinen, elestiren, arastiran ve sorunlara uygun ¢oziimler
sunan; dili etkili kullanan ve demokratik kiiltiir bilinci gelismis bireyler
yetistirmektir.

Tiirkge dersleri ayn1 zamanda 6grencilerin ana dili bilincini de
giiglendirmektedir. Ogrenciler bu sayede kendi ana dillerinin yeterlilikle-
rini kavradiklar gibi egitim - 6gretim siirecinde karsilastiklar1 diger dilleri
de daha iyi kavrama ve anlama firsat1 yakalarlar. Bunun yani sira Tiirkce
dersleri cocugun edebi kimliginin olugsmasinda da katki saglamaktadir. Ay-
tan ve Giiney (2013: 2) de ¢ocugun ana dili derslerinde en énemli gore-
vin Tiirkge derslerine diistiigiinii ve ¢ocugun kisilik gelisiminde de 6nemli
bir rol oynadigini ifade etmektedir. Ana dili egitiminin en énemli islevi
yazilanlar1 ve konusulanlart dogru bir sekilde anlayabilmeyi; duygulari,
diistinceleri sozlii ve yazili amaca gore anlatabilmeyi saglamaktir. Sag-
likl1 bir ana dili egitimi araciligiyla okuma aligkanligi kazanmus, s6zciik
hazinesi genislemis, anlama ve anlatma becerileri edinmis 0grencilerin,
sosyal ve evrensel kiiltiire de biiyiik faydalar1 olur. Ogrenciler ana dili ile
yazilmis Urlinler araciligiyla yerel ve evrensel ahlak Sl¢tilerini tanir, dili 1yi
kullanarak kendisinin ortaya koydugu trtinlerle de katkida bulunmus olur
(Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2014: 1). Bu baglamda Tiirk¢e egitimi
ogrencilere ana dili bilincini saglamada énemli rol oynamaktadir.

Tiirkge derslerinin 6nemli oldugu bir diger unsur da ilk okuma ve
yazma Ogretimidir. Sahin (2009: 2) ¢ocugun hem ilkokul hem de sonra-
ki 6grenim yasaminda gerekli bilgilerin sunulmasinda Tiirk¢e derslerinin
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onemli oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte Tiirk¢enin sadece ilk
okuma ve yazma dgretiminde degil cocugun karsilastig1 diger derslerde de
basarili olmasinda yardime1 oldugunu vurgulamaktadir.

Tiirk¢e 6gretiminin énemli olmasinin bir bagka nedeni de 6gren-
cilere dinleme, okuma, konusma ve yazma temel dil becerilerini kazandir-
maktir. Clinkii bu beceriler sadece okulda degil giinliikk yasamda da basarili
olmak i¢in gereklidir. Okul basarisinda hedeflenen kazanimlara ulagmak,
ogrencilerin yazili ve sozIli anlatim becerilerini gelistirmek Tiirkge 6greti-
minin temel amaglar arasinda yer almaktadir (Demirel, 1993: 19).

Tiirk¢e dersleri temel dil becerilerini kazandirmanin yani sira 6g-
rencilerin biligsel becerilerinin de gelismesini saglamaktadir. Sever (2011:
15) Tiirkge derslerinin ayni zamanda 6grencilerin degisik diisiince ve bakis
acilarimi 6grenmelerini de sagladigim belirtmektedir. Tiirkce dersleri 6g-
rencilerin sozciik becerilerini zenginlestirerek okudugunu anlama beceri-
lerini de desteklemektedir.

Ogrencilere ana dil bilincini, okuma, konusma, yazma, dinleme
becerilerini ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede yol gosteren ve
buna kaynaklik eden temel unsur gretmenlerdir. Bu baglamda grencile-
rin okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerinde yasadiklar1 sorunlar
ogretmenlerin diistinceleri dogrultusunda ele almak 6nemlidir. Bunun yani
sira ¢aligmada dgretmenlerin bu sorunlarla ilgili ¢6zliim 6nerilerine de de-
ginilmistir.

Arastirmanin Amaci:

Mus ili merkezine bagli kdylerde gorev yapan Tiirkge 6gretmenle-
rinin Tiirk¢e 6gretiminde karsilagtiklart sorunlar ve ¢6ziim Onerilerini tes-
pit etmek. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin;

a) Yazma egitiminde karsilastiklari sorunlar nelerdir?

b) Konusma egitiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
¢) Dinleme egitiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
d) Okuma egitiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

e) Karsilastiklari bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Yildirim ve
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Simsek (2011: 78) bu yontemde gozlem, goriisme ve dokiimanlarin dnem-
li oldugunu ve elde edilen verilerin dogal ve gergekei bir bigcimde ortaya
kondugunu belirtir.

Calismada nitel arastirma yontemlerinden olan goriisme teknigi
kullanilmistir. Bliytikoztiirk vd., (2011: 161) goriisme teknigini s6z konusu
arastirmanin asil konusunu olusturan sorularin cevaplarinin katilime1 veya
kisilerden alinmasi olarak nitelendirir. Goriisme tekniginde arastirmanin
konusunu olusturan soruya derinlemesine ¢6ziim aramak 6nemlidir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligsma grubunu, Mus ili merkezine bagl koylerde
gorev yapmakta olan 12 Tiirkge 0gretmeni olugturmaktadir. Caligmaya 1-5
yil arasinda mesleki tecriibeye sahip 0gretmenler katilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama aracit olarak “Goriis Alma Formu”
kullanilmistir. Bu formda yer alan sorular acik uglu soru o&zelligini
tasimaktadir. Formun hazirlanmasinda alanyazin ayrintili bir sekilde
incelenmis ve amaca hizmet edebilecek sorular secilmistir. Formun son
seklini almasinda alan uzmanlarindan goriis ve oneriler alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde goniillii olan 6gretmenlerle iletisi-
me gecilmistir. Gorlis alma formu elden ve e-posta araciligiyla 6gretmen-
lere ulastirilmig ve 6gretmenlerden sorulara yazili olarak cevap vermeleri
istenmistir. Siire¢ boyunca ogretmenlerle iletisim silirdiiriilmiis verilerin
toplanmasinda eksik olan kisimlar tamamlanmaistir.

Verilerin Analizi

Calismada veriler igerik analizine gére analiz edilmistir. igerik
analizi yapilirken verilerin kodlanmasi, temalarin tespit edilmesi, verilerin
temalar ve kodlamalara goére ayrilmasi, bulgularin degerlendirilmesi/
yorumlanmasi agamalari izlenmistir. Arastirmada kullanilan kisaltmalar:
Ogretmenler (O) seklinde ifade edilmistir. Veriler arastirmaci ve iki alan
uzmani tarafindan analiz edilmis ve kodlayicilar arasi fikir birligi saglan-
migtir.

BULGULAR VE YORUM

Calismanin bu boliimiinde Tiirkge Ogretmenlerinin  goriisleri
dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Kirsal kesimde gorev yapan Tirkce Ogretmenlerinin yazma
egitiminde karsilastiklari sorunlar tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Kirsal kesimde goérev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin yazma egiti-

minde karsilastiklari sorunlar

No ifadeler f
Noktalama isaretlerini kullanamama/yanlis kullanma 10
Yazim kurallarint bilmeme/yazim yanlist 8

3 Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan dolayr diizgiin 6

ciimle kuramama/Ogrencilerin kendilerini ifade edememesi

4 Kagidin veya defterin giizel kullanilamamasi 6
5 Biiyiik harflerin kullanimi/yanlis kullanim 5
6  Konusma agziyla yazmalari/Yerel agiz sdylemlerinin yazi- 4
ya yansimasl
Okunakl1 ve diizgiin yazamama 4
Paragraf basi sorunlari 4
Bitisik egik yazi ve dik temel yazi ¢atigmasi 4
10 Yazma becerilerinin zayif olmasi 2
11 Kompozisyonu bir yazi tiirii olarak bilme/Kompozisyon bo- 2
limlerini bilmeme
12 Cok yavas ve tekrar ettirerek yazmalari 2
13 Elestirel yazamamalar1 1
14 Ogrencilerin hazirciliga alismasi 1
15 Kimi sozciiklerin eksik yazilmasi 1

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e dgretmenlerinin yazma egiti-
minde en fazla karsilastiklar1 sorunlar 6grencilerin noktalama igaretlerini
kullanamamasi (10 6gretmen) ve yazim kurallarini bilmemeleri (8 6gret-
men) olarak ifade edilmistir. Bunun yan1 sira 6grencilerin kelime hazine-
lerinin yetersizliginden kaynaklanan dogru ciimle yazamamalar1 (6 dgret-
men) kagidi/defteri giizel kullanamamalar1 (6 6gretmen) belirtilen diger
sorunlardandir. Ogrencilerin bazi sézciikleri eksik yazmalari (1 6gretmen)
hazirciliga aligmalari (1 6gretmen) ve ¢ok yavas yazmalari (1 6gretmen)
ise en az belirtilen sorunlardir.

Calisma sirasinda 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde 6gretmenler
tarafindan yazma egitiminde karsilastiklari sorunlara yonelik bazi cevap
ornekleri sunlardir:

“Kagidin veya defterin giizel kullanim1 veya temiz ve diizgiin kul
lanimu ile ilgili sorunlari var.” (O. 4)

“Yaptiklar1 yazma caligmalarinda kelimelerin nasil yazildiklarina
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telaffuzuna ve noktalamalarin nerelerde kullanildigina dikkat etmiyorlar.
Bundan dolay1 da konusma agziyla yaziyorlar.” (09)

“Ogrencilerde kelime hazinesi eksikligi, diizgiin ciimle kurama-
ma ve noktalama isaretlerini dikkate almama sorunu var.” (07)

“Ogrenciler ilkokulda yazmayr bitisik egik yaz1 ile
ogrendikleri i¢in ortaokula geldiklerinde bir tutarsizlikla karsi
karsiya kaliyorlar. Dik temel yaziyorlar, yazmalari isteniyor. Zaten
diizgiin olmayan yazilar1 daha da beter karisiyor. Fakat bu sorun ka-
demeli olarak kalkacaktir ¢iinkii dik temel yaziya gegildi.” (06)

“Kagidi diizgiin kullanamiyorlar ve kelimeyi heceden degil
harften boliiyorlar. Yazarken de yerel agizlarina gore yaziyorlar ge-
nelde.” (03)

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin konusma
egitiminde karsilastiklar sorunlar tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Kirsal kesimde gorev yapan Tiirkge dgretmenlerinin konugma

egitiminde karsilastiklar1 sorunlar

No Ifadeler f

1 Yerel (yoresel) agiz kullanimi/Istanbul Tiirk¢esini kullana- 12
mama

2 Ogrencilerin kendilerini tam ifade edememeleri/Diizgiin 9

ciimle kuramamalar1

Kelime dagarciklarimin yetersiz olmasi

Ozgiiven eksikliginin konusmaya yansimasi

Kelime telaffuzlarindaki yetersizlikler

Ana dili ve ana dil ¢atigmasi

Konusmalarinda yanlis kelime kullanimi

(ol BN o Q NV, RNy ROV)
— N W W]~ |W,

Ders esnasinda izinsiz konugulmasi

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin konusma egi-
timinde en fazla karsilastiklar1 sorunlar 6grencilerin yerel (yoresel) agiz
kullanimlar1 (12 6gretmen) ve kendilerini tam ifade edememeleri (9 6g-
retmen) olarak belirtilmistir. Ogrencilerin konusma sirasinda kelime da-
garciklarinin yetersiz olmasi (5 6gretmen) ve 6grencilerin 6zgiiven eksik-
liklerinin konusmalarina yansimasi (4 6gretmen) belirtilen diger sorunlar
olarak &n plana ¢ikmustir. Ogrencilerin konusmalarinda yanhs kelimeler
kullanmalar1 (2 6gretmen) ve ders sirasinda izinsiz konusmalart (1 6gret-
men) en az belirtilen sorunlardir.
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Caligma sirasinda 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde 6gretmenler
tarafindan konugma egitiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik bazi cevap
ornekleri sunlardir:

“Ogrenciler diizgiin ciimle kullanamiyor. Kelimeleri kulla-
nirken ciimlede kullandiklar1 kelimelerin manasimi bilmeden kulla-
niyorlar. Genellikle birbirleriyle konusurken ¢ogu zaman yerel agzi tercih
ediyorlar.” O5)

“Ogrenciler kendilerini ifade ederken Istanbul Tiirkgesinden
ziyade yerel agizlarint kullanmakta 1srarli. Bunu bilingli olarak
yapmiyorlar elbette. Ailedeki aligkanliklar okulda da devam ediyor.
Kelime hazinelerinin zayif olmasi sozel olarak da kendilerini ifade
etmelerinin &niine gegiyor.” (O3)

“Ogretmenlige ilk olarak dogu cografyasinda basladim. Bu
cografyada ana dil problemi var. Cocuklar ilk once Kiirtge Ogre-
niyorlar, Tirkce kelimeleri Tiirkce climleleri ne yazik ki ¢ok fazla
isitmiyorlar. Tiirkce konusurken bile bir sive var. Istanbul Tiirkgesi
konusamiyorlar.” (O6)

“Konusma dilinde en sik karsilastigimiz sorun &grencinin bir
tirli kendisini ifade edememesi. Bunun da nedeni ¢ocugun okuma
aligkanligmin yok denecek kadar az olmas1.” (010)

“Istanbul Tiirkgesiyle konusmuyorlar. Istanbul Tiirkgesiyle
konustuklarinda dalga konusu olacaklarmi santyorlar.” (09)

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dinleme egi-
timinde karsilastiklari sorunlar tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dinleme egi-
timinde karsilastiklari sorunlar

No Ifadeler f

Dikkatlerin ¢abuk dagilmasi 10

2 Derslerin sikici goriilmesi/Derse motive olamamalari/ilgi 8
eksikligi

3 Smuf diizeninin saglanamamast 7

4 Dinlediklerini anlamlandiramamalari

5  Dinleme/izleme metinlerinin tiirlerini bilmeme/Zorlanma-

lar

6  Sadece dikkat ¢ekici konugmalarin dinlenilmesi 4
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Ders siirelerinin uzun olmasi 3
8  Ogretmenleri dinler gibi yapmalari 3
Islenen dersin disinda baska seylerin talep edilmesi 2

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin dinleme egiti-
minde en fazla karsilastiklari sorunlar 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk da-
gilmasi (10 6gretmen) dgrencilerin dersleri sikict gormesi/derslere motive
olamamalar1/ilgi eksiklikleri (8 6gretmen) ve dinlediklerini anlamlandira-
mamalar1 (6 6gretmen) olarak belirtilmistir. Sadece dikkat ¢ekici konus-
malar1 dinlemeleri (4 6gretmen) ve 6gretmenleri dinler gibi yapmalari (3
ogretmen) dikkat ¢eken diger sorunladir.

Calisma sirasinda 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde 6gretmenler
tarafindan dinleme egitiminde karsilastiklar: sorunlara yonelik bazi cevap

ornekleri sunlardir:

“Dinleme egitimindeki en biiylik sorun ¢ocuklarin bir miiddet
sonra dikkatlerinin dagilmast ve bunun sonucunda ise sikilmaya
baglamalaridir. Cocuk genelde derslerde ders yerine oyun oynamay1 arzu
ediyor. Bu da onun derse olan ilgisini azaltiyor ve dinlemesini olumsuz
etkiliyor.” (O11)

“Sadece etkin ve ilgi ¢ekici konugmalar1 dinleyebilmekte-
diler.” (07)

“En biiyiik problemimiz dinleme. Ogrencilerimiz hicbir sekilde
dinlemiyorlar birbirlerini. Ogretmene karsi sadece bazen dinler gibi
gorlintiyorlar. Dikkatleri hep baska seylerde. Onlar da dikkatlerini
dagitryor. Akilli tahta gibi unsurlarla bir parca dikkat ¢eksek de birinin
siniffa  girmesi birinin bir sey demesi ile her seye tekrar
basliyoruz.” (06)

“Ogrencilerde dinleme durumlar1 hi¢ yok. En fazla 10 dakika din-
leyebiliyorlar.” (O5)

“Dinleme becerisinde en oOnemli sorun, ogrencilerin dikkat
siirelerinin kisa olmasi ve dinleme siirecinin isitme basamaginda
kalmasidir. Bunda ders siirelerinin uzun olmasinin etkisi vardir. Bu
nedenle biz Ogretmenlere diisen gorev, Onem sirasina gore bilgileri
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerin yogun oldugu araliklarda vermektir.
Dinleme becerisinde karsilasilan diger bir sorun ise 6grencilerin derse
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kars1 ilgi eksikligidir. Ogrencilerin derse &n hazirlik yapmadan gelmesi,
fizyolojik ihtiyaglarmin yeterince karsilanamamasi dinlediklerini
anlamlandiramamasina yol agmaktadir.” (O1)

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma egiti-
minde yasadiklar1 sorunlar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kirsal kesimde gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin okuma egiti-
minde karsilastiklari sorunlar

No Ifadeler f
1  Okuma aligkanliginin olmamasi/Diizenli okuma aligkan- 10

liklarinin olmamasi/Isteksizlik

2 Okuduklarin1 anlamlandiramamalari

~ | \O

Okuma egitiminin okulla siirl kalmasi/Evde okuma ya-

pilmamasy/aile desteginin eksik olusu

Okuma gelisiminin seviyenin altinda olmasi

Kelime hazinelerinin yetersiz olmasi

Sozciiklerin eksik okunmasi veya yutulmasi

Seviyeye uygun materyal (kitap) eksikligi

4

5

6  Diizgiin okuyamama
7

8

9

Okumanin bir zorunluluk olarak goriilmesi
10  Telaffuz bozukluklari
11 Vurgu/tonlama eksikligi

NI RO

12 Sozliikk kullanma anlayiginin olmamasi

Kirsal kesimde gorev yapan Tlirkge 6gretmenlerinin okuma egiti-
minde en fazlakarsilagtiklar1 sorunlar 6grencilerde okuma aligkanliklarinin
olmamasi (10 6gretmen) okuduklarini anlamlandiramamalari (9 6gretmen)
evlerde aile ile okumalarin yapilmamasi (7 6gretmen) olarak belirtilmistir.
Ogrencilerin okumay1 bir zorunluluk olarak gérmeleri (2 6gretmen) okur-
ken yaptiklar telaffuz bozukluklari (2 6gretmen) sozliikk kullanma anlay1s-
larinin olmamasi (2 6gretmen) belirtilen diger sorunlardandir.

Calisma sirasinda 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde 6gretmenler
tarafindan okuma egitiminde karsilastiklar1 sorunlara yonelik bazi cevap
ornekleri sunlardir:

“Kitap okurken anlayamadigi sozciiklerin anlamlarini bulmada
sozliik kullanma aliskanligimin yetersiz olmas1” (O7)

“Okuma egitiminde karsilasti§imiz sorunlarin basinda ¢ocuklarin
diizgiin okumay1 bilmemeleridir. ilkokuldan yeteri kadar donanimli gel-
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meyen cocuk ortaokulda kendini gelistiremiyor. Bunun sonucunda
okurken sozciikleri eksik okuyor veya yutuyor. Bu durumun en 6énemli
sebebi ¢ocukta okuma aliskanhiginin  yok denecek kadar az
olmas1.” (010)

“Okulda sinif seviyelerine uygun materyallerin eksikligi c¢ok
fazladir. Cevre illerden ve ¢esitli yardim kurulusundan kitap yardimi
geliyor ama bunlar da seviyeye uygun degil.” (04)

“Okumalart yeterince iyi degil ve iyi olmadig1 i¢in heceleyerek
okuyorlar. Bu da bir biitlinliik saglamalarini zorlagtirtyor. Okuduklarini
anlamryorlar.” (O6)

“Ogrenciler iyi denebilecek diizeyde okuyabiliyor ama cogu
okudugunu yorumlayamiyor. Bu da yeterli diizeyde kitap
okuyamamaktan kaynaklaniyor.” (O5)

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan sunu-
lan ¢6ziim Onerileri tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan sunu-
lan ¢6ziim Onerileri (ailelere, okul yonetimlerine, tiniversitelere, MEB’e)

Ailelere Yonelik Oneriler

Cocuklarina daha fazla vakit ayirmali

2 Cocuklarina bol bol okuma yaptirmalar1 ve okuduklarini anlatmalarini

istemeleri

Yapilan yanlislara kiigiik yaslardan itibaren miidahale etmeleri

Evlerde kitap okuma saati olmali

Okullarla daha fazla isbirligi i¢ginde olmali

Aile bireyleri de okuma yapmali

RN Ko RO, BN SNy OS]

Cocuklarma giinliik tutturmali

Okul Yonetimlerine Yonelik Oneriler

—_

Ogretmenler kurulu toplantilarinda tiim &gretmenleri yazim yanhslari,

telaffuz bozukluklar1 ve yazim kurallar1 konusunda bilgilendirmeli

Kiitiiphaneler ilgi ¢ekici bir sekilde diizenlenmeli

Her kiitiiphaneye mutlaka bir gorevli verilmeli

Ailelerle daha fazla isbirligi i¢inde olmali

Haftada en az iki saat okuma dersi yapmali

[0 BV, I NN HUSH | \S]

Ogrencilerin seviyelerine uygun kitap bulmali

Universitelere Yonelik Oneriler
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—_

Lisans egitiminin kalitesi artirilmali

[\

Bu bdlgelerde gorev yapan personellere yonelik egitici ve bilgilendirici pa-

nel ve programlar hazirlamali ve akademik aragtirmalar yapmalidir.
MEB’e Yonelik Oneriler

1 Okumayan, disiplini bozan problemli 6grenciler ortaokulda agiktan oku-

mal1

MEB Fulbright egitim komisyonunu feshetmeli

Yerli ve milli egitim programlari ve hedefleri koymali

Ogretmenlere manevi egitim vermeli

Kitle iletisim araglarini daha fazla kontrol etmeli

Ogrencileri her yoniiyle gelistiren bir sistem olusturmali

BN e O RN SN JUS T I \S]

Ulke diizeyinde okuma yarismalari etkinligi diizenlemeli

Ogrencilerle hemen her giin vakit gegiren ve onlarin eksik/zay1f
yonlerini iyi bilen kisilerden biri de Tiirkge 6gretmenleridir. Bundan dolay1
kirsal kesimde gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin yukaridaki tabloda
yer alan ve ailelere, okul yonetimlerine, liniversitelere ve MEB’e yonelik
sunduklar1 ¢6ziim Onerilerine dikkat edilmelidir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Mus ili merkezine bagl kdylerde gorev yapan Tiirkge dgretmen-
lerinin ortaokul Tiirk¢e derslerinde karsilastiklar: sorunlart ve ¢6ziim 6ne-
rilerini sunduklart bu ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretimi
sirasinda ciddi sorunlarla karsilastiklarini géstermektedir. Tiirkge Ggret-
menlerinim karsilastiklar1 bazi sorunlarin ortak bazilarminsa farkli oldugu
tespit edilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin ifade ettikleri bazi sorunlar
da dort temel dil becerisinin cogunda ortak sorunlar olarak da goriilmekte-
dir. Tiirkge derslerinde yasanan bu sorunlar 6grencilerin temel dil becerile-
rinden yeterli diizeyde yararlanamamalarina ve Tiirk¢e derslerinin verim-
siz gegmesine de neden olmaktadir. Ogrencilerin dzellikle Tiirkge 6gretim
programlarinda hedeflenen amag ve kazanimlara ulagabilmeleri bu temel
dil becerilerinde yasadiklari sorunlarin en aza indirilmesine baghdir. Bu
durum ¢6ziime kavusturulmadigi siirece Tiirkge derslerinde istenen verim-
lilige ulasilmasi da zor olacaktir.

Kirsal kesimde gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri yazma egitimin-
de birgok sorunla karsilagsmaktadir. Isik ve Erdem (2016: 1329) yazma sii-
recinde meydana gelen eksik ve zor noktalarin giderilmesinde fiziksel ve
biligsel etkinliklerin birlikte yapilmas1 gerektigini ve yazma becerisindeki
hatalarin giderilmesinde gretmenlerin biiyiik sorumluluk almasi gerektigi-
ni belirtir. Goger (2010) de 6gretmenlerin dgrencilerin yazili ¢aligmalarini
takip ederek diizeltmeler yapmalar1 gerektigini ifade eder. Bu arastirmada
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Tiirkge 0gretmenlerinin yazma egitiminde en fazla karsilastiklar1 sorun-
lar 6grencilerin noktalama isaretleri ve yazim kurallar1 hususlarinda ek-
sik ve yetersiz olmalari, kelime hazinelerinin dar olusudur. Tok ve Unlii
(2014) ilkogretim ve ortadgretim dgretmenleriyle yaptiklar caligmalarinda
Ogrencilerin yazma egitimi konusunda ¢ok sayida sorun yasadiklarini ve
bunlarin baginda imla ve noktalama eksiklikleri geldigini belirtmektedir.
Ayrica 6grencilerin kelime dagarciklarinin da zayif oldugu vurgulanmaistir.
Isik ve Erdem (2016: 1317) ¢alismalarinda ortaokul dgrencilerinin yazma
egitiminde en fazla yazim yanlis1 yaptiklarini tespit etmistir. Taga ve Unlii
(2013) yazma egitiminde karsilagilan sorunlart 6gretmen, 6grenci, prog-
ram ve dis etkenler baglaminda arastirdiklar ¢aligmalarinda 6grencilerin
okuma aligkanliklariin olmamasindan dolay1 yazma egitiminde sorunlar
yasadiklarim belirlemislerdir. Imla ve noktalama hususunda dile getiri-
len sorunlar alan yazindaki birgok ¢alismanin sonucuyla (Usakli, 2005;
Yalar, 2010; Uygun ve Katranci, 2012) benzerlik gostermektedir. Tiirkge
ogretmenlerinin yazma egitimiyle ilgili olarak dile getirdikleri diger bir
sorun ise O0grencilerin kelime hazinelerinin yetersizliginden dolay1 kendi-
lerini yazili olarak ifade edememeleridir. Caligmada tespit edilen bu sonug
Uygun ve Katranct’nin (2012) sinif 6gretmenleriyle yaptiklart arastirmada
ulastiklart sonugla paralellik gostermektedir. S6z konusu ¢alismada sinif
ogretmenleri 6grencilerin kelime dagarciklarinin yetersiz olmasi nedeniyle
kendilerini ifade etmekte giigliik ¢ektiklerini belirtmistir. Bu konuyla ilgili
yapilan ¢aligmalarda da (Isik ve Erdem, 2016: 1329; Usakli, 2005) ben-
zer sonuclara ulasilmistir. Sinif ve Tiirkge 6gretmenlerinin, 6grencilerin
kelime dagarciklarinin yetersizligini giderebilmeleri i¢in kelime 6gretimi
caligmalarina daha fazla 6nem vermesi, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina
yonelik 6gretim yontem ve teknikleri kullanmalart gerekmektedir (Akyol,
1997; Acat, 2008). Ogretmenlerin yazma egitiminde karsilastiklar1 baska
o6nemli bir sorun da &grencilerin yerel (yoresel) konusma dili 6zelliklerini
kagida yansitmalaridir. Muhcu (1997) hazirladig1 yiiksek lisans tezinde 6g-
rencilerin yoresel agizla konugmalarimi yaziya aktardigini, Kartal (2003)
“Igdir ili ilkdgretim Okullarinin II. Kademe VI. Siniflarinda Okuma ve
Yazma Derslerinde Karsilasilan Sorunlar” isimli yliksek lisans tezinde 6g-
rencilerin basarilarini etkileyen en 6nemli sorunlardan birinin yerel agiza
ait birtakim 6zellikleri yazi dilinde kullanmaya ¢aligmalarini gostermistir.
Usakli (2005) da 6grencilerin yazimlarinda giinliik konusma dilini kul-
landiklarini tespit etmistir. Bu ¢alismada Tiirkge 6gretmenlerinin vurgula-
diklar1 baska bir sorun da 6grencilerin bitisik egik yazi ve dik temel yazi
catigmasi yasadiklaridir. Sahin (2010: 1743) ¢aligmasinda 0gretmenlerin
bitisik egik yaziy1 6grencilere 6gretirken ¢ok zorlandiginmi ve dgrencilerin
de yazma ¢aligmalarinda bu ¢atigmay1 yasadiklarint vurgulamistir.
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Konusma egitimi ¢aligmalarinda 6grencinin aktif bir sekilde ka-
tilim1 6nemlidir. Cesitli etkinlik ve uygulamalarla 6grencinin dili diizgiin
ve etkili bicimde kullanmalar1 6gretilmelidir (Aktas ve Giindiiz, 2011).
Konusma egitiminde hedeflenen ¢ocugun etkili iletisim becerilerini gelis-
tirmek, telaffuz bozukluklarini gidermek ve standart dilim kurallaria gore
konusmalarini saglamaktir (Y1ldiz vd., 2013). Kirsal kesimde gorev yapan
Tiirkge 6gretmenlerinin konusma egitiminde en fazla karsilastiklar: sorun
ogrencilerin Istanbul Tiirkgesini kullanamamalari ve yerel agiz kullanimi-
na agirlik vermeleridir. Kartal (2003) ¢aligmasinda ortaokul 6grencilerinin
yerel agiz dzelliklerini yogun sekilde kullandiklarini belirlemistir. Usakli
(2005: 79) 6grencilerin konugma egitimindeki en biiyiik hatalarimin yerel
ag1z 6zelliklerini kullanmalar1 oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerde dikkat
ceken bir diger sorun ise 6zgiiven eksikliklerinin yiliksek olmasi ve bunun
konusmalarina yansimasidir. Oysa konusma egitimi uygulamalarinda 6g-
rencinin 6z giivenini zedelemeden kendilerini ifade edebilmeleri, 6zellikle
de ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarda bu sorunu onlarin kisisel gelisimlerini
etkilemeyecek sekilde gidermek gerektigi ifade edilmistir (Akyol, 2008).
Isik ve Erdem (2016: 1323) calismalarinda 6grencilerin biiyiik kismimin
kendilerini ifade edemediklerini tespit etmislerdir. Ogretmen adaylarinin
konusma egitiyle ilgili yasadiklar1 sorunlarin ele alindigi bir ¢aligmada
(Akkaya, 2012: 411) 6gretmen adaylarinin konusma egitimindeki en bilyiik
sorunlar1 yerel agiz 6zellikleriyle konusmalaridir. Ogretmen adaylarinin
bile bu sorunu yasadiklart diisiiniildiigiinde ilkogretim ¢agindaki bir
Ogrencinin bu sorunu yasamasmin daha olagan geldigi ifade edilebilir.
Ogrencilerin kelime telaffuzlarindaki yetersizlikleri de tespit edilen diger
sorunlardandir. Isik ve Erdem (2016: 1323) tarafindan yapilan ¢alismada
da &grencilerin telaffuz bozukluklar1 6gretmenlerin en fazla vurguladiklar
sorun olmustur.

Dinleme becerisindeki eksiklikler sadece bizim egitim sistemimiz-
de degil bircok iilkede de mevcut bir sorundur (Unalan, 2001). ilkdgre-
timde dinleme egitimiyle ilgili bir dersin olmamasi, ilk okuma ve yazma
derslerinde egitim veren smif dgretmenlerinin dinleme egitimiyle ilgili
ders almamalarimdan dolay1 6gretmenlerin dinleme egitimiyle ilgili so-
runlar yagamalari miimkiindiir. Bu yiizden 6zellikle ilkdgretim diizeyinde
dinleme egitiminin ihmal edilen bir beceri oldugu séylenebilir (Kuruda-
yioglu ve Kana, 2013: 2559). Aragtirmada Tirkce 6gretmenlerinin dinle-
me egitimiyle ilgili yasadiklari en biiyiik sorun 6grencilerin dikkatlerinin
cabuk dagilmasidir. Bunun yani sira 6grencilerin dersleri sikict gérmeleri,
ilgi eksikligi yasamalar1 ve derse motive olamamalari ifade edilen diger
onemli sorunlardir. Uygun ve Katranci (2012) tarafindan yapilan calis-
mada Ogrencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagildig1 ve derse karsi ilgisiz ol-
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duklart tespit edilmistir. Isik ve Erdem (2016: 1319) tarafindan yapilan
calismada da Ogrencilerin derslere yogunlasamadiklar1 ve dikkatlerinin
cok cabuk dagildigi bulgulanmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 ve aslinda
egitim sistemimizi de yakindan ilgilendiren bir diger sorun da dinledik-
lerini anlamlandiramamalaridir. Bu durum beraberinde baska sorunlari da
getirmektedir. Dinlediklerini anlamlandiramayan 6grencilerin okudukla-
rin1 da anlamlandirmalart ¢ok zordur. Usakli (2005: 79) da ¢aligmasinda
ogrencilerin dinleme becerilerinin ¢ok zayif oldugunu, yorumlama ve ad-
landirmada sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Hem bu ¢aligmada hem
de diger caligmalarda ulasilan sonuglar degerlendirildiginde 6grencilerin
dinlediklerini anlamlandirmada sorunlar yasadiklar1 ve bunlar iizerinde
cozlimler getirilmesi gerektigi ifade edilebilir. Devine (1967) bireylerin
dinleme becerilerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegini ve bu egitim alan
bireylerin almayanlara gore daha basarili oldugunu belirtmektedir. Kardag
ve Harre (2015: 290) de 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek icin
hazirlanan etkinliklerin yagamin i¢inden segilmesi gerektigini ve bu saye-
de basarilarinin artacagini vurgulamaktadir.

Okuma becerisi insanlara dogumundan sonra belli bir program da-
hilinde sunulan ve ailenin de katiliminin oldugu bir beceri olmasi agisindan
son derece dnemlidir (Glindiiz ve Simsek, 2011). Ayrica okuma bireyin ya-
sami boyunca ihtiya¢ duyacagi bir beceridir (Okur, 2013). Tiirk¢e dersleri
acisindan okuma becerisinin 6énemi biiytiktiir. Bagc1 (2010) ilkogretim 6g-
rencileriyle yaptigi ¢alismasinda 6grencilere ¢esitli okuma etkinliklerini
uygulamig ve calisma sonucunda bu okuma etkinliklerinin 6grencilerin
Tiirkce dersine karst olumlu tutum gelistirdigini bulgulamistir. Arastirma-
da kirsal kesimde gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma becerisinde
en fazla kargilagtig1 sorun 6grencilerde okuma aligkanliginin olmamasi ve
okumaya karsi isteksizlikleri olarak ifade edilmistir. Usakli (2005: 79) calis-
masinda ortaokul grencilerinde okuma aliskanliginin olmadigini ve kitap,
dergi vb. yazili kaynaklar da takip etmediklerini belirtmistir. Isik ve Er-
dem (2016: 1321) tarafindan yapilan calismada da Tiirk¢e 6gretmenlerinin
okuma egitiminde 6grencilerinde gordiikleri en biiylik sorunun okuma alig-
kanliklarinin olmamasi ve okuma isteksizlikleridir. Sahin (2010: 1745) ise
aragtirmasinda 6grencilerde okuma aligkanligi ve isteginin olmamasindan
ziyade bu becerinin kendilerine kazandirilamadigini belirtmektedir. Su-
sar’in (2000) 6gretmen goriigleri dogrultusunda sekillendirdigi ¢calismasin-
da 6gretmenlerin en fazla 6grencilerdeki okuma aligkanliginin olmamasin-
dan yakindiklar tespit edilmistir. Giindemir (2002) ve Ozcicek (1983) de
yaptiklar1 yiiksek lisans ¢aligmalarinda benzer sorunu dile getirmislerdir.
Kavcar vd. (1995: 6) okuma pargalar iizerinde plan, diigiince 6rgiisii, an-
latim bicimi ve dil bilgisi kurallar1 bakimindan yapilacak ¢aligmalarla bu
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sorunun en aza indirilebilecegini belirtmektedir. Okuma egitiminde dikkat
cekilen bir diger sorun ise dgrencilerin okuduklarini anlamlandiramamala-
ridir. Benzer sorun 6grencilerin dinleme egitimlerinde de mevcuttur. Usak-
11 (2005: 80) ogrencilerin okuduklarin1 anlamada, kavramada ve yorum-
lamada sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Isik ve Erdem (2016: 1321)
de ¢aligmalarinda ortaokul dgrencilerinin okuduklarimi kavrayamadiklarim
belirlemistir. Okuma egitiminin okulla sinirli olmasi, evde okumanin yapil-
mamasi, okuma becerisinde aile desteginin yetersiz olmasi da tespit edilen
baska bir sorundur. Sahin (2010: 1745) galigmasinda 6grencilerin okuma
becerileriyle ilgili ilging bir sonuca ulagmis ve 6grencilerin okumayla ilgili
bir modellerinin olmadig belirtmistir. Calismada ortaokul 6grencilerinin
kelime hazinelerinin yetersiz oldugu, vurgu, tonlama eksikliklerinin
bulundugu ve telaffuz bozukluklar1 yasadiklari tespit edilmistir. Usakli
(2005), Isik ve Erdem (2016) ve Susar (2000) ¢aligmalarinda benzer so-
nuca ulagmislardir.

Caligma kapsaminda Tiirkge Ogretmenlerinden bu sorunlarla
ilgili ¢6ziim Onerileri sunmalart istenmistir. Tiirkge Ogretmenlerinin bu
sorunlarla her giin karsilagtig1 ve bu sorunlar tespit ettigi diistiniildiigiinde
sunduklar1 ¢oziimlere ¢ok dnem verilmesi gerektigi bilinmelidir. Tiirkce
ogretmenlerinin ailelere yonelik sunduklar1 bazi 6neriler (¢ocuklarina daha
fazla vakit ayirmalari, ¢ocuklarina bol bol okuma yaptirmalari ve okuduk-
larin1 anlatmalarini istemeleri, evlerde kitap okuma saati olmal1 vb.) dik-
kat ¢ekicidir. Cocugun basartya ulagsmasi sadece 6gretmenlere degil ayni
zamanda ailelere de baghdir. Tiirk¢e dgretmenlerinin okul yonetimlerine
yonelik onerileri de onemlidir. Cilinkii ¢ocuklar vakitlerinin biiylik bir
kismini okullarda gegirmektedir. Okullarda kiitiiphanelerin islevsiz ve
yetersiz oldugu vurgulanmistir. Usakli (2005: 83) da ¢aligmasinda her
okulda &grencilerin ihtiyaclarmi karsilayacak nitelikte kiitiphanelerin
bulunmadigimni vurgulamistir. Ozdemir (1993)’in ifade ettigi kitaplar, okul
kiitiiphaneleri ve smif kitapliklarinin okuma zevk ve aligkanligini gelis-
tirmesi gerektigi onerisi bu ¢aligmada Tiirkge dgretmenlerinin sundukla-
11 Onerilerle benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmada Tiirkge 6gretmenle-
ri okul yonetimlerinin ailelerle isbirligi yapmas1 ve 6grenci seviyelerine
uygun okuma materyalinin secilmesi gerektigini belirtmislerdir. Usakli
(2005: 86) calismasinda okullar araciligiyla 6grenci velilerine yonelik
uyarilarda bulunulmasi, her ortamda yerel agzin kullanilmamasi1 konusun-
da anne ve babalarin bilinglendirilmesi, ¢ocuklarinin Tiirk¢e 6grenimleri
konusunda duyarli olmalarin1 saglamalari, 6grencilerin anlayabilecekleri
kolay ve onlarin yas ve sinif seviyelerine uygun okuma materyali segilmesi
gerektigini belirtmistir. Susar (2000) da ¢alismasinda ailelerin ¢ocuklariyla
okuma etkinligi anlaminda daha fazla vakit gegirmesi gerektigini vurgula-
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maktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin MEB’e yonelik sundugu 6nemli 6neriler
de bulunmaktadir. MEB’in iilke genelinde okuma etkinlik ve yarismalari
diizeltmeleri 6nerilmistir. Bunun yani sira kitle iletisim araglarinin kontrol
edilmesi gerektigi de belirtilmistir. Susar (2000) calismasinda kitle iletisim
aracglarinin 6zellikle de televizyonun 6grencilerin dil becerilerini olumsuz
etkiledigini tespit etmistir. Glinimiizde 6zellikle sosyal medya da 6grenci-
lerin dil ve okuma becerilerini etkilemektedir.

Caligma sonucunda arastirmacinin sundugu ¢ozim Onerileri
asagida verilmistir:

- Ogrencilerde okuma aliskanliginin olusturulmasi i¢in dncelikle
okuma zevkinin olusturulmasi gerekir. Bu yiizden sadece Tiirkge
ogretmenleri degil biitiin 0gretmen ve ailelerin bu etkinlikte olmalari
gerekir.

- Glintimiizde kitle iletisim araglarinin hayatin her alanini etkiledi-
gi diistintildiigiinde 6grencilerin dil becerilerinin olumsuz anlamda etkilen-
memesi i¢in onlemler alinmalidir.

- Kirsal kesimde gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerine egitimleriyle
talep ettikleri her tiirli destek saglanmalidir.

- Kirsal kesimde yasayan ailelere ¢cocuklarinin gelisimi, egitimi ile
ilgili ¢esitli projeler araciligryla destek saglanabilir.
- Tiirkge 6gretmenlerinin de Onerileri géz Oniine alindiginda iini-

versitelerin daha fazla sorumluluk sahibi olmalar1 gerekir.

- Okul yonetimleri 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu materyalleri
kendilerine temin etmelidir.

- Ogrencilerin derslerde dikkatlerini diri tutmalarma yénelik farkl
yontem ve tekniklere yer verilmelidir.

- Yerel (yoresel) dil 6zelliklerinin konugma ve yazma egitimine
yansimamasi i¢in hem 6grencilere hem de ailelere ¢esitli bilgiler, uygula-
malar yapilmalidir.
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