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Ozet

Bu aragtirma, ortaokul 8. simuf ogrencilerinin sosyal bilgiler programinda
yer alan ekonomi ile ilgili kavramlar1 anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla
yapilmigtir. Tarama modelinde olan aragtirmanin ¢aligma grubunu, 8. sinifta
ogrenim goren toplam 120 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada, sosyal bilgiler
programinda yer alan ekonomi ile ilgili 20 kavram tespit edilmistir. Ogrencilerin
belirlenen kavramlara yonelik anlama dizeylerini ve kavram yanilgilarini tespit
etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, kisa cevapli ve agik uglu 20
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis kavram 6lgegi kullanilmistir. Ogrencilerin ilgili
kavramlara verdikleri cevaplar “anlama”, “sinirli anlama”, “yanhis anlama”, “cevap
verememe” kategorilerine goére betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.
Aragtirmadan elde edilen verilerin analizi neticesinde 6grencilerin dzellikle dagitim,
sermaye, kaynak, yatuim ve kitlik kavramlariyla ilgili yanhis anlamalara (kavram
yanilgis1) sahip olduklart ve diger kavramlarla ilgili anlama duzeylerinin  genel
olarak sinirh diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Kavram, kavram yanilgisi, ekonomi kavramlari,
ortaokul &grencileri

Abstract

This research aims to determine the levels of the eight — grade students in
the secondary school to understand the economy concepts in the social studies pro-
gram. The research used the survey model and the study group consisted of 120
eight grade students. 20 concepts related to the economy in the social studies pro-
gram were analyzed in the research. The semi — structured concept scale that con-
sisted of 20 short — answered and open — ended questions and that was prepared by
the researchers was used in order to determine the students’ levels to understand the
related concepts and their misconceptions. The responses of the students to the re-
lated concepts were evaluated with the descriptive analysis according to the catego-
ries ‘understanding’, ‘limited understanding’, ‘misunderstanding’, ‘couldn’t an-
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swer’. When the data of the research was analyzed, it was found out that the students
had the misconceptions especially related to distribution, capital, resource, invest-
ment and scarcity and that their levels to understand other concepts were generally
limited.

Key Words: Concept, misconception, economy concepts, the students in
the secondary school

Giris

Insanlar1 diger canlilardan ayiran en temel &zellikleri
diisiinebilme, diistindiiklerini ifade edebilme ve iletisim kurabilme
becerisidir. insanlar bunu ancak kavramlar yoluyla gerceklestirebilir.
Clnkd  kavramlar  insanlarin  karsilikli  anlagsmalarinda  ve
iletisimlerinde kullandiklari zihinsel araglardir. Saglikli bir iletisimin
kurulmasinda 6nemli olan kullanilan kavrama herkesin ayni anlami
verebilmesi ve kullanilan kavramin benzer 6zelliklere sahip olmasi
gerekir (Ciiceloglu, 1991: 215).

Kavram zihinsel bir yapidir ve kisinin herhangi bir nesne ya da
konu hakkindaki bilgilerini organize etmeyi, bu bilgileri baska
bilgilerden ayirt etmeyi ve baska Dbilgilerle iliskilendirmeyi
kapsamaktadir. Kavramlar, kendilerine has 0&zelliklere ya da bir
kavram ornegini diger kavram oOrneklerinden ayiran  Ozelliklere
sahiptir (Prater, 1993).

Tanimlarin  ortak  ozelliklerine  baktigimizda kavramlarin
anlamli 6grenmede etkili oldugunu, 6grencilerin basarilarin1 olumu
sekilde etkiledigini, 6grenmeyi ve hatirlamay:r basitlestirdigini ifade
edebiliriz.

Sosyal Bilgiler, ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis
bilgilere dayali olarak, o6grencilere toplumsal yasamla ilgili temel
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alanidir
(Oztirk ve Otluoglu, 2002). Dolayistyla Sosyal Bilgiler, insami ve
siirdiirdiigii yasami tim boyutlarryla anlamak igin vardir. insan1 ve
yasami anlamaya calisirken, onlar hakkindaki olgusal bilgiler yigimini
ogrenmeye, daha dogrusu ezberlemeye calismak, insani ve yasami
anlamak igin yeterli ve anlamli bir is olmayacaktir (Doganay, 2005:
273). Bilginin anlamli hale getirilmesi icin kavramlara gereken énem
verilmelidir. So6zcuklerin anlamimi ifade eden kavramlar, icerisinde
bircok olgusal bilgiyi barindirmaktadir. Olgusal bilgilerin sistemli hale
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gelmesi, gruplandirilmasi  kavramlar aracilifiyla saglanmaktadir
(Vygotsky, 1998: 86). Ogrencilerin Sosyal Bilgilerle ilgili ilkeleri
Ogrenebilmesi ve toplumsal problemleri c¢odzebilmesi igin temel
kavramlart ¢ok iyi kazanmasi gerekir. Kavramlar ¢ocugun uzun sureli
bellegindeki temel biligsel yapilarin olusmasina ve yeni gelen bilgileri
anlamli bir bigimde belleklerine depolamalarina yardime1  olur.
Kavram o6gretimine 6nem verilmesi, 6grencilerin kavramlari anlaml
bir bigcimde &grenmelerine yardimer olur (Erden, Tarihsiz: 49). Bu
yuzden ilkégretim Ogrencilerinin karsilarina ¢ikabilecek sosyal
problemleri ¢ozebilmek igin Sosyal Bilgiler ile ilgili temel ilkeleri
Oogrenmeleri ve temel kavramlari anlamalar1  gerekmektedir.
Kavramlarin 6gretilmesine verilen énem Sosyal Bilgiler derslerinde
kazanimlarin gergeklesmesine Onemli katkilar saglayacaktir (Yel,
2007: 177).

[lkogretim  dgrencilerinin - Sosyal Bilgilerle ilgili ilkeleri
ogrenebilmeleri ve karsilarina ¢ikabilecek sosyal problemleri
cozebilmeleri icin temel kavramlar1 ¢ok iyi anlamalar1 gerekmektedir
(Akt: Alkis, 2009: 74). Sosyal Bilgiler derslerinde kavram &gretimi,
Ust diizey akademik basar1 saglar, 6grenme Ve hatirlamayi basitlestirir,
iletisimi  kolaylastirir, gercek ve yanlis algilamayr ayirt etmeye
yardimci olur, problem ¢6zmeyi ve akil yuritmeyi kolaylastirir
(Doganay, 2005: 277). Sosyal Bilgiler dersi igerigi, sosyal bilimler
temel alinarak olusturuldugundan kavramlar agisindan oldukga
zengindir. Her bilimin kendine 0zgu farkli egitim kademesinde
ogretilmesi gerekli temel konu ve kavramlar1 vardir. Sosyal Bilgiler
dersinin amaglarinin gergeklestirilebilmesi i¢in, programda yer alan
cok sayidaki kavramin, her Ogrencinin zihninde aynmi anlam
olusturabilecek sekilde gelistirilmesi gerekir (Alkis, 2012; 75). Sosyal
Bilgiler programiin genel amaglarindan 8. Madde, “Ekonominin
temel kavramlarin1 anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik
iliskilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.” maddesidir (MEB,
2005a). Sosyal Bilgiler derslerinde o6grenciler 6ncelikle Uretim,
Dagitim ve Tiketim o6grenme alani ve diger Ogrenme alanlari
cercevesinde su kavramlarla karsilagirlar:

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Derslerinde Ekonomi Kavramlari
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Kavramlar 4. 5. 6. 1.
Biitce ®
Dagitim O ©
Dogal kaynaklar O ©®
Ekonomi O ©
Ekonomik faaliyet O ©
Emek O ©
Empati O O ©
Endustri o
Endiistrilesme o ©
Enerji O ©®
Gelir ve gider O ® ©
Girisimci O ©
Thracat O ® ©
Israf O O ®
Istek ve ihtiyaclar ©
Is bolimi O ® ©
Issizlik O ® ©
Ithalat O ® ©
Kaynak O ® ©
Kithik O ©®
Meslek ® ©
Para ®
Pazar o ©® O
Sermaye O ®
Sorumluluk ® ©® O
Tasarruf ® ©® ©
Ticaret O O ©®
Tiketim O ©
Ulasim O ® ©
Ucret O ®
Uretim [OJO)
Uriin O ©
Vakaf O
Vergi O O ©
Yatirim o ©

(MEB, 2005a; MEB, 2005b)
Tablo 2: Tablo 1’un Agiklamalari
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O Bu kavram giris diizeyinde verilecektir.

© Bu kavram gelistirme diizeyinde verilecektir.

Bu kavram, pekistirme diizeyinde verilecektir.

Ekonomi, sosyal yasantimizin bir pargast oldugu igin, ilkokul
ve ortaokul miifredatina dahil etmenin Sosyal Bilgiler programlari
acisindan  oldukga 6nemlidir. Ilkokul ve ortaokul doneminde
ogrencilerin; ekonominin Uretici, tiketici ve vatandas olarak insanlarin
yasamini nasil etkiledigini anlamasi oldukga O©nemlidir. Eger
ogrenciler ekonomi kavramlarini ve islevlerini iyi 6grenirlerse, ileride
tlketici, dretici ve yatirrmct rolleri iginde verimli ekonomi
konularindaki kararlari daha kolay alabilen etkili birer vatandas
olabilirler. Ogrencilere bu nedenle ekonomi konularmin bugin ve
gelecekte yasamlari icinde nasil etkili oldugu konusunda bilgiler
verilmelidir (Akhan, 2010: 44).

Cocuklar genellikle tiketici olarak ekonomiye yonelik pek ¢ok
aktivitenin iginde yer almaktadirlar. Aile yasantisi i¢inde de ¢ocuklar
talep ve beklentileri dogrultusunda anne-babalarinin onlara verdikleri
tepkiler araciligi ile dogrudan ekonomiye yoOnelik kavramlar
O0grenmeye baglarlar. Ekonomiye yonelik kavramlar1 algilamada
yaglara gOre farkli basamaklar bulunmaktadir. Bu basamaklar
somuttan soyuta, 0zelden genele dogru bir gelisim gostermektedir.
Ekonomik kavramlarla ilgili cesitlilik gOsteren karmasik cevaplar
yasla birlikte artmakta ve “bilmiyorum” cevabi azalmaktadir. Yas
ilerledikce ekonomiye yonelik bilgi duzeyinin arttigi gorilmektedir
(Bayhan, vd., 2007).

Piaget’in “Islem Oncesi Donem” olarak adlandirdign 3-7 yas
arasindaki ¢ocuklarin ekonomiyle ilgili ortak ve goézleyebildikleri
bilgileri vardir. Culnkl c¢ocuklar gozlem yaparak diger kisilerin
aligveris yerlerindeki davranislar1 hakkinda temel bilgiye sahip olurlar.
Bunun yani sira gocuklar farkli ekonomik bilgiler arasinda nadiren
baglant1 kurarlar. Bundan dolay1 satin alma ve satmay: karsilikli bir
eylem olarak degil de farkli eylemler olarak gozlemlerler. 7-12 yas
arasinda (Piaget’in Somut Islemler Dénemi) cocuklarm ekonomik
bilgileri biitiinlesmeye baslar. Ornegin; bu yastaki ¢ocuklar satin alma
ve satmayr bir g¢esit ticaret olarak degerlendirirler. Ergenlik
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doneminde ise (Soyut Islemler Dénemi), cesitli ekonomik eylemleri
bir sistemde birlestirirler. Ornegin; bu basamaktaki cocuklar
bankalarin kér saglamayi amacgladigimi anlarlar (Akt: Bayhan, vd.,
2007: 3).

Kavramlarin 6zellikleri, 6grenme sureclerini 6nemli 6l¢ide
etkilemektedir. Soyutluluk seviyesine, ayrintililigina ve diger
Ozelliklerine gore (formal-informal, tek boyutlu-cok boyutlu-iliskisel,
eylemsel-simgesel-sembolik) siniflanan kavramlarin 6grenilme durum
ve seviyeleri de farklilik gdstermektedir. Soyut ve zor tanimlanmig
kavramlar, tanimlamayla birlikte, 06rnek ve iliskilendirme gibi
ayrintilart da gerektirir. Ilk basta 6grenciler tarafindan tanimin
yapildigir gorllse de aslinda Ogrenciler tarafindan anlasilmadigi ve
kavrama iliskin ayrintili  6rnek ve acgiklamalar yapilamadigi
gorulebilmektedir (Akt: Dundar, 2011, 313).

Ogrenciler, egitim-6gretim stirecinden 6nce, bircok kavram icin
zihinlerinde gunlik deneyimlerinden hareketle kavramlar igin
anlamlar olustururlar (Platten, 1995). Ogrencilerin giinlik deneyimleri
sonucu edindikleri bu bilgiler bilimsel bilgilerden farkli olabilmekte,
bu durum 6grencilerin kavramlar1 6grenmelerine olumsuz etkilemekte
ve ogrencilerde bir¢cok yanlis anlamalara baska bir ifadeyle kavram
yanilgilart olusturabilmektedir. Kavram yanilgilari, &gretme ve
ogrenme slrecinin ¢ozumlenmesi gereken anlamli bir bilesenidir.
Ancak bu sayede kendi dogal diinyalarma anlam kazandirabilir ve
karsilastiklar olgular karsisinda gerekli agiklamalarda bulunabilirler.
Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 ortadan kaldirmalarina yardimci
olmak, bir pargasi olduklari dogal diinyayr anlama sureclerini
hizlandirmakla dogrudan iligkilidir (Yagbasan ve Giulgicek, 2003).
Ormegin Kourilsky (2001) ¢alismasinda, ilkokul ¢agindaki cocuklara
ekonomi kavramlar1 6gretirken ¢ ana yontemden bahsetmektedir.
Bunlar gelisimsel olarak uygun etkinlikler, beynin fonksiyonlarinda
ozellesme ve pratik yapmaktir. Ogretmen Ogrencinin seviyesinden
haberdar olmali ve onun gelisim seviyesine gore o&gretmelidir.
Ogretmen ayrica beyin fonksiyonlarmda &zellesmeyi tesvik eden
etkinlikler kullanmalidir. Ekonomi kavramlarin1 s6zel olarak sunarak
sonra da somut gorsellerle desteklemek ¢ocugun beyninin her iki
lobunu da beyin fonksiyonlarin1 6zellestirmeyle mesgul edecektir.
Bolca pratik yapmalar ise kavramlari pekistirmeye yardimer olacaktir.
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Kavram yanilgisi, zihinde bir kavramin yerine oturan fakat
bilimsel olarak oturdugu kavramin tanimindan farkli olmasi demektir.
Kisi, hatalarinin dogru oldugunu sebepleri ile birlikte agikliyorsa ve
kendinden emin oldugunu s6yluyorsa o zaman kavram yanilgilar1 var
denilebilir. Yani butin kavram yanilgilar1 birer hatadir ama butin
hatalar birer kavram yanilgisi degildir. Kavram yanilgilari, bilimsel bir
gercegin yanlis olarak ezberlenmesinden daha farklidir. Kavram
yanilgisi, kisinin kaynag: yetersiz veya hatali zihinsel yapidan dolay1
disiinme slrecinde birbirleri ile ilintili bilimsel kavramlar1 hatali
kullanmasidir (Baser ve Cataloglu, 2005).

Kavram yanilgilari, etkili bir 6grenmede oldukga blyiik énem
tastyan engellerdir. Bu engellerle micadele etmek ve ortadan
kaldirmak icin, her seyden ©Once bu tir kavram yanilgilarinin
ogrencilerin  zihinlerinde ne sekilde yapilandirildiklarinin tespit
edilmesi gerekir. Bu verimli bir 6gretme ortamimnin hazirlanmasi
acisindan gerekli ve yeterli ilk sarttir (Bozkurt ve Cansiingu, 2002).
Yapilandirict 6grenme teorisine gore 6grenme, dgrencilerin var olan
bilgileriyle yeni bilgilerini iliskilendirdigi takdirde gerceklesir. Bu
iliskilendirme kavramlar arasi iligkilerin Ogrenciye gosterilmesiyle
degil, 6grencinin kendi kendine bu iligkileri kurmasi ile gergeklesir
(Yilmaz, 2010: 14). Anlaml bir 6grenmenin gergeklesebilmesi icin
ogrencilerin zihinlerinde kavramsal degisimi olusturmalarina imkan
taninmal1, sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 ve bunlarin olusma
nedenleri belirlenmelidir (Cansiingli ve Bal, 2000). Sosyal Bilgiler
ogretiminde de kavramlarin etkili bir sekilde dgretilmesi icin dncelikle
ogrencilerin kavramlarla ilgili bilgilerini ortaya koyarak varsa kavram
yanilgilarim tespit edilmek etkili ve kalic1 bir Sosyal Bilgiler 6gretimi
igin yararl olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ortaokul 8. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler
programinda yer alan ekonomi ile ilgili kavramlar1 anlama diizeylerini
tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “Ortaokul
8. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Programinda yer alan ekonomi
ile ilgili kavramlar1 anlama diizeyi nedir?” sorusuna cevap aranmaya
caligilmigtir.
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Yontem

Bu calisma, tarama modelinde, nitel arastirma yonteminin
kullanildigr bir arastirmadir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
aragtirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne
kendi kosullart icerisinde oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir (Karasar,
2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu Ankara ilinde Cankaya, Altindag
ve Sincan ilgelerinde yer alan 3 ortaokulun 2012-2013 egitim-6gretim
doneminde 8. smmifta Ogrenim go6ren toplam 120 ogrencisi
olusmaktadir. Calisma grubunun seciminde amagli Ornekleme
yontemlerinden uygun 6érnekleme yontemi kullanilmistir. Ortaokul 8.
simif Ogrencilerinin se¢ilme nedeni, bu &grencilerin ¢alismada yer
verilen kavramlarin tamammi daha o©nceki smiflarda gormiis
olmalardir.

Veri Toplama Aract

Arastirmada, 6grencilerin belirlenen kavramlara yonelik anlama
dizeylerini  ve kavram yanilgillarmi tespit etmek amaciyla
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis, kisa cevapli ve agik uclu 20
sorudan olusan yar1 yapilandirilmig kavram olgegi kullanilmustir.
Olgekle ilgili kavramlarm belirlenmesinde ilkokul 4. sinif ve ortaokul
5 6 ve 7. smif Sosyal Bilgiler Programindan yararlanilmistir.
Calismada ekonomi ile ilgili 20 kavram tespit edilmistir bu kavramlar;
“ekonomi, ekonomik faaliyet, Gretim, dagiim, tuketim, sermaye,
pazar, kaynak, ticaret, para, tasarruf, yanrim, ithalat, ihracat,
ihtiyag, israf, kitlik, girisimci, emek, bitce” Kavram Olgegi’ndeki
sorular: 1- Ekonomi nedir? Agiklaymiz. 2- Ekonomik faaliyet nedir?
aciklaymniz, seklinde tasarlanmustir. Ogrencilerin ilgili kavramlara
verdikleri cevaplar “anlama”, “smurli anlama”, “anlamama”, “yanlis
anlama”, “cevap verememe” kategorilerine gore icerik analizi
yontemiyle degerlendirilmistir. Bu anlama dlzeylerini g0steren
smiflandirmalar asagida ayrintili bir sekilde Akbas (2002)’ye gore
ifade edilmistir.

1- Anlama: Soru ile ilgili bilimsel cevabin bitin yonlerini iceren
cevaplar icermektedir.
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2- Siirli Anlama: Gegcerli olan bilimsel cevabin bir ya da birkag
yonunt iceren fakat butlin yonlerini  icermeyen cevaplari
kapsamaktadir.

3-Anlamama: Soruyu aynen tekrarlama, ilgisiz ya da agik olamayan
cevaplar bu kategoride yer almaktadir.

4- Yanlis Anlama (Kavram Yanilgisi): Gegerli olan bilimsel cevaplara
alternatif olan ogrenci cevaplart bu kategoride toplanmistir. Bu
kategorideki o6grenci cevaplari ¢ok degisik olabilir ve genellikle
bilimsel gerceklere uymayan farkli 6grenci fikirlerini icerirler.

5- Cevap vermeme: Bos birakma, bilmiyorum ya da unuttum
seklinde verilen cevaplar bu kategoride toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin - ¢6zimlenmesinde veri ¢6ziimleme
yaklagimlarindan betimsel analiz kullanmilmustir. Betimsel analizde
edilen veriler, daha 6nceden belirlenen kategorilere gére 6zetlenmis
ve yorumlanmistir. Elde edilen nitel verilerin sayisallastiriimasi
yoluna gidilerek veriler frekans ve ylzde olarak sunulmustur.
Bulgularin sunumunda 6grencilerin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilmigtir.  Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulan
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir
(Yildirn ve Simsek, 2006: 224). Verilerin analizi arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 gergeklestirilmis, daha sonra arastirmacilarin
analizleri bir araya gelinerek karsilastirilmistir.  Arastirmanin
guvenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi P
(Uzlagsma Yizdesi) = (Na (Goriis Birligi / Na (Goriis Birligi) + Nb
(Gortis  Ayrihigr)) x 100 formdld  kullamlmistir.  Hesaplamalar
sonucunda arastirmanin giivenirligi %93 ¢ikmistir. Ayrica bulgular
bazi 6grencilerin cevaplarindan 6rnekler verilerek desteklenmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda Uretim, Dagitim ve Tuketim 6grenme
alan1 ile ilgili belirlenen ekonomi kavramlarina yonelik 6grencilerin
“anlama”, “smirli anlama”, “anlamama”, “yanlis anlama”, *cevap
verememe” Kategorilerine gore dlzeyleri yuzde ve frekans olarak
verilmigtir. Arastirmanin  bulgularinda *“anlamama” kategorisinde
cevap veren olmadigi icin bu kategori gosterilmemistir. Asagidaki
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tabloda konuyla ilgili belirlenen kavramlara yonelik elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Kavramlar1 Anlama Diizeyleri

Kavramlar Anlama nhs Ceyap
ama erememe
f % f % f % f
Ekonomi 9 7,5 46 38,3 29 24,2 3 6
Ekonomik 3 2,5 55 45,8 33 21,5 2 9
Faaliyet
Uretim 18 15 73 €0,8 17 14,2 1 2
Dagitim 5 4,2 21 17,5 56 46,6 3 8
Tulketim 21 175 79 €5,8 12 10 8 6,7
Sermaye 6 5 18 15 63 52,5 3 3
Pazar 2 1,7 95 79,2 11 9,1 1 2
Kaynak - - 42 35 57 475 2 1
Ticaret 11 9,2 68 56,7 16 13,3 2 5
Para 57 47,5 44 36,7 19 15,8 -
Tasarruf 27 22,5 71 59,2 22 18,3 -
Yatirim - - 24 20 78 65 1 8
Ithalat 62 51,7 55 45,8 3 2,5 -
Thracat 64 53,3 54 45 2 1,7 -
Ihtiyac 79 65,9 22 18,4 8 6,6 1 1
Israf 35 29,2 55 45,8 14 11,7 1 6
Kitlik 7 58 39 32,5 47 39,2 2 7
Girisimci 32 26,7 45 37,5 26 21,7 1 7
Emek 5 4.2 61 50,8 21 17,5 3 3
Bitce 44 36,7 66 55 10 8,3 -

Calismaya katilan 6grencilerin “ekonomi” kavramimni anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Ekonomi nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, 6grenciler bu kavrama yonelik; %38,3’U simirli anlama,
%24,2’si yanlis anlama, %7,5’i anlama duizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin  %30’u ise bu soruya cevap verememislerdir. Bu
kategoride oOgrencilerin soruya “‘biliyorum ama nasil anlayacagimi
bilmiyorum™, “tam olarak anlatamam™, “bildigim seyler ama ifade
edemiyorum™,  ““ekonomiyi  yakindan  biliyorum ama nasil
anlatacagimi  bilmiyorum”  seklinde cevap verdikleri  dikkat
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cekmektedir. Sinirli anlama diizeyinde verilen cevaplara 6rnek olarak;
“ihtivaglarin az imkanlarla karsilanmasi”, “*bir ulkenin kalkinma
faaliyetleri’”, “Ulkenin kazancini gosteren birim”, “tarim, sanayi gibi
faaliyetlerin butinu™ verilebilir. Ogrencilerin ekonomi kavramim
yanlis anlama dizeyinde verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir;
“para kazanmak™, “gelir-gider”, “ihtiya¢lari karsilamak”, ““bir yerin
ticaret ile kazandigi mallar”, “her turlu faaliyet”, “harcamalarin
gostergesi”, “gelirdeki dalgalanma™, “maasin harcanmasi”.

Calismaya katilan Ogrencilerin  “ekonomik faaliyet”
kavrammi anlama dizeylerini anlamak amaciyla onlara “Ekonomik
faaliyet nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri
cevaplarin analizi sonucunda, 6grenciler bu kavrama yonelik; %45,8’i
smirl anlama, %27,5’1 yanlis anlama, %2,5’i anlama diizeyinde cevap
vermislerdir.  Ogrencilerin ~ %24,2’si ise bu soruya cevap
verememislerdir. Smurli anlama dizeyinde verilen cevaplara 6rnek
olarak; “ticaret yapmak™, ““gecimini saglamak i¢in yapilan is”, “gelir
elde etmek icin yapilan faaliyetler” verilebilir. Ogrencilerin ekonomik
faaliyet kavramini yanlis anlama diizeyinde verdigi cevaplarin bazilar
su sekildedir; ““bir mala ihtiya¢ duymak”, “toplumsal is”, “maas ve
ucret ile ilgili isler”, “maas hareketi”’, ““birine para vermek- birinden
para almak”, “‘ekonomi aracilig: ile yapilan is”, “bir mala ihtiya¢
duyulmast”.

Calismaya katilan Ogrencilerin “Uretim” kavrammi anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Uretim nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %60,8’1 sinirli anlama,
%15’i anlama, %14,2’si yanlis anlama dizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin %10’u ise bu soruya cevap verememislerdir. Siirh
anlama duzeyinde verilen cevaplara 6rnek olarak; “‘sebze-meyve
yetistirmek”, **bir tane seyden daha fazla yapmak™, “Urln
yetistirmek” verilebilir. Ogrencilerin Uretim kavramini yanlis anlama
dizeyinde verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir; “mallar: yapan
fabrika”, *“‘icat etmek™, “doga faaliyeti’”, **UrUnleri satma”,
“ihtiyaglarimizi karsilama”, “mallarin piyasaya ¢ikmast”, “‘kazang”.

Calismaya katilan 6grencilerin “dagitim” kavramimi anlama
dizeylerini anlamak amaciyla onlara “Dagitim nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi

sonucunda, 6grenciler bu kavrama yonelik; %46,6’s1 yanlis anlama,
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%17,5’i siirli anlama, %4,2’si anlama, dizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin  %31,7’si ise bu soruya cevap verememislerdir.
Ogrencilerin dagitim kavramimi yanlis anlama dizeyinde verdigi
cevaplarin bazilar1 su sekildedir; ““bir seyi her yere dagitmak”,
“vardimlasma”, “yardim etmek’, “bir seyi yapip satma”, “insanlar
haberdar etmek™, “aldiklart seyleri satmak veya gonulli vermek™,
“yurt disina satmak™, “paylastirmak”,

Calismaya katilan &grencilerin “tuketim” kavramimi anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Tiketim nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %65,8’i sinirli anlama,
%17,5’1 anlama, %10’u yanlis anlama diizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin %6,7’si ise bu soruya cevap verememislerdir. Smrli
anlama dizeyinde verilen cevaplara 6rnek olarak; ““bir seyi yemek
bitirmek™, “ihtiya¢larin  g6rilmesi”, “bir malin ya da Urinin
kullanilmas:”  verilebilir. Ogrencilerin tiketim kavramini yanls
anlama duzeyinde verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir;
“thtiyaglarimiz”, “*bir seyin fazlasimi bitirmek™, “bir seyin insanlar
tarafindan alimmasi”, “esyalarin satisa sunulmasi”, “‘Ureticiden
almak™, “ihtiyaclarin karsilanmast”.

Calismaya katilan Ogrencilerin “sermaye” kavramini anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Sermaye nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, 6grenciler bu kavrama yonelik; 9%52,5’i yanlis anlama,
%15’i siirli anlama, %5’i anlama duzeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin  %27,5’i ise bu soruya cevap verememislerdir.
Ogrencilerin sermaye kavramini yanlis anlama dizeyinde verdigi
cevaplarin bazilar1 su sekildedir; “UOrln0 sattiktan sonra paranin
gelmesi”, “elde edilen kar”, “ayliktan baska gelen para”, “is
kurma™, “bir mali paylasmak”, *“gelir’, “cok paramn olmast”,
“zenginlik, “maasin yukselmesi”, “mal paylasuimi”, **para birimi’,
“paramin degeri”, ““servet”, ““Olen bir insandan kalan”, “yaptigi isten
para kazanmak’.

Calismaya katilan Ogrencilerin  “pazar” kavramimi anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Pazar nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %79,2’i sinirli anlama,
%9,1’1 yanlis anlama, %1,7’si anlama, diizeyinde cevap vermislerdir.
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Ogrencilerin %10’u ise bu soruya cevap verememislerdir. Smrl
anlama duzeyinde verilen cevaplara Ornek olarak; “mahallemizde
alisveris yapilan alan”, “saticilarin geldikleri bos yer”, “haftanin
belli giinleri satis yapiimas:” verilebilir. Ogrencilerin pazar kavramin
yanlis anlama duzeyinde verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir;
“sebze —meyve hali”, *““ev ihtiyacint karsilamak”, “carsimin diger
adt”, “actk hava alisverisi”, ““cadde Uzerinde satis yapmak™, “gln”,
“alip verilen seyler”.

Calismaya katilan oOgrencilerin “kaynak” kavramii anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Kaynak nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda oOgrenciler bu kavrama yonelik; anlama kategorisinde
cevap vermemislerdir. Ogrenciler %47,5’i yanlis anlama, %35’i
siirli anlama, diizeyinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin %17,5’i ise
bu soruya cevap verememislerdir. Ogrencilerin kaynak kavramini
yanlig anlama dizeyinde verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir;
“ihtiyacin karsilandigr kisi”, “‘bir seyin geldigi yer”, “baslangi¢
noktasi”, ““bol olan, “bilgi aldigimiz seyler”, “bir seyin 6zU”, “para
havuzu™, *“kantin swasina sonradan girmek”, “su ¢ikan yer”,
“merkez”, “arastirma kitabi”, “swrada birinin Onine ge¢cmek”,
“bilginin bulundugu yer”.

Calismaya katilan Ogrencilerin “ticaret” kavramini anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Ticaret nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, 6grenciler bu kavrama yonelik; %56,7’si sinirli anlama,
%13,3’0  yanhis anlama, %9,2’si anlama, dizeyinde cevap
vermislerdir.  Ogrencilerin ~ %20,8’i ise bu soruya cevap
verememislerdir. Siurli anlama dizeyinde verilen cevaplara Ornek
olarak; “sans yapmak™, “alis verig”, *“*belirli bir grup mal almak”
verilebilir. Ogrencilerin ticaret kavramini yanhs anlama dizeyinde
verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir; “Alim glcl”, “‘ekonomi
yardimiyla satm”, ‘“‘kazang”, “mal milk sahibi”, “bir isle
ugrasmak”, ““‘maddi gic™.

Calismaya katilan Ogrencilerin  “para” kavrammi anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Para nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri cevaplarin  analizi
sonucunda, dgrenciler bu kavrama yonelik; %47,5’i anlama, %36,7’si
siirlt anlama, %15,8’i yanlis anlama diizeyinde cevap vermislerdir.
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Ogrencilerden soruya cevap veremeyen olmamustir. Smirli anlama
duizeyinde verilen cevaplara 6rnek olarak; “ verilebilir. Ogrencilerin
para kavramini1 yanlis anlama duzeyinde verdigi cevaplarin bazilari su
sekildedir; “metalik esya”, “gelir kaynagi”, “sermaye”, “harcama”,
“Lidyalilar”, **gelir-gider”, ““bir tur kredi kart:”, “*mulk”, “yardim”.

Calismaya katilan dgrencilerin “tasarruf” kavrammi anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Tasarruf nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri cevaplarin  analizi
sonucunda, 6grenciler bu kavrama yonelik; %59,2’si sinirli anlama,
%22,5°1 anlama, %18,3’U yanlhis anlama dizeyinde cevap
vermislerdir. Ogrencilerden soruya cevap veremeyen olmamustir.
Sinirli anlama duzeyinde verilen cevaplara o6rnek olarak; “paran:
dogru yere harcamak™, “para biriktirmek™, “bir insamin harcadig
miktarin az olmast”, “parayr elinde tutmak’ verilebilir. Ogrencilerin
tasarruf kavramini yanlis anlama diizeyinde verdigi cevaplarin bazilari
su sekildedir; ““sevinmek™, “ihtiya¢™, “har¢hik”, *‘enerji”, “gelirden
kalan para”, “zarar”, *“kazanc¢”, “tertipli duzenli’’, “birikim
yapmak™, “temiz ve titiz kullanma”, “baska Ulkeye mal satmak”,
“esyayt sabirlica kullanmak”.

Calismaya katilan Ogrencilerin “yatirnm” kavramini anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Yatinm nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda Ogrenciler bu kavrama yonelik; anlama kategorisinde
cevap vermemislerdir. Ogrenciler %65’i yanls anlama, %20’si smirli
anlama diizeyinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin %15’i ise bu
soruya cevap verememislerdir. Ogrencilerin yatirim kavramini yanlis
anlama dizeyinde verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir; “alim

satuim”, “karsiliksiz para”, “para saklama™, “kar yapmak’, “bir yere
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para yardwm”, *“*maddi girisim”, “esyalari tutarak biriktirmek”,
“maddi anlamda yapilan ticaret”, “para kaynagi”, “giivendigin yere
saklamak™, *“ortak olmak™, “doniisii olan doviz”, “bagis”, “alim
gucu”, “borsada deger kazanmak’™.

Calismaya katilan ogrencilerin “ithalat” kavramimi anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “ithalat nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, o6grenciler bu kavrama yonelik; %51,7°i anlama, %45,8’i
smirl anlama, %2,5’i yanlis anlama diizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerden soruya cevap veremeyen olmamistir. Ogrencilerin
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ithalat kavramini yanlis anlama dizeyinde verdigi cevaplar su
sekildedir; “sehirden sehre ticaret”, “kisinin kendi ihtiyacindan
fazlasini satmasi”, “para kazanmak”, “fakir Glkelere yardim”.

Calismaya katilan ogrencilerin “ihracat” kavramini anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Ihracat nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %53,3’0 anlama, %45’i
smirlt anlama, %1,7°si yanlis anlama diizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerden soruya cevap veremeyen olmamistir. Ogrencilerin
ihracat kavramini yanlis anlama diizeyinde verdigi cevaplar su
sekildedir; “Fazla mallar1 pazarlamak”, “llkeden Ulkeye mal
gotirmek™.

Calismaya katilan 6grencilerin “ihtiya¢” kavramlarin1 anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Ihtiyag nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, dgrenciler bu kavrama yonelik; %65,9’u anlama, %18,4°(
smirli anlama, %6,6’s1 yanlis anlama diizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin ~ %9,1’i ise bu soruya cevap verememislerdir.
Ogrencilerin ihtiya¢ kavramini yanlis anlama dizeyinde verdigi
cevaplarin bazilar1 su sekildedir; “bir seyi cok istemek”, “bir tur
istek”, “birine duyulan muhtaghik”, “eksik ihtiyaclar”, *“kendini
korumak”, “sahip olma”, “eksik olanlar”.

Calismaya katilan ogrencilerin  “israf” kavramini anlama
duzeylerini anlamak amacryla onlara “Israf nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %45,8’i smirli anlama,
%29,2’si  anlama, %11,7’si yanlis anlama duzeyinde cevap
vermislerdir.  Ogrencilerin  %13,3’0 ise bu soruya cevap
verememislerdir. Smirli anlama diizeyinde verilen cevaplara 6rnek
olarak; “ekmegi ¢Ope atmak”, “begenmedigi mali almak ve atmak”,
“bosa harcamak”, “har wvurup harman savurmak” verilebilir.
Ogrencilerin israf kavramin1 yanlis anlama diizeyinde verdigi
cevaplarin bazilar su sekildedir; ““bir seyi baska sekilde kullanmak™,
“bozuk Urind goérmeden almak™, “bir seyi gereginden fazla
kullanmak™, “bos yere yapilan tasarruf”, “a¢ kalmak™, “kabul
ettirme”, “vurdumduymazlik”.

Calismaya katilan ogrencilerin  “kithk” kavramini anlama
dizeylerini anlamak amaciyla onlara “Kithk nedir?” sorusu
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yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, 6grenciler bu kavrama yonelik; %39,2’si yanlis anlama,
%32,5’i siirli anlama, %5,8’i anlama dlzeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerin  %22,5’i ise bu soruya cevap verememislerdir.
Ogrencilerin  kithk kavramini yanhs anlama dizeyinde verdigi
cevaplarin bazilart su sekildedir; ““hammadde™, “yoksul kisi”,
“fakirlik, ““filmlerde gordiigiimiiz kotl manzara”, “baska bir seyi
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olmamasi”, “maddi manevi ¢okintd™, “bir seyi ¢ok istemek ve elde
edememek”, “isteginin baska Ulkede olmasi”, “bir seyin yok olmast”,
“bir bolgedeki kuraklik”, “‘a¢ kalmak, *‘besinlerin degerinin
diismesi”, “dogal afet”, “bor¢lari 6deyememek”.

Calismaya katilan 6grencilerin “girisimei” kavramini anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Girisimci nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin  soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %37,5°i sinirli anlama,
%26,7°si anlama, %?21,7’si yanlis anlama duzeyinde cevap
vermislerdir.  Ogrencilerin ~ %14,1’i ise bu soruya cevap
verememislerdir. Siirli anlama dizeyinde verilen cevaplara 6rnek
olarak; ““yeni is kuran”, “inandigi ise yuriyen™, ““yenilikci ve akull1”,
“varatict fikirleri olan verilebilir. Ogrencilerin girisimci kavramin
yanlis anlama dizeyinde verdigi cevaplarin bazilar1 su sekildedir;
“isini bilen”, “kavgact”, *““Uye olmak™, “atilgan olmak™, ““ekonomik
davranan, “ekonomiye énem veren”, “yakindan ilgilenmek™, “her
ise atlayan”, *““cok parmak kaldiran”, **destek olan, *““arsa alip sa-
tan”, ““gozl agik”.

Calismaya katilan Ogrencilerin “emek™ kavramini anlama
duzeylerini anlamak amaciyla onlara “Emek nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %50,8’i sinirli anlama,
%17,5’1 yanlis anlama, %4,2’si anlama diizeyinde cevap vermislerdir.
Sinirli anlama diizeyinde verilen cevaplara drnek olarak; ““bir insanin
bir sey icin zamanmmi kullanmasi”, *“bir insamn bir konuda
calismast”, ““bir is icin caba harcamak” verilebilir. Ogrencilerin
%27,5%i ise bu soruya cevap verememislerdir. Ogrencilerin emek
kavramini yanlis anlama duzeyinde verdigi cevaplarin bazilari su
sekildedir; ““bir isten 1yt anlamak™, “bir amaci olmak™, *‘iyi
kazanmak™, “deger vermek™, “kendi isini kendisi yapmak”, “bir seye
Oonem vermek™, ““el sanatlart ile ugragmak”.
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Calismaya katilan ogrencilerin  “bUtce” kavramimi anlama
dizeylerini anlamak amaciyla onlara “Bltge nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin soruya verdikleri cevaplarin analizi
sonucunda, ogrenciler bu kavrama yonelik; %55’1 smirli anlama,
%36,7’si anlama, %8,3’U yanlis anlama dlizeyinde cevap vermislerdir.
Ogrencilerden soruya cevap veremeyen olmamustir. Smirli anlama
duzeyinde verilen cevaplara 6rnek olarak; “belirli bir gelir- gider
durumu’, “bir kisinin aylik geliri”, “belli bir is icin ayrilan para”
verilebilir. Ogrencilerin bitce kavramim yanlhis anlama dizeyinde
verdigi cevaplar su sekildedir; “yastik altindaki para”, *““bir
toplulugun elindeki maksimum para miktar:”, **belirli miktarda mal
ve para”, “maddi durumun fksitlh olmasi”, **herhangi bir ig igin

ayrilan mal-para”, ““sermayenin birikmis hali”’, “bir araya getirilen
para’, “sahip olunan para’, “belirli para miktar:”, *“para birikimi’.

Sonug ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen verilerin analizi neticesinde
ogrencilerin Ozellikle dagitim, sermaye, kaynak, yatirim ve kitlik
kavramlartyla ilgili yanlis anlamalara (kavram yanilgis1) sahip
olduklar1 bulunmustur. Ogrencilerin ekonomi, ekonomik faaliyet,
uretim, tlketim, pazar, ticaret, tasarruf, israf, girisimci, emek, bitce
kavramlarimi1 siirli anlama  dizeyinde bildikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin para, ithalat, ihracat, ihtiya¢c kavramlarin1 ise anlama
diizeyinde bildikleri sonucuna ulagilmustir.

Sosyal Bilgiler derslerinde dagitim, sermaye, kaynak ve
yatirim kavramlari pekistirme dizeyinde, kitlik kavrami ise gelistirme
dizeyinde 6grenciye kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2005a;
MEB, 2005b). Ornegin 6grencilerin kavram yamilgilarindan birisi
kithktir. Ekonominin temel problemi ve ¢ikis noktasi kitlik
kavramidir. Sosyal Bilgiler dersinde ekonomi konularinin 6gretiminde
oncelik verilmesi gereken kavramlardan birisi kitlik, 6. sinifta giris, 7.
smifta gelistirme dlzeyinde verilemesi hedeflenmektedir (MEB,
2005b). Oysaki kazanimlarda ve dersin islenisinde kavramla ilgili
somut bir Ornek ve etkinlik verilmeden sadece dogal kaynaklarin
bilingsice kullanilmas1 konusunda Ortik bir sekilde verilmeye
calistlmistir. Oysaki literatirde Kourilsky (1977), kitlik kavraminin
anaokulu 6grencilerine bile 6gretilecegini gostermektedir.
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Ornegin  dgrencilerin  kavram  yamlgilarindan  birisi  de
dagitimdir. Dagitim kavrami aslinda 6ncelikle 6grenme alaninin ismi
icinde gecmektedir. Uretim, Dagitim ve Tiketim 6grenme alani
ekonomi donglsunu en basit sekli ile 6zetler. Bu dongu icerisinde
dagitim 6nemli bir yere sahiptir ve 6grencinin sureci anlamas icin bu
kavrami dogru anlamaya ihtiyaci vardir. Ornegin Sosyal Bilgiler 4.
sinifta Uretimden Tiiketime (nitesinde 6. kazanim “Kullandig1 bazi
urbnlerin Gretim, dagitim ve tiketim agini olusturur” seklindedir.
Ogretmenlere bu kazanimla ilgili ders islerken etkinlik érnekleri ve
ogrencilere g¢aligma kitabinda 6rnek etkinlikler sunulmaktadir. Bu
etkinlikte hammadde- Uretim-dagitim-tiiketim slireci somut bir sekilde
ogrenciye gosterilmektedir. 4. smif icin giris dizeyinde verilen bu
kavram 5. smifta gelistirme ve 6., 7. sinifta pekistirme dizeyinde
olmalidir. Oysaki giris diizeyinden sonra bu kavram gelistirme ve
pekistirme diizeyinde sadece ekonomik faaliyetler icerisinde sig bir
sekilde yer almigtir. Kazanimlar icerisinde de dagitim kavraminin
gelistirme ve pekistirme surecine dair bir ifade bulunmamaktadir.
Ogrencilerin  diger bir kavram yanilgisi yatinm  kavraminda
gorilmektedir. Bu kavram 5. smifta giris, 6. sinifta gelistirme, 7.
smifta pekistirme diizeyinde Ggrenciye verilmesi hedeflenmistir. 5.
smifta bu kavram, ilgili bdlgenin cografi ozelligi ile ilgili
iliskilendirme yapilarak ve isbirligi yaparak dretime dair yeni fikirler
gelistirme olarak oOrtik bir sekilde gecmektedir. Gelistirme diizeyinde
verilmesi  hedeflenen kavram 6. smifta “TUrkiye’nin  cografi
Ozelliklerini dikkate alarak yatirnm ve proje O©nerileri tasarlar”
kazanimda ge¢mektedir. Kavram kazanim dogrultusunda konu
icerisinde  gerekli somut Ornekler ve etkinlikler icerisinde
aciklanmugtir. 7. smifta ise yatirnm kavrammi Uretim, Dagitim ve
Tuketim 6grenme alaninda pekistirme dizeyinde dogrudan ya da
ortuk bir sekilde gérmek mumkiin degildir. 7. Smif insanlar, Yerler ve
Cevreler o6grenme alaninda yatinm kavrami Torkiye nifusunun
Ozellikleri icerisinde ortuk olarak 6gretilmektedir (MEB, 2009; MEB,
2011, MEB, 2012a, MEB, 2012b).

Ogrencilerin  bu kavram yamilgilarimin  somut  diisiinme
asamasindan soyut diisiinme asamasina gegis doneminde, soyut olan
bu kavramlarin &grenilmesinde yasanilan guclukler olabilecegi
(Kiligoglu, 2011) dusiiniilmekle birlikte, literatirdeki o6rnekler bu
kavramlarin ekonomi icerikli programlarla basarili bir sekilde
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ogrenciye kazandirlabildigini goéstermektedir. Ornegin  Gonzalez
(2006) Mini Toplum programmin, ilkokul seviyesindeki Ggrencilere
soyut ekonomi kavramlarin1 gercek yasam tecrubeleri ile uygulama
imkan1 bulduklarinda 6grenmelerine yardimci olduguna deginmistir.
Kourilsky (1977) c¢alismasinda anaokulu ogrencilerine uyguladigi
Gocuk Ekonomisi Programi ile gocuklarin kitlik, arz ve talep ve firsat
maliyeti kavramlarin1 6grenebildiklerini ortaya koymustur. Schug ve
Hagedorn (2005) ise Parada Deneyimli Cocuklar program ile ilkokul
seviyesindeki ogrencilerin harcama, tasarruf ve yatirim kavramlarii
basarili bir sekilde &grenebildiklerini ortaya koymustur. Ayrica
aragtirmalar  ilkdgretim  donemindeki  Ogrencilerin  ekonomi
kavramlarim1 6grenebilecek kapasitede olduklarin1 gostermektedir
(Mccabe, 1975, Walstad, 1979, 1980: Akt. Staubs, 2007; Sosin, Dick,
Reiser ,1997).

Arastirmalar gercek yasam tecribesine dahil olan 6grencilerin,
ogretilen ekonomi kavramlarii1 6nemli Olglide daha iyi dgrendiklerini
gostermektedir (Kourilsky, 1983; Laney, 1989: Akt. Littrell,1999). Bu
noktada ders programmin Ogrencilere yaratici, ilk elden ekonomi
deneyimlerini kesfetmeye yonelik ayn1 zamanda Ust diizey kavramsal
diistinmeyi saglayan etkinlikler sunmasi ve ekonomi kavramlarini her
siif seviyesi boyunca devamli olarak vurgulamasi 6grencilerin ileri
kademelerde U(zerine insa edebilecekleri kavramsal temellere ve
ekonomi kelime bilgisine sahip olmalarma olanak verecektir
(Armento, 1983; Zachlod, 2006). Bu arastirma sonuglarinda da para
ve ihtiya¢ kavramlarinin Ogrenciler tarafindan anlama duzeyinde
cikmasini, kavramlarin derste Ogretilmesinin yani sira &grencilerin
gunlik hayatlarinda daha sik kullanilmasinin bir sonucu oldugu
diistiniilebilir. Ayrica bu arastirmada ithalat, ihracat kavramlarinin
genel olarak anlama dizeyinde ¢ikmasimi 5. Sinif Kiresel Baglantilar
Oogrenme alant Hepimizin Diinyas: Unitesinin ve 6. simf Kiresel
Baglantilar 6grenme alan1 Ulkemiz ve Dinya unitesinin Uretim,
Dagitim ve Tuketim 6grenme alamiyla iliskilendirilerek islenmesinin
ve somut Orneklerle agiklanmasinin 6grencilerin  bu kavramlari
ogrenmesine katkisi oldugu disiiniilmektedir. Fakat 6. simif Kiresel
Baglantilar 6grenme alan1 Ulkemiz ve Diinya Unitesinde Kaynaklar ve
Ihtiyaclar konusunda kaynak kavrami da gelistirme diizeyinde
verilmesi hedeflenmesine ragmen kaynak kavrami (zerinde yeterince
ornek verilmemistir (MEB, 2011: 168; MEB, 2012a: 234). Kisacasi
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ogrencilerin kavramlara iliskin algi dulzeyleri gercek hayatta
kullanabildikleri oranda artmasinin yani sira ders iginde gorduikleri
somut 6rneklerle gelisme gostermektedir.

Arastirmadan  elde  edilen  sonuglar  genel olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin belirlenen kavramlarla ilgili anlama
duizeylerinin yanlis anlama ve 6nemli oranda smirli anlama diizeyinde
oldugu gériilmiistiir. Oncelikle 6grencilerin ekonomi kavramlarindaki
smirli anlama ve kavram yanilgilarinin olusma nedenlerinin ortaya
koyulmasi yararli olacaktir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersi
Uretim, Dagitim ve Tiketim 6grenme alani ve diger iliskili grenme
alanlarindaki  Unitelerdeki ~ ekonomi  konularmin  islenisinde
kavramlarin verilisine, ders kitabinda i¢inde kullaniligina ve 6grenci
dondtlerine bakmak yerinde olacaktir. Ayrica 6gretmenlerin ekonomi
konularin1 &gretme Uzerine yeterlilikleri ve kullandiklar1 yontemler
Uzerine ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ekonomi Sosyal Bilimlerin
problem merkezli bir disiplini oldugu icin ilkdgretim dizeyinde
ekonomi egitimi verilirken kavram o6gretimi oldukca énemlidir. O
nedenle Oncelikle 6gretmen adaylarinin ve sonrasinda 6gretmenlerin
lisans duzeyinde ve hizmet i¢i egitimde ekonomi konularinda gerekli
egitimi almalart ve kavram oOgretimi konusunda bol 6rnekler
verebilecekleri, gunliik hayatla iliskilendirebilecekleri ve somut
ornekler sunabilecekleri kaynaklara ulasmalari saglanmalidir. O
nedenle ders kitaplarinin yenilenmesi ¢alismalarinda ekonomi
egitiminin gerekliligi gbz Oninde bulundurularak zenginlestirilmeleri
yerinde olacaktir.
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Extended Summary

Purpose

This research aims to determine the levels of the eight — grade students in
the secondary school to understand the economy concepts in the social studies pro-
gram. To realize this aim, that question was tried to be answered: “What is the level
of the eight — grade students in the secondary school to understand the economy
concepts in the social studies program?”

Method

This research used the survey model and the qualitative research methods.
The study group of the research consisted of 120 eight — grade students from three
secondary schools in Cankaya, Altindag and Sincan Districts of Ankara in 2012 —
2013 educational years. The reason why we chose the eighth grade students was that
those students had learned all the related concepts in the previous grades. The social
studies program of the fifth, sixth and seventh grades was used to determine the
concepts related to the scale.

20 concepts related to the economy in the social studies program include
economy, economic activities, production, distribution, consumption, capital, mar-
ket, resource, trade, money, saving, investment, importation, exportation, need,
wastage, scarcity, entrepreneur, labour, budget. The semi — structured concept scale
that consisted of 20 short — answered and open — ended questions and that was pre-
pared by the researchers was used in order to determine the students’ levels to un-
derstand the related concepts and their misconceptions.

The questions in the concept scale were designed as ‘1 — What is economy?
Explain it.” ‘2 — What is an economic activity?” Explain it.” The responses of the
students to the related concepts were evaluated with the descriptive analysis method
according to the categories ‘understanding’, ‘limited understanding’, ‘misunder-
standing’, ‘couldn’t answer’. The students’ responses were coded into the suitable
categories and their levels of understanding were expressed as percentage and fre-
guency. In addition, the findings were supported with the direct citations from the
students’ responses on the levels of ‘misunderstanding and ‘limited understanding’.

Results

The study found out that on the students’ level of understanding the concept
‘economy’ the limited understanding was 38,3%; on their level of understanding the
concept ‘economic activity’ the limited understanding was 45,8%; on their level of
understanding the concept ‘production’ the limited understanding was 60,8%; on
their level of understanding the concept ‘distribution’ the misunderstanding was
46,6%; on their level of understanding the concept ‘consumption’ the limited under-
standing was 65,8%; on their level of understanding the concept “capital’ the misun-
derstanding was 52,5%; on their level of understanding the concept ‘market’ the
limited understanding was 79,2%; on their level of understanding the concept ‘re-
source’ the misunderstanding was 47,5; on their level of understanding the concept
‘trade’ the limited understanding was 56,7%; on their level of understanding the
concept ‘money’ the understanding was 47,5%; on their level of understanding the
concept ‘saving’ limited understanding was 59,2%; on their level of understanding
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the concept ‘investment’ the misunderstanding was 65%; on their level of under-
standing the concept ‘importation’ the understanding was 51,7%; on their level of
understanding the concept ‘exportation’ the understanding 53,3%; on their level of
understanding the concept ‘need’ the understanding was 65,9%; on their level of
understanding the concept ‘wastage’ the limited understanding was 45,8%; on their
level of understanding the concept ‘scarcity’ the misunderstanding was 39,2%; on
their level of understanding the concept ‘entrepreneur’ the limited understanding
was 37,5%; on their level of understanding the concept ‘labour’ the limited under-
standing was 50,8% and on their level of understanding the concept ‘budget’ the
limited understanding was 55%.

Conclusion and Discussion

The analysis of the data in the research indicated that the students had mis-
conceptions, especially about distribution, capital, resource, investment and scarcity
concepts. It was found out that the students knew economy, economic activity, pro-
duction, consumption, market, trade, saving, wastage, entrepreneur, labour, and
budget concepts in the level of limited understanding. It was also determined that the
students knew money, importation, exportation, need concepts in the level of under-
standing.

The social studies lessons aim to teach the concepts of “distribution’, ‘capi-
tal’, ‘resource’ and ‘investment’ in the level of reinforcement and the concept of
scarcity in the level of improvement (MEB, 2005a; MEB, 2005b). While it is diffi-
cult to teach these abstract concepts, the studies in literature showed that these con-
cepts can be taught to students successfully with the economy - based programs. For
instance; Kourilsky (1977) found out in his study that the kindergarten students
could learn the concepts of scarcity, supply and demand and opportunity cost with
the program of child economy. Schug and Hagedorn (2005) taught the concepts of
spending, saving and investment to the secondary school — students with the pro-
gram of Experienced Children in Money.

The resarch studies show that the students having real life experiences have
better learning outcomes (Kourilsky, 1983; Laney, 1989; Littrell, 1999). That the
students learned the concepts of money and need in the level of understanding can
be thought as a result of the fact that the students use these concepts more frequently
in their real life. In addition, the students learned the concepts of exportation and
importation in the level of understanding can be thought as a result of the fact that
the unit of our world in the fifth grade and the unit of our country and world in the
sixth grade were studied in relation to the learning area on Production, Distribution
and Consumption. However, in the unit of our country and world in the sixth grade
the concept of resource was aimed to be taught in the level of improvement but there
weren’t enough examples on this concept (MEB, 2011: 168; MEB, 2012a: 234)

When the results of the study were generally evaluated, it was seen that the
students’ levels of understanding the related concepts were in the level of misunder-
standing and mostly limited understanding. Therefore, it will be reasonable to look
into the concepts in the learning areas on Distribution, Production and Consumption
in the social studies course. In addition, the qualifications and the methods of the
teachers on teaching economic topics should be studied more.
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