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OZET

Ogrenmelerin anlamh ve kalici olmasi igin, insankktif olarak @&renme sirecine katilmali ve
ogrendiklerini farkh alanlarda uygulamalidir. Bu site, bireyler st dizey giinme becerilerini de
kullanarak, @renmeyi @renir hale gelmektedir. Agarma Temelli Grenme ile birgok (st duizey glinme
becerisi kullanildiindan, bu ¢ajmada, Aratirma Temelli Grenmenin ilk@retim Gsrencileri Gzerindeki
¢esitli etkileri incelenmitir. Arastirma 2011-2012 @tim-0gretim yili Mersin ili Toroslar ilgesindeki bir
ilkogretim okulunda, 3. sinif giencileri Uzerinde yapilmgtir. Calsma argtirmacilar tarafindan
gerceklgtirilmis bir eylem argtirmasidir. Calbimada, @rencilerin Hayat Bilgisi dersine kar tutumlari,
yaraticiliklari ve bgarilari incelenmgtir. Veriler nicel ve nitel argirma metotlari kullanilarak toplansgtir.
Ogrencilerin siirece gkin gorisleri, argtirmacinin sinif ici gozlemleri, gencilerin tuttuklar giinliikler
degerlendirilmigtir. 4 hafta stren uygulama sirecinde, uygulamaesginge sonrasinda uygulanan test ve
Olcek puanlari arasindakigkiye dayali olarak anlamli bir farklilik olup olmggl incelenmitir. Arastirma
sonuglari, argirma temelli @renmenin @rencilerin Hayat Bilgisi dersine kartutumlari, yaraticiliklari ve
bagarilari Uzerinde olumlu etkileri olgunu gosternstir.

Anahtar Kelimeler: Arastirma temelli @renme, Yaraticilik, Tutum, Akademik B, IIkogretim.

ABSTRACT

For having meaningful and permanent learning, peopist participate in learning process actively and
use their gains at the different fields. Duringstprocess individuals should learn to learn witimgigheir
upper-level thinking skills. Because of many upleel thinking skills are used in research basedniag,
the different effects of the research based legramthe primary school students are examinedisnstiady.
The research has been carried out on 3rd gradeaspofimary school in Toroslar, Mersin in 2011-2012
education year. The study is a kind of act resetltahhas been achieved by the researchers. Irsttly,
the effects of research based learning on studettifide to Life Studies lesson, creativeness sutess
have been investigated. All of the data have besdleated by using quantitive and qualitative reshar
methods. The students’ opinions for the process,résearchers’ observations in the class, the stside
dairies have been evaluated. In 4 week practicéogheit has been examined if there is a significant
difference in the meaning of the relationship thst and scale applied before and after the ingructhe
results showed that research based learning hétsvpasffects on students’ attitude to Life Studlesson,
creativeness and their success.

Key words: Research based learning, Creativity, Attitude, Aghiment, Primary education.
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Egitim kalitesinin arttirilmasi icgin yillardir géli arastirmalar yapilmaktadir. Wandersee,
Mintzes ve Novak (1994) 1920 yilindan itibaren Yapicalsmalarin, bilginin nasil grenildigi ve
yapilandirildg Gzerinde y@unlastigini belirtmektedir. Yapilan agarmalardan elde edilen
bulgular @rencilerin @renme ortaminda aktif olmasi gergktinoktasinda kesmektedir.
Arastiran, sorgulayan, aklini kullanabilen nitelikli réyler yetstirme arzusu cgtli 6grenme
yaklasimlarinin da ortaya ¢ikmasina neden aftau Ogrencilerin olaylara sorgulayici bir baki
acisiyla yaklgmalarini, kagilastiklari problemlere duyarli olmalarini, soru sormaatirma,
elestirme girisimlerini tesvik etmek amaciyla probleme dayalgrénme, proje tabanligdenme,
arastirma temelli @&renme gibi bircok yakkam énem kazanngtir (Oren, Ormanci, Babacan, Cicek
ve Koparan, 2010). Bu g@aultuda, gitim aracilgiyla Ust dizey djilnme becerilerinin grencilere
kazandiriimasini ggamak icin @rencilerin aktif olacgl 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi
gerekmektedir.

Ogrencilerin aktif olacgl égrenme ortamlarinin ofturulmasi amaciyla, gietmenlerden cok
yonlt planlamalar yapmalari beklenmektedir. UygatarMilli Egitim programinda, “konulari
aktaran, bilgileri @reten, herseyi bilen Kkii” rolinden siyrilan @retmenler, grenenlere kendi
bilgilerini yapilandirmalari konusunda kilavuzluklem, yeni fikirlerin Gretilmesini t&ik eden,
farkh 6grenme stiline sahipgdencileri dikkate alarak ¢ok boyutluienme ortamlari hazirlayan,
ogrenenlerle birlikte grenen bir rehber konumuna geglaidir (Sahhiseyinglu ve Akkoyunlu,
2010).

Osrencilerden beklenenler ise, kendisgatilari yolu ile yeni bilgileri, 6nceki bilgilerlg
ili skilendirerek yapilandirmalaridir. genme ortaminda aktif olan gienci bilgiyi  kendi
hazirbulunglugu dagrultusunda glemekte ve mevcut bilgi yapilarini geletmektedir. Dger bir
ifadeyle, kendi @grenmelerinden sorumlu olangi@nci 6nce bilginin kayrmana ulgmakta
(argtirma), yeni Dbilgiyi eski bilgileriyle igkilendirmekte (akil ydritme) ve zihinsel
deserlendirmenin ardindan yeni bir bilgi yapisi glirmaktadir. @rencilere bu becerilerin
kazandiriimasindarastirma temelli @renmeninoldukca etkili oldgu bircok aratirmaci (DeBoer,
1991; Akmal ve Ayre-Svingen, 2002; O’Neill ve Poim&004; Luke, 2004; Rapp, 2005, Manlove
ve arkadglari, 2006; Oliver, 2007) tarafindan dile getirilkbedir (Akt. Calskan ve Turan, 2008:
604). Ayrica Poonpan ve Suwanmankha (20B2¢menin kalitesinin artirimasinda gtremanin
¢ok 6nemli bir arac¢ oldtunu ileri stirmektedir.

Bilginin yapilandiriimasi sirecinde etkili bir y@&mh olan argtirmayir Ekiz ‘Herhangi bir
sosyal ve fiziksel olgu ve olay hakkinda bilimskji kelde etmek, elde edilen bilgiyi insash
hizmetine sunmak ve bunu uygulamak icin sistempliingll ve bazen de kontrolli biekilde
ylruttlerek veri toplanmasi, analiz edilmesi, tahinasi ve sonucunun rapor edilmegemlerini
iceren bir etkinliktir.” (2012: 5)seklinde tanimlamaktadir. Asarma temelli @renme yaklgimi
ise John Dewey'in pragmatizngigm felsefesi dgrultusunda uygulanmasisigk edilen problem
¢ozme, bilimsel yontem kullanarak ¢6zim vyollari roal gibi becerilerin okullardaki sinif ici
ogretime uygulanmasidir (Erdem, 2006). Colburn’a (P0@06re argtirma temelli @renme
ogrencilerin 6zgurce diiincelerini ifade edebile@e yaparak ygayarak @renecgi, el becerilerine
dayanan etkinlikler aracghyla gerceklemektedir.

Arastirma temelli @renme yaklaminda amag grencilere grup icinde veya @ansiz olarak
arastirma yapabilecekleri beceri ve yetenekleri kazandktir. Egitimde bu beceri ve yetenekler
cssitli olmakla beraber birbirlerinden kesin sinirkarlayriimamglardir.  Orngin, aratirma
becerileri ayni zamanda ginme becerileri olarak tanimlanan mantiksal yetiemeke yaraticilik
becerileriyle ortgmektedir. Bundan dolay! bilginin aiturulmasinda, problem c¢ézmede ve
sonuglari analiz etmede etkin olarak kullaniimakté@8ybee ve DeBoer, 1993). Ozellikle problemi
tanimlama, hipotez gstirme, deney dizegge kurma, veri toplama, verileri analiz etme ve
sonuclan targma becerileri ardirma temelli @renmede de aktif olarak kullaniimaktadir
(McGregor, 2007).
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Benzer birsekilde aratirma temelli @retimde @renciler bilimsel sire¢ becerilerinden olan
problemin belirlenmesi, hipotez kurma, deney dugehazirlayip hipotezi test etme, veri toplama,
verileri analiz etme ve sonuglarl tana gibi Ust dizey sirec becerilerini aktif olarak
kullanmaktadir. Hipotez kurma, ortaya atilan prabliein alternatif ¢6zim yollari giinme ve bu
surecte bamli-bagimsiz dgiskenlerden hangilerinin sabit tutulgeal belirleme sirecidir (Carin,
Bass ve Contant, 2005). Deney duzgdeairarak kurgulanan hipotezi test etme sadecealiizty
degil, temel bilimsel sirecgler diyebilegeniz gbzlem, cikarim, 6lgme, tahminde bulunma ve
siniflama gibi becerileri de icermektedir (Abrusget995).

Arastirma temeli grenmenin bir dier kavramsal ilikisi problem ¢6zme becerileri ile ilgilidir.
Problemi tanimlama, hipotez kurma, analiz yapmanustari paylama gibi beceriler problem
¢bzme becerileri arasindadir ayni zamandstianea temelli @retimde hedeflenen beceriler ile de
paralellik gostermektedir (McGregor, 2007). Bahkadkavramsal ikkiler g6z dniine alindinda
argtirma temelli @retim &rencilere sadece sinirlart belirlegmargtirma becerilerini dgl
bununla birilikte onunla i¢ ice olan, glinme becerilerini, bilimsel stire¢c becerilerini, rksal
distinme yeteneklerini ve problem ¢dzme becerileritiisgemektedir.

Bircok becerinin kazanilmasini destekleyenstanaa temelli @renmede slre¢c merak ile
baslamaktadir. @renciler, merak ettikleri bir konu hakkinda sdiamekte ve problemin ne
oldugunu tanimlamaya camaktadir. Problemi nasil ¢ozegeiizerinde dglinmekte, ¢6zime
yonelik veriler toplamaktadir. Gecici ¢6ziim yollagelistirerek, bunlarin dgrulugunu test
etmektedir. Bu yontemle katastigi sorunlari ¢b6zme cabasi igine girerek, ¢cézime ikend
ugraslariyla ulgan @renciler, kagilasacaklari tim engeller kgsinda ayni sistemi uygulamaya
koyarak ve bilimsel anlamda problem c¢6zme basamaklauygulayarak ¢ozime kendileri
ulasmaktadir.

Problem c¢t6zme becerisi ile yaraticilik birbirinimrtamlayan ve gediiren iki beceridir.
Ogrencilere sadece sorulan sorulara yanit vermeaifayacak etkinlikler sunmak, problem ¢6zme
becerisini artirmak icin yeterli @ddir. Bunun yaninda grencinin soru sormay! dagfenmesini
sgglamak, yaam boyu ihtiyac duyaga problem c¢ézme becerisinin geini icin oldukca
onemlidir. Bdoylelikle strekli kendini geliren, aratiran, sorgulayan, akil ydriten, yaratici
distinen, ¢dzim odakl bireylerin sayisigatarak dinamik bir toplum yapisi gimaktadir (Alagéz,
2009).

Daha geni bir aciklama ile ardirma temelli @renmenin basamaklargu sekildedir
(Obenchain ve Morris, 2003; Akt. Cgtan, 2009: 58,59):

1. Suphe-Merak:Ogrencilerin ilgisini cekebilecek, zihinlerinde kargaayaratacak, hakkinda
daha fazla bilgi edinmek icin istek uyandiracakdiay ile siire¢ baar. Osrenciler merak ettikleri
bir konu veya problem belirler. Bu gunliksganda kagilasiimis veya kagilasilmasi muhtemel
olan herhangi bir olay; yanms, bitmis tarihi bir stire¢ olabileg gibi yasamda suregelen olaylara
veya olgulara yonelik bir konu da olabilir.

2. Problemin TanimlanmasBu basamaktagienciler sahip olduklari bilgi birikimi, kiltirel
ve sosyal deneyimleri goultusunda problemi tanimlarlar. Byaamada gretmen rehberdinde
problemlerin acik, anigir ve test edilebilir olmasina dikkat edilmelidir

3. Hipotezlerin Kurulmasi: Ogrenciler belirlenmi olan problemin nasil ¢oziilebilegie
uzerine dgiinir ve mimkiin oldtunca cok olasilik belirler. genciler &retmen rehbewrinde
kendi deneyimleri dgrultusunda gecici c6zim onerileri Ureterek sirdcidgama daha ileriye
gotirurler ve problemin ¢ozimd ile ilgili karar weeye yardim edecek hipotezler ggtirler.

4. Bilginin Toplanmasi:Ogrenciler bu gamada belirlenen problemin ¢dziimine yonelik
bilgileri ¢esitli kaynaklardan toplayarak bir araya getirirletangi kaynaklara ukacaklarini, hangi
yontemleri kullanarak verileri toplayacaklarini playarak sirece bkarlar. Kaynaklardan elde
ettikleri verileri bir araya getirerek tagtna ortami yaratirlar ve ¢6ziime yonelik bilgilerrigeer.
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5. Bilgilerin Degerlendirilmesi ve Analizi:Ogrenciler toplanan bilgileri analiz ederek, bir
sonuca varirlar. Bilgilerin dgerlendiriimesi gaamasinda grenciler kendi birikimleri ve elde
ettikleri veriler paralelginde problemin ¢dzimu icin akil yuriutme, gleel disinme, sentez
yapma gibi becerileri kullanirlar. Sonucta eldeketti bulgular arkadglariyla paylairlar.

6. Hipotezlerin Test EdilmesiBu asamada @renciler belirledikleri hipotezleri tek tek ele
alarak, elde ettikleri bulgular gwltusunda hipotezlerin goulugunu kontrol ederler. Buradan
ulastiklari sonuclari da diizenleyerek vargilarini bedier ve dger arkadgariyla paylairlar.

7. Tekrar Argtirmaya Balama: Arastirma siireci bir dongieklinde devam eder. @enciler
elde ettikleri bulgulardan yola cikarak yeni prahlee konular belirler, stirece yeniderslaaar.

Arastirma temelli @renme yontemi stzel ve sayisal tim derslerde klttaktadir. Yapilan
taramalar sonucu, bircok Ulkede gnana temelli @renmenin okul 6ncesigdgimden Universite
egitimine kadar @renme sirecinin her evresinde tim derslerde uydabelirlenmitir (Arslan,
2007).

Kullanim alani bu kadar geniolan bu yaklamda Ust dizey dinme becerileri
kullanildigindan @renmeyi @renme gercekkanektedir. Aratirma temelli grenme yaklamina
dayal olarak planlanan derslerdgrénciler aktif hale gelmekte, birincil kaynaklar lygla
dogrudan deneyim kazanmakta ve kendirehmelerinden sorumlu olmaktadir (Tatar, 2006).
Ogrenilenlerin  ygamdaki uygun durumlara transferinin yapilmasi steki sinaps bgarini
guclendirmekte ve bilgilerin kalicgini artirmaktadir. Bu da hatirlamayi kolagtlanakta, unutma
ihtimalini en aza indirmektedir. Bu cercevede okrda @&renme yaantilar tasarlanirken
etkinlikler ogrencilerin aktif olacgl, aragtirma becerilerini gegtirici ve tesvik edici tarzda
dizenlenmelidir.

ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci, asgirma temelli @renme sureclerinin, ilkgretim 3. sinif
ogrencilerinin yaraticigina, derse kar tutumuna ve akademik tmrilarinin gekimine yodnelik
etkisini belirlemektir. Bireylerin yaraticginin gelsmesi bir olay, durum, problem kasinda farkh
baks acilari geltirebilmelerini, dgtnilmeyeni dilinerek yenilik¢i olmalarini teik etmektedir.
Basarilarinin artmasi derse katutumlarinin da olumlu yonde ggiesine olanak tanimakta, derse
karsi dikkat, ilgi ve isteklilgi artirmaktadir. Bireylere yaratici glinme becerisini kazandirmanin
en iyi yontemlerinden biri de ggtarma yoluyla @renmedir. Boyle bir frenme ortaminda bireyler
problem c¢6zme surecini yayarak @renmekte, etkilgmli calismakta, bilgilerini kendi
deneyimleri yoluyla yapilandirmaktadir. Sirece fakiiarak katilmasi ve sonuca kendilerinin
ulasmasi da bireylerin derse tutumunu olumiu yéndelerthkéktedir. Bu nedenlerle ilkdetim 3.
siniflarda Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki “Benkgsiz Yuvam” temasinda atarma temelli
o6grenme yontemi kullanilarak géencilerin ¢cok yonli gegimini tesvik etmek amaclanngtir.

PROBLEM CUMLES i

1- ilkogretim 3. Sinif Hayat Bilgisi dersinde atama temelli @retimin &srenciler tizerindeki
etkileri nelerdir?

Alt Problemler:

1- Arastirma Temelli @renmenin @rencilerin yaratici d§iinme becerileri (izerindeki etkileri
nelerdir?

2- Arastirma Temelli @renmenin @rencilerin derse kar tutumlari Gzerindeki etkileri
nelerdir?

3- Arastirma Temelli @renmenin, grencilerin baari diizeyi tizerindeki etkileri nelerdir?

4- Arastirma Temelli @renme ile ilgili &renci gorgleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirma nitel ve nicel veri élcimlerinden yararlanal gerceklgtiriimi stir. Ogretmen ayni
zamanda da agarmaci roli tstlenginden calyma eylem argiirmasi kapsamindadir. Son yillarda
sikca kullanilan eylem agarmasi, @retmen ya da akademisyenler tarafindan kergdericileri
Uzerinde yapilan bir uygulamanin etkgilihakkinda bilgi edinmek ve uygulamayi géhmek igin
yapilmaktadir (Ekiz, 2009). Bu atamada, argtirmaci mevcut durumdakigéencilerin yaraticilik,
hayat bilgisi dersine kartutum ve akademik Rarilarinin istenilen seviyede olmamasi nedeniyle
bu soruna alternatif birgdetim uygulangtir. Eylem aratirmasi sireci, problemi belirleme, verileri
toplama, toplanan verilerin analizi, eylem planlirEme, eylemi gercekigirme ve yeni eyleme
karar verme gamalarini icermektedir (Yildinm v8imsek, 2011). Nitel ve nicel veri toplama
tekniklerinden yararlanilarak sireceskin veriler toplanabilmektedir. gimle ilgili olusumlari
belirlemek, dgistirerek gelstirmeye calgmak eylem argirmasinin en 6énemli amacidir (Kuzu,
2005). Eylem argdirmasi yontemi ile @timin niteliginin artirllmasinin yani sira, ¢gtinay! yapan
dgretmenlerin mesleki bilgi ve yeterliliklerinin zeindesmesine de ortam hazirlanmaktadmapn,
2011).

Bu calsmada kuramsal cercevesi Onceden belirlgnolan “argtirma temelli @renme”
uygulamasinin denenmesi ve sonuclarinirgedendiriimesi amaciyla teknik-bilimseéylem
arastirmasi yontemi kullanilngtir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Tek grup tzerinde c¢allarak @Grencilerin derse kar tutumlarini dlgmek amaciyla ders éncesi
ve sonrasinda uygulanmak tzere dersel itatum 6lcegi; basariy belirlemek amaciyla kari testi
kullaniimistir. Arastirma temelli @renmenin yaraticiia etkisini dlgmek amaciyla ders 6ncesi ve
sonrasinda Torrance Yaraticl fDidlme Testi uygulanrgtir.

ARASTIRMA GRUBU

Arastirma Mersin ili Toroslar ilgesinde bulunan bir dgetim okulunun (Milli Egitim
Bakanlgi'na baali bir devlet okulu) 3-A sinifi grencileri Uzerinde yapilmgir. Arastirma grubu
belirlenirken kolay ulgilabilir durum 6rneklemesi yontemi kullanilghr (Yildirnm ve Simsek,
2011). Argtirma 6 kiz, 6 erkekten olan 12 ksilik grup tzerinde yapilngtir. Koy okulu olmasi
dolayistyla sinif mevcudu (12 sKi oldukca azdir.Ogrenciler 4’'er kgilik 3 grup oluturarak
calismalarini yapmglardir. Gruplar olgturulurken 6nceki yillara ait kari dizeyleri gbz 6nine
alinarak, her grupta iyi, orta, zayif dizeygeahcinin bulunmasina dikkat edilgtir.

VERI TOPLAMA ARACLARI
Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Ogrencilerin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlaribelirlemek amaciyla Bekga(2007)
tarafindan gedtirilmi s olan tutum 6lcgi kullaniimistir. Bu 6lgcek @rencilerin Hayat Bilgisi dersine
yonelik tutumlarini belirlemeye donidk 10 maddeddusan UGclu likert tipi bir 6lcektir. “Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgg” gelistirilirken icerik-kapsam gecedli ve goriing gecerlpi
icin 7 alan uzmanina karulmwtur. Olgesin toplam giivenirlik katsayisi .63 olarak
hesaplanmstir. Bu ¢alsma igin ise testin givenirlik katsayisi .55 olahasaplannstir.

Torrance Yaraticl Dlsiinme Testi

Ellis Paul Torrance tarafindan ggiilen ve ilk kez 1966 yilinda yayinlanan Yaraticl
Dusinme Testi (TYDT) bircok asairmaci tarafindan ilgi gormtive caitli alanlardaki birgok
argtirmada kullanilmgtir.  Testin  Turkce'ye uyarlama cgtnasi Aslan (2001) tarafindan
yapiimstir. Bireylerin yaraticilik duzeylerini belirleme&kmaciyla 35 farkli kultirde uygulangni
olan bu test yaklak olarak 615 ardgirmada ve 100 den fazla yuksek lisans tezsgesinda
kullaniimistir (Aksoy, 2005). Kullanim alani yaygin olan bsttekuldncesi gitiminden Universite
egitimine kadar bir¢cok y@grubundaki bireye uygulanabilmektedir (TavukcuQ@0
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Bu calsmada uygulanan test 3 bolimdensahaktadir.ilk bolimde “resim olgturma” , ikinci
bolimde “resim tamamlama”, tclncl bélimde “paraeiler” etkinligi bulunmaktadir. Bu
etkinlikleri farkh yas gruplarindaki bireylere uygulayan Torrance yapinalizler sonucunda
yuksek bir gegerlik, glivenirlik katsayisi elde aimi Ttrkiye’'de Aksu (1985) tarafindan yapilan
aragtirmada daresim tamamlamave paralel cizgiler etkinlikleri icin oldukca ylksek gecerlik,
guvenirlik analiz sonuclari elde edilgtic (Akt. Oncu 2003). Cpu argtirmacinin elde el
bulgulara paralel olarak Kalayci (2006) salasinda testin givenigini .94 seklinde bularak,
testin glvenilir oldgunu tespit etmgtir (Ceylan, 2008). Bu ¢alma icin testin glvenirlik katsayisi
.80 olarak hesaplangtir.

Basari testi

Arastirmada @rencilerin dizeyini ve uygulama sonrasi siggrini belirlemek amaciyla
aragstirmaci tarafindan hazirlanan sha testi kullanilmgtir. Bagar! testi acik uclu sorularin yer
aldig toplam 14 sorudan gjmaktadir. Sorularsienecek temanin kazanimlarini yoklayici nitelikte
hazirlanmgtir. Uygulama dncesinde sorularin uyguyiulkkonusunda uzman kanisi aligtmt

Ogrencilerin arastirma temelli 6grenme sirecine ilskin gorisleri icin, acik uclu
sorulardan olusan gérisme formlari, gézlem anektodlari ve @§renci gunlikleri

Nitel veri toplama tekniklerinden olan gozlem ilegdudan sirec¢ incelenebilmektedir. Bu
calismada yapilan g6zlem katihmcei roli agisindan katligézlem olarak siniflandirilabilir (Ekiz,
2009). Grencilerle yapilan gokine ise bir kismi énceden hazirlanan sorulardagaolwari-
yapilandiriimg gorismedir (Ekiz, 2009). Argtirmaci tarafindan sireceskin gozlem anektodlari
tutulurken, @renciler tarafindan stireceskin distincelerini iceren gunlikler tutulngiur.

UYGULAMA

IIkogretim 3. Sinif Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki Berissiz Yuvam temasindaki konular
4 hafta (8 Aralik- 10 Ocak) siiresince Arama Temelli Grenme yontemi kullanilaraklenmistir.
Uygulama stireci Tablo 1'de belirtilgtir. Sinif icerisinde 4’er kiden olgan 3 grup belirlenerek
isbirlikli caligma yuarutilmgtir. Gruplar @rencilerin baari ortalamalari dikkate alinarak (her
grupta iyi, orta, zayif dizeydegi@nci bulunacaksekilde) hazirlanngtir. Sire¢ 6ncesinde
ogrencilere derse kar tutum, yaraticillik ve barl duzeylerini belirlemek amaciyla on-testler
uygulanmgtir. Sonra “Argtirma nedir, nasil yapilir, siire¢ nasil ilerlerriveasil toplanir, toplanan
veriler nasil diizenlenir ve anlamh hale getirisgnuclar nasil sunulur, bilimsel etik nedir?” gibi
sorularl ve cevaplarini iceren sunu 2 ders saktipsayan suredesfiencilere gosterilmgtir. Daha
sonra da agirma temelli grenme yontemine gore hazirlanan etkinlikler uygmiatir. ilk
etkinliklerde problem sorusu sinifca ortak olaraddifenmis, tim gruplarin benzer surecleri
izlemesi sg@lanmstir. Sonra her grup kendi grubunun gimana problemini belirleyerek ¢oziime
yonelik sireci kendisi yonlendirgtir. Stire¢ sonunda ajturulan dUrtinler gruplar tarafindan sinifta
sunulmytur. Diger gruplar sunulan ¢cama hakkinda elgiri ve 6neride bulunmgiur. Son olarak
grup yine kendi cagmasini dgerlendirerek dgiincelerini sinifla paykamistir. Her giin, yapilan
her etkinlik sonrasindagéenciler gunliklerini yazmgtir. Derse ve dersinslenisine iliskin goriksler
alinmstir. Bu surecte gretmen rehberlik yaparalgtencilere dontt verrgiir.
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Tablo 1. Haftalara gére caimanin uygulanma sireci

Haftalar Uygulama

-On-testlerin uygulanmasi.
-Arastirma ile ilgili sunumun izlenmesi.
1. Hafta -Calisma gruplarinin olgturulmasi.
-Ortak bir problem dahilinde (Ornek: Canlilarin drtahtiyaclart nelerdir?)  ve gietmen
rehberlginde aratirma sirecinin uygulanmasi.
-Sirece ilgkin gorislerin alinmasi.

-Ogretmen rehberginde yeni bir argtirma probleminin belirlenmesi. (Ornek: Canlilar elerde

barinirlar? Kullanilan yapr malzemesine gore Tielde bulunan ev géleri nelerdir? Evimizin
2. Hafta yerini nasil tarif ederiz? Yonimuzui nasil buluryz?

-Gruplarin argtirma surecini uygulamasi, bulgularin sunumu.

-Surece ilgkin gorislerin alinmasi.

-Her grubun kendi agarma sorusunu belirlemesi. (Ornelasanlarin benzerlik ve farkliliklari

nelerdir?insanlga hizmet et olan insanlar kimlerdir? Hizmetleri nelerdir? Tiskim adamlari
3. Hafta kimlerdir? Neler yapmlardir?)

-Arastirma slirecinin uygulanmasi.

-Sirece ilgkin gorislerin alinmasi.

-Her grubun kendi astirma sorusunu belirlemesi. (Ornek: Topluma hized¢n meslek gruplari
4. Hafta nelerdir? Meslekler ve gorevleri nelerdir? Aile m@dAile ¢ssitleri nelerdir?)

-Arastirma sirecinin uygulanmasi.

-Surece ilgkin gorislerin alinmasi.

-Son-testlerin uygulanmasi.

VERILERIN ANAL izi

Verilerin istatistiksel analizleri SPSS paket pargr ile gercekigirilmistir. Degiskenlere
iliskin 6n-test ve son-test puanlari alinaraksiagtirmalar yapilmgtir. Bu kagilagtirmalarda ele
alinan ki sayisi 30'dan kicuk olgmndan nonparametrik testler kullanilarak analigkgpilimtir
(Turgut, 2011). Uygulama 6ncesi ve sonrasinda t@plaverilerin kagilastiriimasinda Wilcoxon
test analizi kullanilngtir (Blyikoztirk, 2010).

BULGULAR

Arastirmada belirlenngi olan “Arastirma Temelli Grenmenin grencilerin yaratici dgiinme
becerileri Uzerindeki etkileri nelerdir?” alt prebphine ydnelik yapilan analiz sonuclagag@da
verilmistir.

Tablo 2. Torrance Yaraticilik Testi'ne gkin bulgular

N Minimum Maksimum Ortalama Ss
Yaraticilik.On-test 12 49 90 71,58 11,981
Yaraticilik.Son-Test 12 77 105 89,58 8,764

12 &rencinin yaraticiliklarina ait tanimlayici istaitjgt gore, son-testte alinan puanlarin
ortalamasi, 6n-testte alinan puanlarin ortalamasigéha yuksektir. Alinan engik ve en yuksek
puanlar da son-testte grgostermgtir. Buna gore uygulama sonragiréncilerin yaraticiliklarinin
arttizl soylenebilir. On-testin standart sapmasinin, ®ste gore daha yiiksek olmagrdnciler
arasindaki farkligin son-teste gére daha fazla gildou ortaya koymaktadir.

Arastirma temelli @renmenin yaraticiga katkisi olup olmagini test etmek amaciyla
Wilcoxon test analizi yapilngtir.

Tablo 3. Torrance Yaraticilik Testi 6n-test ve son-test paramn kagilastiriimasi
Sira Sira

N Ortalamasi  Toplami z P
Yaraticilik On-test 0 0 0 -3,062 0,002
12 6,5 78

Yaraticilik Son-test
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Tablo incelendiinde On-test ile son-test puanlari arasinda anlamfark olduyu ve aratirma
temelli Gsrenmenin @rencilerin yaraticigini artirdgl séylenebilir. (z= 3,062, p<0,05 ) Uygulama
Oncesi ve sonrasinda 0,05 anlamlilik dizeyingtericilerin yaraticilik diizeyi ggsim gostermgtir.
Uygulama sonrasinda yaraticilik testinden alinamfaw artmgtir.

“Arastirma Temelli @Grenme ile §lenen dersin 6ncesi ve sonrasindgedcilerin derse kar
tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?” phoblemine yodnelik yapilan analiz sonuclari
asagida verilmitir.

Arastirma temelli @renmenin derse kartutuma etkisini test etmek amaciyla Wilcoxon test
analizi yapilmgtir.

Tablo 4. Arastirma Temelli Grenmenin derse kartutuma etkisi

N Sira Sira
Ortalamasi  Toplami P
Tutum On-test S 6.20 31 -371 0,711
5 4.80 24

Tutum Son-test

Hayat Bilgisi dersi tutum o&lggnden alinan veriler disultusunda, tabloya goére p>0,05
oldugundan o6n-test ile son-test arasinda anlamli bk fexktur, @Grencilerde tutum d#sikli gi
gOzlenmemitir.

“Arastirma Temelli Grenmenin, grencilerin baar diizeyi tizerindeki etkileri nelerdir?” alt
problemine yénelik yapilan analiz sonuclaf@ag@ada verilmitir.

Arastirma temelli @renmenin bgariya katkisi olup olmagini test etmek amaciyla Wilcoxon
test analizi yapilmtir.

Tablo 5. Arastirma Temelli Grenmenin bgariya etkisi

N Ortalama Ss z p
Ontest 12 54,5 20,143 -3.066 0.002
Son-test 12 82,17 18,175

12 d&rencinin baarilarina ait tanimlayici istatigé gore, son-testte alinan puanlarin
ortalamasi, 6n-testte alinan puanlarin ortalamasimha yiksektir. Buna gére uygulama sonrasi
ogrencilerin baarilarinin artgini séylenebilir. On-testin standart sapmasinin, teste gére daha
yuksek olmasi grenciler arasindaki farklgin son-teste gore daha fazla dldou ortaya
koymaktadir. Tabloya gbre On-test ile son-test farararasinda anlamli bir fark vardir ve 0,05
anlamlilik dizeyinde agarma temelli grenme @rencilerin baarisini artirmaktadir. (z= 3,066,
p<0,05)

“Arastirma Temelli @renme ile ilgili &renci gorgleri nelerdir?” alt problemine ikin
bulgular gagidaki gibidir.

Bu bdlimde, @rencilerin gorgme sorularina verdikleri cevaplardan, gunliklerden
ogretmen gozlemlerinden elde edilen bulgulara yetmégtir.

Soru 1 Hayat Bilgisi derslerinde agarma yapma konusunda nesdiiiyorsunuz? Neden?

Bu soruya @irencilerin verdgi cevaplar benzer kategoriler altinda toplagtimi Ortaya ¢ikan
ortak sonuclardan en 6nemlisi, “Atama yapmanin @enceli ve bilgi artirici bir uygulama”
oldugu yonindedir (8 ki). Bu soruya “argtirma yapmanin yorucu olgu ve bu slrecte
zorlandiklarini” belirten grenciler (4 kgi) de vardir. Bu soruya verilen cevaplardan birkaci

asagidadir:
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1. dgrenci: “Arastirma yapmak c¢ok guizel. Cunki giiama yapmak bilgimizi arttirir.”
2. o6grenci: “Keyifli oldugunu dguntyorum. Cunkil yeni bilgilerggeniyorum.”

3. ogrenci: “Arastirma yaparken hem gkeniyoruz, hem bilgimiz artiyor. Cinkd bu
calismalarda bilmediklerimi grendim.”

4. ogrenci: “Hayat Bilgisi argtirma dersini yaparken biraz zor yapiyorum. Cunkigib
toplarken sevmedim.”

5. 6grenci: * Aragtirma yapmak zor. Cunki bilgi bulamiyorum.”

Bu cevaplar grencilerin yeni bilgiler edinirken bunun farkind&doklarinin bir géstergesidir.
Ogrenciler argtirma yapmanin bilgi kazanmada énemli bir rolii glagwun farkindadirlar. Olumsuz
cevap veren grenciler ise, bilgi toplamak icing ib6limi yaptiktan sonra kaynak bulamadiklarini,
dolayisiyla grup icinde sorumluluklarini yerine iganediklerini dile getirmilerdir. Bunun
sonucunda da bazgkencilerin strecte zorlandiklari gorilmektedir.

Bu konuyla ilgili ginlik 6rnekleriggida verilmitir.

1. &srenci:*Sevgili glnluk, bugin agarmada ilk 6nce soru soruldunu &rendim. Sonra da
cevabin verildiini anladim. Bir argtirma yaparken, yararlanageniz arac-gerecleri kullaniriz. Bu
arac-gerecler televizyon, dergi, gazete giyilerdir. Aragtirma sadece resim bulmakgle okuyup
bilgi edinmektir.”

2. Ggrenci:“Sevgili gunlik, biz bugin bir soru planladikayboldi@gumuzda yonumuizu nasil
bulabiliriz? Soruyu targtik. Kaybold@gumuzda adres ve telefon numarasini bilmenin bizdiya
edecgini 6grendim.”

3. Ggrenci:“Bugln 4-A sinifi grencilerinden ve gretmenlerinden yararlanarak en sevilen ders
konusunu argdirdik. Bilgilerle siklik ve sekil grafigi olusturduk. Arkadam G.... 4. sinif
ogretmenleriyle gorgtl, biz Grencilere sorduk.”

4. @Ggrenci:Biz bugin 4-A sinifinin  gezgin giencileriydik. Ben @retmenlere, der
arkadalarim ise @rencilere soru sorduk. Toplagimiz bilgilerlesekil grafigi yaptik.”

5. @&renci:*Sevgili gunlik, bugin bir agarma yapacgiz. Louise Pasteur hangi bslari
yapti? Bunun icin ise bir gbérev gilami yaptik. Arkadaim A internetten, ben kitaplardan,
arkadaim B ve C ailesinden bilgi agaracak.”

6. dgrenci:“Sevqili guinlik, bugiin ben, arkaga A ve arkadam B alsap, betonarme, kerpic
ve daha cok ev gileri 6grendik. C hasta oldiundan bu gizel ¢gmaya katilamadi. Haftaya bir
ev modeli yapmak icingibolima yaptik.”

7. &renci:*Sevgili gunlik, bugin ben ve arkaldaum bilim adamlarini ve ne yaptiklarini
arastiracaiz. Arastirmanin sonucunda eminim bir sird bilgi ediniriz.”

8. dgrenci:*Sevgili ginlik, bugin ben ve arkattaum poster yaptik. Bilim adamlarini
arastirdik. Bu calsmay! yeniden yapmak istiyorum. Cok mutlu oldum. Kliirherkes gorevini
yapmsti. Iyi giinler gunligiim, yarin gorimek tizere.”

Osrenci gunliiklerinden elde edilen verilenginda, @rencilerin argtirma temelli &renme
surecinde aktif olduklari, yeni bilgiler edindikieve &Ggrendiklerini, 6nceki grenmelerini de
kullanarak anlamlandirdiklari giintlmektedir.

Soru 2 Arastirma yaparken en ¢ok keyif afainiz kisimlar neresidir? Neden?
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Tablo 6. Arastirma Temelli Grenmede glenceli bulunan kisimlar

Cevaplar Say!I
Bitln kisimda 2 Kisi
Is bolumii yaparken 1 Kisi
Bilgi bulmak 1 Kisi
Resimleri kesme ve yagirma, afii sisleme 6 Kisi
Hicbiri 2 kisi

Bu soru icin verilen cevaplardan érneklga@ada yer almaktadir.
1. 6grenci:“Butln kisimda @endim. Clnkl etkinlikleri cok sevdim.”

4. ogrenci: “Keyif aldgim kisim af§ yapmak. CUnki kesme yaprmayl seviyorum.
Boyamayi seviyorum.”

5. Ogrenci: “Susleme kismi. Cunkiglenceli.”
6. ogrenci: “Hicbiri guzel dgildi. Clnki bgenmedim.”

eglenceliydi. Cunkl yaptirma ve kesme yapiyoruz.”

Verilen cevaplara gore,géenciler argtirma temelli grenme sirecinde en ¢ok safjalsmasi
yapmaktan hganmaktadir. Bunun nedeni bu tir gaialarin @rencilere dahagenceli ve kolay
gelmesidir.

Soru 3 Arastirma yaparken en ¢ok zorlagichiz kisimlar neresidir? Neden?

Tablo 7. Arastirma Temelli Grenmede zorlanilan kisimlar

Cevaplar Sayi
Zorlandgim béluim yok. 1 Kisi
Bilgileri bulmakta zorlandim. 5 Kisi
Bilgileri diizenlerken zorlandim. 4 Kisi
Afis hazirlama zamaninin kisith olmasi. 2 Kkisi

Bu soruya verilen cevaplardan drneklgagadaki gibidir.
3. Ggrenci:* Afis hazirlama. Clnkl zaman yetmiyor.”
4. ggrenci: “En zorlandiim bolim okuyup, yazmak. Cunki bana zor geliyor.”
7. @renci: “Okuyup yazma. Cunki zor.”
8. @renci: “Resim bulmakta, ¢uinku evimizde internet yok
12. @renci: “Bilgileri yazmada zorlandim.”

Bu soruya buyik oranda “bilgileri bulamiyorum”, flanan bilgileri okumak”, “yazmak zor
geliyor” seklinde cevaplar verilngtir. Her &rencinin okuma, yazma ve okugltnu anlayarak
anladiklarini ifade etme becerileri yeterli dizeydmadgindan sirec¢ icinde zorlandiklari tespit
edilmistir. Ancak yapilan etkinliklerin fazlafmasiyla @rencilerin aratirma yapma konusunda
aliskanhk kazandiklari ve etkinlikleri daha kolay yapele geldikleri gbzlenngiir.

Soru 4 Grubunuzun zayif ve gucla yonleri nelerdir?

Tablo 8. Arastirma Temelli @renmede ¢agma gruplarinin giiglii ve zayif yonleri

Glcli Yonler SayI Zayif Yonler SayI
Sorumlulgu yerine getirmek 4 Kisi Gorevlerini yapmamak 7 Kisi
Okuma ve yazmanin iyi olmasi 2 Kisi Bilgi bulmak 2 kisi
Afis hazirlamak 6 Kisi Bilgileri yazmak 3 Kisi

Bu soru icin verilen cevaplardan érneklga@ada yer almaktadir.
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4. ogrenci: “Zayif yon: Gorevimizi yapmamak. Gucli yoResimleri dizenlemek, afi
yapmak.”

5. Ogrenci: “Zayif yon: Bazi arkagérim ve ben gorevimizi yapmay! unutuyoruz. Gughiny
Bazen gorevimizi yapiyoruz.”
8. oOgrenci: “Zayif yon: Bilgileri yazmak. Guclu yon: Afhazirlamak.”

9. 6grenci: “Zayif yon: Bazi arkagkarim aragtirma gorevlerini yapmiyorlar. Gicli yon:
Yazilarinin giizel olmasi.”

Ogrencilerin ¢cgunun kolaylikla ve glenerek yaptiklari afi hazirlama etkingii giiclii yon
olarak belirtilirken, grup icindesbdlimU yaptiktan sonra goérevlerin zamaninda yaprias ve
arggtirma sirecinin buna Bh olarak aksamasigienciler arasinda olumsuz ginceler yaratngive
bu durumu zayif yon olarak tanimlamalarina nedemughr.

Bu konuyla ilgili gtnluk érneklerigagida verilmitir.

2. Ogrenci: “Bugun ben ve arkaglarim poster yaptik. Bilim adamlarini anadik. Bu
calismayi yeniden yapmak istiyorum. Cok mutlu oldum. Kliiherkes gorevini yapmti.”

3. o6grenci: “Bugun af§ calsmasi yaptik. Herkes gorevini yerine getirmgtinama ben ¢ok
bilgi getirdigim icin glzel bir cakma yaptik. Yarin ise evlerle ilgili bir caina yapacgz. O
ylzden gorevleri payaik.”

5. @renci: “Biz bugun akap ev yaptik. Herkes gdrevini yerine getirdi. Bughin grup

calismasi yaparken cokgendik.”

10. dgrenci: “Sevagili gunlik biz bugln bir poster yaptBen gbrevimi yaptim ama gruptaki 2
arkadaim yapmadi.”

Gunluklerden elde edilen bulgular gtaltusunda, grup c¢aimalarindaki her Gyenin

sorumluligunu yerine getirgiinde, @&rencilerin ¢algmalarda daha mutlu ve istekli olduklari
belirlenmitir.

Soru 5 Dersi busekilde slemeye devam etmek ister misiniz?

Bu soruya 7 grenci “evet”, 3 @renci “hayir”, 2 @renci “biraz” cevabini verniir. Verilen
cevaplardan bazi 6rnekleyagida yer almaktadir.

4. ogrenci: “Biraz isterim. Cunki bilgileri bulamiyorurgoruluyorum.”
5. ogrenci: “Istemem, ¢iinku glizel gie”
8. @renci: “Evet isterim. Cunku bilgimiz artiyor.”

11. @renci: “Evet, ¢inki cokgenceli ve bilgi @reniyorum.”

Ogrenciler siirecte zorlandiklarinin, ancak yeni keigide edindiklerinin farkindadirlar. Bu
ylzden de grencilerin ¢cgunlugu argtirma yapmaya devam etmek istemektedir.

Soru 6:Arastirmalariniz sirasinda ailelerinizden yardim aldim?

Arastirmaya katilan grencilerden 8'i (%67) ailelerinin yardimci olglunu belirtirken, 4
ogrenci (%33) ailelerinin kismen yardimci offlinu ya da hic olmagini belirtmistir. Ailelerin
cocuklarina bilgi toplama samasinda yardimci olduklari, ancak kaynak sikmtilgKoy
kosullarinda hi¢bir @rencinin evinde interneti bulunmamakta, kaynakkaaise sinif kitapfii ve
okul kitaplari ile kisith kalmaktadir) nedeniylsténen diizeyde bilgi toplanamgdbelirlenmitir.
Ailelerin egitim dizeyinin dguk olmasi ve sosyoekonomik agidan imkéanlarin kisithasi bu
neticenin alinmasinda etkili olrgtur.
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Ogrencilerin siirece iliskin gorislerini diizenli olarak yazdigi giinliikler incelendiginde ve
yapilan 6gretmen gozlemleri sonucu su bilgiler tespit edilmistir:

Ogrenciler argtirma yapmayi istemektedir. Ancak bilgi kaynaklarialgmadaki giiglikler
motivasyonu, gleyisi, problemi ¢c6zme hizini, birbirlerine olan dgdri dizeyini dg§iirmektedir.
Cunkd grup icinde goérevini yapmayan uyelegmdgsuzlga neden olmaktadir. Daha ¢ok kesme
yapstirma ve susleme etkinlikleri tercih edilmekteddgrenciler bilgileri okuma ve analiz etme
konusunda zorlanmakta, ancak grup olaralgigelktan cok zevk almaktadirlar.

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirma sonucunda ilggretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde Agtarma Temelli
Ogrenmenin @rencilerin yaraticiliklarini olumlu yonde gglidigi, istatistiksel olarak anlamli
derecede yukselfii belirlenmitir. Benzer bulgular Uluda (2003), Aktamy ve Ergin (2007)
tarafindan yapilan ¢amalarda da elde edilgtir. Uludag (2003) yapmy oldugu argtirma sonucu
arastirma temelli @renme yontemiyle grenen @rencilerin gbirligi yapma, elgtirel ve yaratici
disinme gibi becerilerinin olumlu ydnde ggigini, derse katilma ve kendine givenme
durumlarinda ar§i gosterdgini belirtmistir. Aktamig ve Ergin (2007) bilimsel siure¢ becerileri ile
bilimsel yaraticilik arasinda pozitif bir §ki oldugunu tespit etmstir. Grup icinde yapilan
calismalarda uygulanan beyin firtinasi yontemi ile dzgldigtncelerini ifade eden gbenciler
ortak karar alarak uygulama yapmaktadirlar. gkilde diincelerin ifade edilmesi ve i@
fikirlerin de dikkate alinarak olaylara farkl y@minden bakilmasi giencilerin yaraticiliklarinin
gelismesine zemin hazirlagtir. Sunum icin poster, afi ev maketi, grafik vb. Urlnlerin
hazirlanmasi da yine yaratigiligelistiren unsurlardandir.

Bununla birlikte ilkiretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersinde Atama Temelli Grenmenin
ogrencilerin baari dizeylerini anlamli derecede artgdistatistiksel olarak belirlenntir. Bu da
dgrenmenin gercekigigini gostermektedir. @renciler aratirma yaparken problem ¢ozme, analiz,
sentez, dgerlendirme gibi bircok Ust dizey glinme becerilerini kullanmaktadir. Ayrica birincil
ogrenme kaynaklarini kullanarak, yaparaksaparak, § birligi icinde akran @grenmesini de
deneyim edinerek kalicigéenmeyi gerceklgirebilmektedir. Uludg (2003), Tatar (2006), Kaya
(2009), Sensoy (2009), Kula (2009) Oren vegdi(2010) tarafindan yapilan gahalarda da
argtirma temelli @renmenin @rencilerin akademik Barilarinda arga sebep oldtu sonucuna
ulasiimigtir. Ayrica Sensoy ve Aydgdu (2008) cakmalarinda ardirma sorgturma tabanli
ogrenmenin @rencilerin 6z yeterlilik inang dizeylerini olumluégde etkilediini, bunun da
akademik bgariy artirdgini belirtmitir.

IIkogretim 3. sinif hayat bilgisi dersinde Atama Temelli Grenmenin @grencilerin
uygulama oncesi ve sonrasinda derseikatumlari arasinda anlamli bir fark bulunmatmni
Yapilan gozlem, gogime ve gunlik verilerinden hareketlgréncilerin bu yontem ile dersleme
konusunda zorlandiklari, ama yine de istekli olduk{8 kki) tespit edilmgtir. Kaya'nin (2009) da
ifade ettgi gibi, tutumlarin dgismesi zaman al@indan, sonucun bu ybtnde cikmasi gala
karsilanmaktadir.

Arastirma Temelli Grenme siireci ile ilgili grenciler, argtirma yapmanin zor olgunu,
bunun yaninda bilgi ediniimesi icin de 6nemli hire oldgunu belirtmektedir.

Bu argtirmada uygulama stresi 4 hafta ile sinirli tutuitao Sonuclarin bu derece etkili
oldugu argtirma temelli @renme slreci, daha uzun sireli uygulgntia, yontemin etkilili
konusunda daha cok veri elde edilebilecektir. Busganin en dnemli sinirlgi, sinif mevcudunun
az olmasindan dolayi az sayidadnci ile calsilmasidir. Ancak, eylem agrmasi yapildiindan,
katihmcilar Gzerinde derinlemesine gdimis ve ¢ok yonli veriler elde edilgtir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulardan hareketle genefleme@idilmemitir. “Genellemenin
yapilabilmesi icin, capmanin farkh @renim dizeylerinde (ilkgretim, orta@retim,
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yuksek@retim), &renim duzeylerinin farkli kademelerinde (4., 5., 8., sinif gibi) ve farkh
derslerde de ayni sonuclari vermesi gerekmekted@dlskan, 2009: 68).

Arastirmada elde edilen bulgularsiginda ileriki calgmalar icin a@agidaki Oneriler
geligtirilmi stir:

1. Arastirma daha fazla sayid@m@nci Gzerinde uygulanabilirse, genellenebgirirtacaktir.
2. Surecte veli gorlerine de yer verilerek ¢cok boyutlu veri toplanmsaglanabilir.

3. Arastirma Temelli Grenmenin farkli beceriler (ejtirel disiinme, argtirma, problem
¢bzme, yansiticl giinme vb.) Uzerindeki etkisi incelenebilir.

4. Arastirma Temelli Grenme bgka derslerde de uygulanaraksitie degiskenler tizerindeki
etkilili gi incelenehbilir.

5. Ogretmenler, hizmetici @timler yoluyla Argtirma Temelli @renme konusunda
bilgilendirilerek, bu yaklsimin siniflarda uygulanmasisték edilebilir.
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