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Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Modeli Simfta Uygulamalar ve
Elde Edilen Sonuclarin Degerlendirilmesi: Igdir Il Ornegi®

Yusuf KARADENIZ, Kemal DOYMUS

Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, ilké'gretim Béliimii, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali,
Erzurum, Tiirkiye, mail:kdoymus@atauni.edu.tr

Ozet

Bu ¢alismamin amaci, Igdwr’da gorev yapan Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Modeli hakkinda
bilgilendirmesi, ogrencilerin konulart anlamalarina ve akademik basarilarina birlikte dgrenme ve igbirlikli okuma yazma
uygulama yénteminin etkisinin belirlenmesidir. Calismanin 6rneklemini, Idir'da gorev yapan 34 Fen ve Teknoloji Ogretmeni
ve bu ildeki alti ilkégretim okulunda 6grenim goren 318 dgrenci olusturmaktadir. Calismada, fen ve teknoloji ogretmenlerine
Lsbirlikli Ogrenme Modeli ile ilgili 32 saat uygulamall kurs verilmistir. Kurs sonrasinda okullardaki ders i¢ci uygulamalari
gergeklestirmek igin 4 dgretmen se¢ilmistir. Bu ogretmenler simiflarinda ilgili yontemleri kullanarak derslerinde bir iiniteyi
islemislerdir. Veri toplamak amaciyla On Basar: Testleri, Akademik Basar: Testleri ve Goriis Olcekleri kullanilmistir. Verilerin
analizi i¢in, tamimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA) yapilmigtir. Sonug olarak, birlikte 6grenme ve
okuma yazma uygulama yéntemlerinin 6grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu
ogrencilerin okullarda halen devam eden 6gretim yontemleriyle 6gretim alan ogrencilere gore daha basarili olduklar
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Modeli, Birlikte Ogrenme Yontemi, Okuma Yazma Uygulama Yontemi, Fen ve Teknoloji

Informing of Science and Technology Teachers Applications of Cooperative Learning
Model, in the Class and Evaluating the Obtained Results: Example of Igdir City

Abstract

The aims of this study are to determine the effect of learning together, reading-writing-application methods on
academic achievement and students’ understanding of topics in science and technology course and to inform science and
technology teachers about cooperative learning method. The sample of this study consist of 34 science and technology teachers
working in Igdir and 318 students studying at six secondary school in this city. It was given a practical course about cooperative
learning model at the science and technology teachers during 32 hours by researcher. In order to make application deal with
cooperative learning, it was chosen six science and technology teachers after the course. These teachers implemented a unit
using related methods in their class. In research, it were used Prior Academic Achievement Tests, Academic Achievement Tests
and Opinion Scales for students. In this study, obtained data was analyzed descriptive statistics and one-way ANOVA. As the
result of the study, it was determined to be close each other of the effect of learning together, reading-writing-application
methods on academic achievement and students’ group investigation and reading-writing-application method on students’
academic achievements.

Key words: Cooperative Learning Method, Learning Together Method, Reading-Writing-Application Method, Science and
Technology Course

GIRIS

Olaylar1 arastirabilen, fikirleri inceleyebilen, iiretken bireyler yetistirebilmek igin fen dgretiminin sart
oldugu bilinmektedir. Bilginin ¢agdaslagsmada en biiyiik silah oldugu ¢agimizda teknolojinin ilerleyebilmesi igin
dogmatik olmayan ve soru soran bireylerin sayisinin artmasi gerekmektedir. Bu amagla, fen 6gretimine gereken
onem verilmeli, fen &gretiminde uygulanmasi gereken metotlar iyi segilmelidir. Ogretmen merkezli bir
egitimdense 6grenci merkezli bir egitimin daha basarili olunacaginin vurgulandigi aktif 6grenme yaklasimi son
yillarda fen 6gretiminde uygulanmasi gereken en gecerli yol olarak goriilmektedir. Bireyin bilgiyi kazanmada pasif
degil, aktif bir role sahip oldugunu vurgulayan Piaget’nin biligsel gelisim kuramina dayandirilarak ortaya atilan
yapilandiric1 yaklasimda, 6grenci eski bilgilerini kullanarak yeni bilgilerini kendisi olusturmaktadir. Bu da bireyi
anlaml 6grenmeye gotirmektedir. Bu sayede, tilkemizde kaliteli insan sayisi artacaktir.

! Bu calisma TUBITAK 110K252 nolu projeden iiretilmistir.
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Aktif 5grenme genel anlamu ile dgrencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ogreneni pasif izleyici ve
g6zlemci konumundan ¢ikarip 6grenme olayinin i¢ine ¢ekmeyi hedeflemektedir. Ancak, 6grenenin basit olarak
o0grenme siirecine katilmasi degil, zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diisiinmeye, 6grenilen bilgiler iistiinde yorum
yapmaya, dgrenme siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen 6grenme siirecinde aktif olarak bulunur,
kendi 6grenmesini yonlendirir, yliksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle is birligi
icinde olur. Ogretmen ise bu siirecte ogrenmeyi kolaylastiran ve &grencileriyle beraber Ogrenen kisi
konumundadir. Aktif 6grenmenin iki temel niteliginden biri, grenmenin yapmak eylemi ve 6grenci katilimiyla
gerceklesecegidir (Acikgoz, 2003). Aktif 6grenmenin temelinde varolusguluk ve pragmatizm felsefi akimlarinin
etkisi ile John Dewey’in okulunda uyguladig aktivite programi goriiliir (Farris, 1996). Kisaca aktif 6grenme
ogrencilere 6grenme deneyimleri kazanmalari i¢in firsat saglar. Aktif 6grenmede geleneksel dgretimin tersine,
ogrenenlerin sosyal, entelektiiel, kiiltiirel, bireysel ve fiziksel kapasitelerini kullanmalarina olanak saglanmaktadir.

Gliniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam seklimizi dnemli
olgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza etkisi, giiniimiizde belki de gegmiste
hi¢ olmadig: kadar agik bir bigimde goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda
iilkeler, giiclii bir gelecek olugturmak icin her vatandasin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin
gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir rol oynadigimin bilincindedir. Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nin vizyonu, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin dgrencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesidir (MEB, 2006).

Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diigiinme,
problem ¢dzme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yagsam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlay1s ve bilgilerin
bir bilesimidir. Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram,
ilke, yasa ve kuramlarin1 anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel
stire¢ becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik
psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari
bireyler, bilgiye ulagsmada ve kullanmada, problemleri ¢6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olast

riskleri, yararlar1 ve eldeki segenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi iiretmede daha etkin bireylerdir
(MEB, 2006).

Fen ve teknoloji &gretim programimin sosyal boyutuna ve Ogrencilerin aktif 6grenme yasantist
gegirmelerine uygun oldugu i¢in isbirlikli 6grenme stratejilerinin uygulanmasi oldukea isabetlidir (Cepni ve Cil,
2009; Topsakal, 2006). Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem simf hem de diger ortamlarda kiigiik karma gruplar
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olduklari,
bireylerin 6zgiivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, 6grencinin en aktif sekilde katildig1 bir 6grenme
yontemidir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005). Isbirlikli grenme ydnteminde bireyler isbirlikli calismak zorunda
olduklari i¢in birbirine yardim etme davranisi en etkin hale gelmektedir. Bu yardimlagma aktiviteleri siiresince
diger arkadaslarina kendi diisiincelerini aktarmak i¢in problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil
¢oziilecegini adim adim tanilama gibi cesaretli agiklamalar yapmalari1 sonucunda hem yardim edenin hem yardim
edilenin bu siirecten faydalanmasi saglanmaktadir (Eshietedoho, 2010; Hanze ve Berger, 2007; Zimmerman ve
Gallagher, 2006). Isbirlikli 6grenmede ogrenciler gruplara ayrilirken cesitli yonlerden heterojen gruplarimn
olusturulmasi ve zaman igerisinde gruplar arasinda 6grencilerin yer degismesi uygun olur. Ciinkii bu durumun
basar1 seviyesi diisiik 6grenciler i¢in rehberlik saglama ve kendini gelistirme firsati, diger 6grenciler iginse
bilgilerini pekistirme olanag1 sagladig1 gériilmiistiir. Isbirlikli grup iiyelerine verilen sorumluluklar, deney arag
gereclerinin ortaklasa kullanmasi, grup iiyelerinin birbirlerine soru sormasi, beraberce deney diizeneklerini
kurmalari vb. etkinlikler 6grencileri basarili olmasi i¢in motive eder bu da dgrencilerin yapacagi deneylerdeki hata
oranlarmni en aza indirir (Barrier, 2005; Maloof ve White, 2005). Isbirlikli grenmenin laboratuvarda basariy1
artirdigina dair literatiirde birgok calisma vardir (Aksoy, 2011; Giingér ve Ozkan, 2011; Korkmaz, 2013; Kog,
2014).

Isbirlikli 6grenme, giidiilenmeyi artirmak, dgrencilerin kendilerine ve diger arkadaslarina iliskin olumlu
imaj gelistirmelerinde yardimci olmak, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme giiciinii gelistirmek ve isbirligine
dayal1 toplumsal beceriler konusunda yiireklendirmek igin kullanilan bir simif 6grenme yontemidir (Bayrakgeken,
Doymus ve Dogan, 2013).

Isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin kavramlan iist diizeyde 6grendikleri ve arkadaslarma bilgi
aktardiklar1 bir yontemdir. Ayrica 6grencilerde sorumluluk duygusunu artiran, sosyal becerilerini gelistiren, ortak
bir amag i¢in bir arada ¢alisan kiigiik gruplardan olusan bir 6gretim seklidir (Gomleksiz, 1993; Slavin, 1996).

Giinlimiizde diger 6grenme yontemlerinden daha verimli olan igbirlikli 6grenme yonteminin kullaniminda
biiytik bir artis oldugu goriilmektedir (Webb, Ender ve Lewis, 1986). Son yillarda tiniversite ve liselerdeki 6gretim
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stratejilerine bir alternatif olarak ilgi gérmektedir. Bu ilginin nedeni olarak 6grencilerin grup ¢aligmalart siiresince,
uygulanan stratejiler ve problem ¢6zme yontemleri ile kendilerinin ve diger 6grencilerin bakis agilar1 arasindaki
farkliliklar1 ve benzerlikleri tanimlama, karar verme ve yardimlasmalariyla, birbirlerinden birgok sey dgrendikleri
soylenebilir (Yurdabakan, 2011; Gelici ve Bilgin, 2011; Avcioglu, 2012; Akkus, 2013).

Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problemi su sekildedir: Igdir il merkezinde gérev yapan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
isbirlikli 6grenme modeli hakkindaki bilgi ve uygulama diizeylerini nedir? Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan
birlikte 6grenme ve okuma yazma uygulama yontemlerinin 6. 7. ve 8. sinif fen ve teknoloji dersinin bir {initesinde
6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir ve bu yontem hakkindaki 6gretmen ve 6grenci goriisleri nelerdir?

Alt problemler

1. Altincy, yedinci ve sekizinci siniflarda Fen ve Teknoloji dersinin islenisinde birlikte 6grenme ve okuma
yazma uygulama yontemlerinin uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir farki var midir?

2. Fen ve teknoloji dersinin bir {initesini birlikte 6grenme veya okuma yazma uygulama yontemleri ile
alan 6grencilerin bu 6gretim yontemleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Uygulamay1 yapan 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme hakkinda goriisleri nelerdir?

YONTEM

Farkli okul ya da siniflarda, 6gretim materyallerinin ya da 6gretim yontemlerinin etkisi incelenirken, yar1
deneysel aragtirma deseninin kullamimi uygundur. Bu desende, egitimsel bir amag i¢in simniflar oldugu gibi
aragtirma kapsamina alinir. Bu yontem 6rneklemin esit olarak secilemeyecegi durumlarda kullanigh ve yararlidir
(Karasar, 2005; McMillan ve Schumacher 2006). Bu arastirmada yari-deneysel yontem kullanilmig ve arastirma
rastgele se¢ilmis gruplarda 6n test-son test desenine gore yiiriitiilmiistiir. Calismanin deneysel deseni Tablo 1°de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Calismanin deneysel deseni
Ogrencilere Ait Cahsma Deseni Uygulanan test ve yontem
Uygulama Baslamadan Once 6. Smif On Bilgi Testi
7. Sinif On Bilgi Testi
7. Sinif On Bilgi Testi
Uygulama Bittikten Sonra 6. Simf Akademik Bagar1 Testi
7. Smuf Akademik Basari Testi
8. Sinif Akademik Basar1 Testi

Birlikte Ogrenme Yontemin Uygulandig1 Birlikte Ogrenme Yontem Goriis Olgegi
Siniflara
Okuma Yazma Uygulama Y 6ntemin Okuma Yazma Uygulama Yontem Goriis Olgegi

Uygulandigi Siniflara

Arastirmanin 6rneklemi; 1gdir il merkezinde gorev yapan 34 Fen ve Teknoloji Ogretmeni, bu 6gretmenler
arasindan segilen 4 6gretmen ve simiflarindaki 6grencilerden olusturmaktadir. Uygulama 2011-2012 Ggretim
yilinda yiiriitiilmiistiir. Uygulamaya altinc1 siniflarin ii¢ subesinde 6grenim goren 106 6grenci; yedinci siniflarin
ii¢ subesinde 6grenim goren 96 6grenci ve sekizinci siniflarin ii¢ subesinde 6grenim géren 116 dgrenci olmak
tizere toplam 318 katilmistir. Bu simiflarin, bir subesine; birlikte 6grenme yontemin; ikinci subesine; Okuma
Yazma Uygulama ve ligiin subesine ise geleneksel 6gretim yonteminin uygulanmstir. Cevre sartlarina gore;
subelerdeki &grenci sayilarinda bazen artma bazen de azalma olmustur. Ogrenci sayisinda akademik basari testine
katilanlar baz alinmistir.

On Bilgi Testi (OBT)

[Ikdgretim 6.,7. ve 8. smiflarinda okuyan dgrencilere fen ve teknoloji dersinde on bilgi diizeylerini
belirlemek i¢in ti¢ farkli test (6. sinif 6n bilgi testi, 7. simif 6n bilgi testi ve 8. sinif 6n bilgi testi) hazirlanmustir.
Testlerin hazirlanmasinda SBS ve DPY smavlarinda ¢ikmig sorular, SBS hazirlik kitaplari, ilkdgretim fen ve
teknoloji ders kitaplari, yurt igi ve yurt dis1 makalelerden faydalanilmistir. Bu kaynaklardaki soru 6rneklerinden
de yararlanilarak her bir test i¢in 30 adet ¢oktan segmeli test maddesi olugturulmustur. Test hazirlandiktan sonra,
gegcerliliginin kontrolii igin, uzman gériisiine basvurulmus ve bu amagla, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
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ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden ve
Erzurum ilinde gesitli ilkdgretim okullarinda ¢alisan tecriibeli fen ve teknoloji 6gretmenlerinden yararlanilmustir.

Daha sonra testlerin giivenilirligini tespit etmek icin her bir test ayni sinif diizeyinde okuyan 6grencilere
(6. sinif 6n bilgi testi 6. sinifta okuyan 28 6grenciye; 7. sinif 6n bilgi testi 7. sinifta okuyan 28 6grenciye ve 8. sinif
on bilgi testi 8. sinifta okuyan 40 dgrenciye) uygulanmis ve uygulama sonucunda ¢alismayan sorular ¢ikarildiktan
sonra her bir testteki soru sayis1 6. ve 7. smuflar icin 25 ve 8 siniflar icin ise 20 soru ile sinirli tutulmustur
(EK4).Testlerdeki giivenirlik igin SPSS paket programi kullanilarak Cronbach alfa’ya gére yapilmstir. Giivenirlik
kat sayilart sirasiyla altinci sinif igin; 0,77; yedinci sinif i¢in; 0,63 ve sekizinci sinif i¢in 0,65 olarak bulunmustur.

Akademik Basart Testi (ABT)

Fen ve teknoloji derslerinin miifredat programu dikkate alinarak 6., 7. ve 8. siniflarin isleyecegi iiniteye
gore akademik bagari testleri hazirlanmistir. Bu testler: 6. Simiflar igin “madde ve 1s1” {initesini kapsayan 30; 7.
smiflar icin “maddenin yapis1 ve 6zellikleri” iinitesini kapsayan 30 ve 8. Siniflar i¢in ise “maddenin halleri ve 1s1”
iinitesini kapsayan 25 coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Testler; alti, yedi ve sekizinci siniflarin fen ve
teknoloji ders kitaplari ve SBS (Seviye Belirleme Sinavi) hazirlik kitaplart ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
uygulanmis olan SBS, OKS (Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sinavi) ve DPY (Devlet Yatili
Bursluluk Sinavr) smav sorulari dikkate alinarak hazirlanmistir. Testin kapsam gecerliliginin kontrol edilmesi igin
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ve Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden ve Erzurum ilinde degisik ilk6gretim okullarinda ¢alisan tecriibeli fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilmstir.

Hazirlanan basari testlerinin giivenilirliginin belirlenmesi igin, testler sirasiyla; 6. smiflarin akademik
basar testi igin; {initeyi islemis olan Erzurum Sabanci Ilkégretim okulunun 7. sinifinin fen ve teknoloji dersinde
O0grenim goren 39 &grenciye; 7. Smiflarin akademik basari testi i¢in {initeyi islemis olan Erzurum Sabanct
[Ikdgretim okulunun 8. sinifinin fen ve teknoloji dersinde grenim goren 28 dgrenciye ve 8. smiflarin akademik
basar1 testi icin T{niteyi islemis olan Erzurum Atatiirck Lisesi 9. sinifinda 6grenim goren 28 0Ogrenciye
uygulanmistir. Uygulama sonucu ¢aligmayan sorular testten ¢ikarilarak her bir testteki soru sayist 20-25 ile sinirli
tutulmustur. Testlerdeki giivenirlik katsayis1t KR20’ye gore belirlenmis ve bu giivenirlik katsayis1 altiner sinif igin;
0,88; yedinci sinif igin; 0,75 ve sekizinci sinif i¢in 0,69 olarak bulunmustur.

Yontem Goriis Olgekleri (Birlikte ogrenme ve OYUG)

Ogrencilerin uygulanan yontemler hakkinda goriislerini almak icin yari- yapilandirilmis yontem goriis
Olcegi hazirlanmigtir. Bu kisimda sadece 6grenci diizeyinde sorulacak sorular ve bu sorulara yonelik cevaplarin
analizi sonucunda olusturulan goriis Slcegine yer verilmistir. Olgegin hazirlanmasi igin yar1 yapilandirilmis
miilakat formlar1 Erzurum i1 Milli Egitim Miidiirliigii niin izin vermis oldugu ilkégretim okullarinda 10 6grenciye
uygulanmigtir. Bu 6grencilere ait demografik 6zellikler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Miilakat Yapilan Ogrencilere ait Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Frekans (%)
Bay 4 40
Bayan 6 60
Toplam 10 100
Siniflar Frekans (%)
6.smif 2 20
7.smf 4 40
8.s1imif 4 40
Toplam 10 100

Yart yapilandirilmis 6lgek formundaki sorulara verilen cevaplar analiz edilerek Ogrenci Yontem Goriis
Olgegi hazirlanmistir. Bu formlar isbirlikli §grenme yontemi iizerine caligmalari olan dgretim iiyeleriyle ve egitim
bilimlerinde goérev yapan dgretim iiyelerinin goriisiine sunulmustur. Daha sonra gerekli diizeltmeler yapilarak
olgegin son sekil verilmistir. Olgek; Bazlari likert bazilari ise agik uglu olmak iizere 10 sorudan olusmaktadir.

Uygulama

Birlikte Ogrenme Yéntemin uygulandign simiflarda uygulama asamasinda oncelikle sinif her biri 4-5
O0grenciden olusan gruplara ayrildi ve 6grenciler tarafindan grup baskani ve grubun adini belirlendi. Ardindan tiim
gruplara islenecek tnite verildi. Gruptaki 6grencilere tinitenin alt konu basliklarini paylastirildi ve bir sonraki derse
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aragtirarak gelmeleri istendi. Gruplarin {niteyle ilgili arastirmalarini hem smif iginde hem de smif disinda
yapmalar1 saglandi. Caligmalar tamamlandiktan sonra gruplara {inite raporu yazdirildi. Daha sonra gruplar
hazirlanmis oldugu iiniteyi sinif ortaminda sunmalarim istendi. Raporlardaki eksik kisimlar tamamlandi. Unite
sunumlari bitirildikten sonra Ogrenci Yontem Gériis Olgegi ve Akademik Basar Testi uygulandi.
Okuma Yazma Uygulama Y 6ntemin uygulandigi siniflarda uygulama asamasinda 6ncelikle sinif her biri 4 veya 5
Ogrenciden olusan gruplara ayrildi 6grenciler tarafindan grup bagkani ve grubun adi belirlendi. yontemin ilk
agamasi olan okuma agamasinda gruplar verilen iiniteyi ders kaynaklarindan ve diger kaynaklardan 2 saat ders
saati siireyle okudular. ikinci asamada gruplar 6grendiklerini gretmen veya arastirmacinin vermis oldugu kagida
birlikte rapor olarak yazdilar (1 ders saati). Yazma islemi biriktikten sonra 6gretmen raporu inceler eksik varsa
okuma asamasina grubu geri gonderir, eksik yoksa iigiincii asamaya gegilir. Ugiincii asamada 6grenciler iiniteyi
simif ortaminda sunarken, 6gretmen de bu siirecte Ogrencileri siirekli gozlemledi ve gordiigii eksik yerleri
tamamladi. Bazi simif sunumlarinda zaman yeterli olmadiginda kurayla belirlenen gruplara sunumlarini yaptirildi.
Unite sunumlari bitirildikten sonra Ogrenci Yéntem Gériis Olcegi ve Akademik Basari Testi uygulandi.
Geleneksel yontemin uygulandigi (miifredata gore dersler stirdiiriilen) simflarda konularla ilgili temel
bilgiler 6gretmen tarafindan sunulmus, dgrenciler de kismen hazirlanmistir. Ogretmen anlatirken, dgrenciler
anlatilanlar1 dinleme ve not tutma gibi calismalar yapmustir. Ogrenciler sinif disindaki calismalarim ders notlari,
ders kitaplar1 ve diger kaynaklardan faydalanarak yiiriitmiislerdir. Ogretmen konularla ilgili temel bilgileri
verirken, ¢ogunlukla tahtayr kullanmis, konularla ilgili 6rnekler ¢6zmiis, 6grencilerin bireysel olarak sorulari
¢ozmelerine imkan tanimistir. Anlatim sirasinda, gerekli yerlerde dgrencilere sorular sorulmus, alinan cevaba gore
konuya devam edilmis veya tekrar edilmistir. Ogrencilere simf disinda calismalari igin arastirmalar ya da ddevler
verilmistir. Her dersin sonunda, bir sonraki konuya hazir gelmeleri bildirilerek dersler tamamlanmistir. Daha sonra
Akademik Basar1 Testi uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Uygulama gruplarinda bulunan 6grencilerin yontem hakkindaki goriis dlceklerine vermis olduklart
cevaplar nitel ve nicel analiz yontemleri kullamlarak degerlendirilmistir. Ogrencilere uygulanan OBT’ ve ABT
den elde edilen puanlar i¢in tanimlayici istatistikler hesaplanmig ve tek yonlii varyans analizleri (ANOVA)
yapilmistir.

BULGULAR VE YORUM
Bu kisimda OBT, ABT ve goriis 6lceklerinden elde edilen bulgular sunulmustur.

On Bilgi Testi (OBT) den Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi

Uygulamalara baglamadan 6nce uygulama yapilan okullardan 6., 7. ve 8. simif 6@rencilerine o smifa ait
OBT'ler uygulanmis ve bu testlerden elde edilen verilerin tamimlayici istatistikleri ve ANOVA sonuglar1 Tablo 3
verilmigtir.
Tablo 3. OBT’nin Tamimlayici Istatistikleri ve ANOVA Sonuglari

Siniflar Gruplar N X SS F P
6. simf KG 60 43,1 12,59 3,097 0,051
BOG 23 37,7 11,74
OoYUG 19 47,4 13,74
7. Simf KG 50 37,8 13,21 1,061 0,350
BOG 27 37,3 9,67
OoYUG 27 41,6 12,71
8. Simf KG 58 40,34 16,083 3,386 0,037
BOG 37 48,38 14,532
OoYUG 27 41,48 13,503

Tablo 3’de goriildiigii gibi altinc1 siiflarin OBT verilerine yapilan ANOVA sonuglaria gére Fen ve Teknoloji
dersinde aragtirma gruplari arasinda 6n bilgiler bakimindan 6nemli bir farkliligin olmadigi sdylenebilir
[Fr2,097=3,097; p>0,05]. Bu degerlere gore altinci sinifta okuyan 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki 6n bilgi
seviyeleri yaklasik esit diizeyde oldugu soylenebilir. Yedinci smiflarn OBT verilerine yapilan ANOVA
sonuglarma gore Fen ve Teknoloji dersinde arastirma gruplari arasinda 6n bilgiler bakimindan 6nemli bir
farkliligin olmadig1 s6ylenebilir [F2,10:=1,061; p>0,05]. Bu degerlere gore yedinci sinifta okuyan 6grencilerin fen
ve teknoloji dersindeki on bilgi seviyeleri yaklasik esit diizeyde oldugu sdylenebilir. Sekinci siniflarin OBT
verilerine yapilan ANOVA sonuglarina gére KG, BOG ve OYUG daki dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
on bilgi seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir [F (2,119
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=3,386; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢coklu karsilastirma
testlerinden LSD testine bagvurulmus teste gore, BOG ile OYUG ve KG arasinda bir farkliligin oldugu fakat KG
ile OYUG arasinda anlamli farkliligin olmadigt tespit edilmistir. Bu farklilik gruplarin tanimlayict istatistikleri
verilen puan ortalamalrida desteklemektedir.

Akademik Basar: Testi (ABT) den Elde Edilen Verilerin Degerlendirilmesi

Sinif i¢i uygulamalar bitirildikten sonra 6. 7. ve 8. siniflarindaki 6grencilere ABT uygulanmustir. Bu testlerden
elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri ve. ANOV A sonuglar1 Tablo 4 verilmistir.

Tablo 4. ABT’nin Tanimlayici Istatistikleri ve ANOVA Sonuglari

Simiflar Gruplar N X SS F P

6. siif KG 61 31,3 10,77 4,252 0,000
BOG 23 47,5 13,39
OoYUG 22 58,0 15,26

7. Simf KG 44 455 17,22 3,520 0,034
BOG 25 56,3 16,73
OoYUG 27 51,3 15,25

8. Siuf KG 57 32,02 11,644 3,615 0,030
BOG 37 35,14 12,218
OoYUG 22 40,23 13,842

Tablo 4’deki ABT verilerine yapilan ANOVA sonuglar1 incelendiginde, altinci simiflardaki KG, BOG ve
OYUG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basar1 bakimindan aralarinda istatistiksel olarak
anlaml farklilik oldugunu goriilmektedir [F(2,100) =42,526; p<0,05]. Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD testine bagvurulmus ve bu testin sonuglarina gére
OYUG ‘un KG ve BOG’den daha basarili oldugu ve BOG’iin ise KG’den daha basarili oldugu gériilmektedir. Bu
farklhilik gruplarin tamimlayici istatistikleri verileri de desteklenmektedir.

Yedinci smiflarin ABT verilerine yapilan ANOVA sonuglari incelendiginde, KG, BOG ve OYUG arasinda
akademik basar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu gériilmektedir [F(2,93y =3,527; p<0,05].
Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD
testine bagvurulmus ve bu testin sonuglarina gére BOG ile OYUG arasinda bir farkliligin olmadigi, KG arasinda
bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik gruplarin tanimlayici istatistikleri de desteklenmektedir.
Sekizinci smiflarin ABT verilerine yapilan ANOVA sonuglar1 incelendiginde, KG, BOG ve OYUG arasinda
akademik bagar1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugunu goriilmektedir [F(,113 =3,615; p<0,05].
Ortaya ¢ikan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek icin ¢oklu karsilastirma testlerinden LSD
testine bagvurulmus ve bu testin sonuglarma gére OYUG, hem BOG hem de KG’den daha basarili oldugu; BOG
ve KG arasinda bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Bu farklilik gruplarin tanmimlayici istatistikleri de
desteklenmektedir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin sinif i¢i uygulamalar sonrasinda uygulanan yontem goriis 6l¢eklerine verdikleri
cevaplar ve goriisleri soru bazinda sirayla Tablo 5- 12 de asagida sunulmustur.

Tablo 5. isbirlikli Gruplarda Calisma Konusunda Ogrenci Gériisleri (Soru 1)

Goriigler 6.S1mf 7.S1mf 8.Simif
OoYUG BOG OYUG BOG OoYUG BOG
Cok zevklidir 4,8 4,2 4,5 4,3 4,7 4.2
Cok bilgi verici 4,7 4,4 4,4 4,4 4,6 4,0
Cok faydali 4,5 4,2 4,3 4,6 4,6 4,1

Not: Tabloda verilen degerler 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Isbirlikli Gruplardaki Arkadaslariyla Birlikte Calisma Konusundaki Gériisleri (Soru 2)

Goriisler 6.S1imif 7.Smf 8.Sinif
OYUG BOG O0OYUG BOG OYUG BOG
Cok iyi 77,8 44,4 51,9 40,0 79,1 34,5
Iyi 22,2 48,2 40,7 52,0 12,5 44,8
Yeterli 0 1,7 0 4, 4,2 6,9
Iyi degil 0 0 3,7 4, 4,2 10,3
Cok kotiiydii 0 1,7 3,7 0 0 3,5

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 7. Ogrencilerin Isbirlikli Grup Caligmalar1 Sonucunda Kendilerinde Varligini Fark Ettikleri Ozellikler (S 4)

Goriisler 6.S1mf 7.Simf 8.Simif
OoYUG BOG oYUG BOG oYUG BOG
Dersin konusunu ¢ok iyi anladim 4.4 4,0 4,2 4,3 4.6 41
Kendime giivenimin ¢ok artigini 45 4,2 4,3 45 4.6 4,3
Diisiinme ufkum ¢ok acildigini 4.4 4,2 40 4,3 4.1 3,9
Kendi bagima ¢ok ig yapar hale geldigimi 4,2 4,1 4,2 4.4 4.4 4,2

Not: Tabloda verilen degerler 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 8. Ogrencilerin Isbirlikli Grupta Arkadaslara Gére Kendi Calisma Gayretleri Hakkindaki Gériisleri (S. 5)

Goriigler 6.Simif 7.Smf 8.Sinif
OoYUG BOG OoYUG BOG OYUG BOG
Cok iyiydi 38,9 25,9 48,1 52 56,5 44,8
Iyiydi 44,4 59,2 40,7 36 39,1 44,8
Yeterliydi 16,7 111 3,7 12 4,3 6,8
Tyi degildi 0 0 7,5 0 0 3,6
Cok kotiiydii 0 3,8 0 0 0 0

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 9. isbirlikli Grup Caligmalarinda Ogrencilerin Grup Lideri Olma Konusundaki Istekliligi (Soru 7)

Goriigler 6.S1mif 7.S1mf 8.Simif
OoYUG BOG OoYUG BOG oYUG BOG

Evet 66,7 51,8 59,2 68 65,2 50,0

Hayir 33,3 48,2 40,8 32 34,8 50,0

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 10. Ogrencilerin Isbirlikli Grupla Calismalarinda Ogretmen Yardimi Olmadan Kendi Kendilerine Bilgi
Edinme Konusunda Goriigleri (Soru 8)

Goriigler 6.S1m1f 7.Simf 8.Sinif
OoYUG BOG OoYUG BOG OoYUG BOG
Cok 55,5 25,9 44,4 48 58,3 41,4
Biraz 44,5 70,4 44,4 44 37,5 58,6
Cok az 0 0 74 8 4,2 0
Hig bilgi edinmedim 0 3,7 3,8 0 0 0

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Isbirlikli Calismalarda Kendilerinin Farkli Alanlardaki Diizeylerini Algilamalari (Soru 9)

Calisma alanlar1 6.Simif 7.Smif 8.Simif
OoYUG BOG oYUG BOG oYUG BOG

Problem ¢6zme 4.3 4,1 4,1 4,2 4.1 3,9
Yazili belge hazirlama 4.4 3,9 4.4 3,9 4.0 3,8
Konusma yapma 4.3 4.0 4,1 4.4 4.0 4.1
Grup ici ve gruplar arasi ¢aligma 4.7 4.3 4,2 4,3 4.6 4.0
Organize etme ve plan hazirlama 4.5 4,1 4,1 4.1 4.1 3,8
Zamani iyi degerlendirme 4,2 4.4 4.3 4.0 4,3 3,9

Not: Tabloda verilen degerler 5 puan iizerindeki ortama degerlerdir.

Tablo 12. Ogrencilerin Yeniden Isbirlikli Grup Caligmast Yapmalar1 Halinde Yapacaklari Tercihler (S 10)

Goriisler 6.Simif 7.S1mmf 8.Simif
oYUG BOG oYUG BOG oYUG BOG

Fen ve teknoloji dersinin digindaki 61,1 70,4 62,9 56,0 50,0 44,8

derslerde de ¢alisma yapmak

Zamani iyi kullanmak 88,9 70,4 62,9 60,0 75,0 58,6

Gruptaki arkadaglarimla iyi bir is bolimii 55,5 74,0 70,4 60,0 62,5 55,2

yapmak

Calismamizi daha ¢ok kaynaktan 61,1 66,7 59,2 80,0 66,7 58,6

yapmak

Not: Tabloda verilen degerler % degerlerdir.

Tablo 5'de veriler incelendiginde 6., 7. ve 8. simiflardaki dgrencilerin okuma-yazma-uygulama yontemi
hakkinda 5 puan iizerinden 4,3-4,8 arasinda puan verdikleri ve ayni smiflarin birlikte 6grenme yontemi i¢in 4,0-
4,6 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar gésteriyor ki 6grenciler igbirlikli gruplar halinde ¢aligmay1
'cok zevkli', 'cok bilgi verici' ve '¢ok faydali' bulmaktadirlar.

Tablo 6'daki veriler incelendiginde 6. smif OYUG ve BOG'lerdeki &grencilerinin % 100'd, 7.simif
OYUG'lardaki 6grencilerinin % 92,6's1 ve BOG'lerdeki 6grencilerinin % 92'si, 8.smif OYUG'lardaki grencilerin
% 91,6 s1 ve BOG'lerdeki dgrencilerin % 89,3'li isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte galismanin 'gok iyi', iyi'
ve 'yeterli' oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 7'deki verilere bakildiginda 6., 7. ve 8.simiflarin OYUG'daki 6grenciler 5 puan tizerinden 4,0-4,6
puan arasinda ve aym smiflarin BOG'deki 6grenciler 3,9-4,5 puan arasinda; dersin konusunu ¢ok iyi anladiklarimi,
kendilerine giivenlerinin ¢ok artigini ve kendi baslarina ¢ok is yapabilir hale geldiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 8’deki incelendiginde 6.sinif OYUG'daki ogrencilerin, 7.stmf BOG'deki ogrencilerin, 8.smif
OYUG'taki 6grencilerin % 100'i isbirlikli gruptaki arkadaslarina gore kendi ¢aligma gayretlerini '¢ok iyiydi, iyiydi
ve yeterli' oldugunu ifade etmis ancak 6.simif BOG'deki 6grencilerin % 3,81, 7. simf OYUG'daki 6grencilerin %
7,5, 8.simf BOG'deki dgrencilerin % 3,6's1 isbirlikli gruptaki arkadaslarina gore kendi g¢alisma gayretlerinin
yeterli olmadigin1 bildirmislerdir.

Tablo 9'a goére 6.smif OYUG'daki 6grencilerin % 66,7'si ve BOG'deki &grencilerin % 51,8', 7.simf
OYUG'daki dgrencilerin % 59,2'si ve BOG'deki dgrencilerin % 68'i, 8.smif OYUG'daki dgrencilerin % 65,2'si ve
BOG'deki dgrencilerin % 50'si isbirlikli grup ¢aligmalarinda lider olmayz istediklerini belirtmiglerdir.

Tablo10 incelendiginde 6.smmf OYUG'daki 6grencilerin % 55,5'1 ve BOG'deki dgrencilerin % 25,9'u,
7.siif OYUG'daki 6grencilerin % 44,41 ve BOG'deki dgrencilerin % 48'i, 8.simf OYUG'daki dgrencilerin
%58,3'ii ve BOG'deki dgrencilerin %41,6's1 grup ¢alismalarinda 6gretmenden yardim almadan kendi gayretleriyle
bilgi edinme diizeylerin '¢ok’ oldugunu; 6.stmf OYUG'daki 6grencilerin % 44,5'1 ve BOG'daki &grencilerin
%70,4'i, 7.smif OYUG'daki &grencilerin % 44,4 ve BOG'deki dgrencilerin % 44%, 8.simif OYUG'daki
dgrencilerin % 37,5'i ve BOG'deki 6grencilerin % 58,6's1 grup ¢alismalarinda &gretmenden yardim almadan kendi
gayretleriyle bilgi edinme diizeylerin 'biraz' oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 11'deki verilere bakildiginda 6., 7. ve 8. simf OYUG'daki 6grenciler; 5 puan lizerinden 4,0-4,7
puan arasinda ve ayni siniflarin BOG'deki grencileri 3,9-4,6 puan arasinda; 'problem ¢dzme', 'yazili belge
hazirlama', 'konusma yapma', 'grup i¢i ve gruplar arasi ¢aligma’, 'organize etme ve plan hazirlama' ve 'zamani iyi
degerlendirme' alanlarinda iyi olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 12'deki veriler incelendiginde; 6.s1mf OYUG'daki 6grencilerin % 61,1'i ve BOG'deki dgrencilerin
%70,4"4, 7.simf OYUG'daki Ogrencilerin % 62,9'u ve BOG'deki ogrencilerin % 56's1, 8.simf OYUG'daki
dgrencilerin % 50'si ve BOG'deki dgrencilerin %44,8' 'Fen ve Teknoloji dersinin digindaki derslerde de ¢alisma
yapmak' istediklerini; 6.smmif OYUG'daki &grencilerin % 88,9'u ve BOG'deki dgrencilerin % 70,41, 7.smuf
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OYUG'daki 6grencilerin %62,9'u ve BOG'deki 6grencilerin % 56's1, 8.simif OYUG'daki 6grencilerin % 75' ve
BOG'deki dgrencilerin %58,6's1 'Zaman iyi kullanmak' istediklerini; 6.stmf OYUG'daki 6grencilerin % 55,5 ve
BOG'deki dgrencilerin % 74'@i, 7.stmf OYUG'daki 6grencilerin %70,4'ii ve BOG'deki dgrencilerin % 60'1, 8.sinif
OYUG'daki 6grencilerin % 62,5'i ve BOG'deki dgrencilerin %55,2'si 'Gruptaki arkadaslariyla iyi bir is boliimii
yapmak' istediklerini; 6.stmif OYUG'daki dgrencilerin % 61,1'i ve BOG'deki &grencilerin % 66,7'si, 7.smif
OYUG'daki 6grencilerin %59,2'si ve BOG'deki 6grencilerin % 80, 8.siif OYUG'daki dgrencilerin % 66,7'si ve
BOG'deki 6grencilerin %58,6's1 daha ¢ok kaynaktan ¢alismayi tercih ettiklerini beyan etmislerdir.

Uygulama yapan dgretmenlere ait olumlu ve olumsuz goriisler ise Tablo13 de verilmistir.

Tablo 13. Smmflarinda Isbirligi Yontemi Uygulayan Ogretmenlerin Yontem Hakkindaki Olumlu ve Olumsuz
Goriisleri

Olumlu goriisler

- Bu model &grencilerde sorumluk bilinci liderlik, 6zgiiven gibi birgok &zellikleri gelistirmektedir.
Normalde ¢aligmayan tembel dedigimiz dgrenciler daha aktif rol alarak etkinliklere katilmaya baslamaktadirlar.
(Bu durum yaklasik % 90 oraninda diger dgrencilerin baskist ile olmaktadir.) (A Ogretmen )

- Bu modelle kendilerini iyi ifade edemeyen 6grencilerin daha rahat ifade edebildiklerini ve zamanla
arkadaglariyla olan iligkilerinin arttig1 goriilmiistiir. Yontemin hem 6gretmen hem de dgrenciler agisindan olumlu
oldugu ve dgrencilerin birbirlerini dinlemeyi, sosyallesmeyi, birlikte calisarak eksiklerini gidermeyi ve en 6nemlisi
de sorumluluk almay1 6grenmis olduklaridir. (B Ogretmen)

-Bu modelle 6grenciler 6grenmeyi kolaylastiran yol ve yontemleri, 6gretmenden kazanmak yerine bu
yontemleri kendileri denemis hem bireysel hem de birbirleri ile aligveriste bulunarak kazanmislardir. Fen ve
teknoloji dersindeki kazanimlari kendi deneyimleri ile birbirlerinden 6grenmislerdir. Ogrenciler grup ¢alismasinda
kendilerini bagimsiz hissetmeleriyle ¢alismalara tam katilimlar1 beni sasirtmistir. Benim igin bu yasanti fen ve
teknoloji dersinin 6grencilere sevilmesinde giizel bir o6rnektir. Ogrencilerin {initeyi bir &gretmen gibi
sahiplenmistir. Unite kazanimlarin1 6gretmenden degil de birbirlerinden 6grenmeleri dersin onlar igin kolayligim
fark ettirmistir. Caligmalarin sunumunda en iyi grubun 6diillendirilmesi 6grenciler i¢in dersin daha ¢ok sevilmesini
saglamistir. (C dgretmen)

Olumsuz goriisler:

- Ogrenciler bazen konu disina gikarak ders dis1 konusmalara yonelmektedirler. Zaman zaman gruptaki
biitlin caligmalar iki veya li¢ 6grenci iizerine yiiklendigi ve gdrevini yerine getirmeyen dgrencilerin derse
gelmedikleri gorilmiistiir. (A 6gretmen)

-Baz1 6grencilerin konuyu 6grenerek degil ezberleyerek anlattiklart ve ayrica sehrin varos bolgelerinde
gelen dgrencilerin okul diginda ¢aligma i¢in bir araya gelmedikleri goriilmiistiir. (B 6gretmen)

-Ogretmenin énceden hazirlanip gelmesi ve 6gretmenin siirekli hazirlikli bulunmasi agisindan zahmetli
bir uygulamadir. Ayrica 6gretmen dikkatli, izleyici ve takipte olmalidir. Bu agidan bakilirsa okul ortami ve
ogretmenin de kigisel ihtiyaglar1 diigiiniildigiinde zahmetli bir uygulama oldugu goriinmektedir. (C dgretmen)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Fen ve Teknoloji dgretmenlerin siniflarindaki uygulamalart ve uygulanan yontemin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkileri arastirilmigtir. Yontemin uygulandigi siniflarda 6grencilerin 6n
bilgi seviyelerini tespit etmek amaciyla OBT uygulanmistir. Bu testin sonuglarina gore:

Altinc1 ve yedinci simflardaki KG, OYUG ve BOG’daki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki &n
bilgi seviyeleri bakimindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi, sekizinci siiflarin BOG’daki
dgrencilerin fen ve teknoloji dersindeki bilgi diizeylerinin OYUG ve KG den yiiksek oldugu, BOG 6grencilerinin
basarilar1 ise KG grubu 6grencilerden yiiksek olduklar1 goriilmiistiir. Okullarda siniflar arasinda farkliliklarin
goriilmesinin birgok nedeni vardir. Bu nedenler arasinda ogrencilerin 6grenme giidiisti, zeka ve alan becerisi,
caligma aligkanliklari, kaldig1r evin fiziksel durumu, anne ve babalarin sosyoekonomik ve egitim diizeyleri,
smiflarda bulunan kaynastirma 6grencileri, okullarin fiziksel yapisi, egitim-6gretim araglarinin niteligi ve niceligi
gibi parametreler sayilabilir.
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ABT’den elde edilen sonuglara gore birlikte 6grenme ve okuma- yazma-uygulama yontemleri tiim
smiflarda akademik basariy1 artirmada olumlu yonde rol oynamistir. Bu yontemlerden hangisinin uygulanmasi
gerektigine karar verilirken 6gretmen, 6grenci, okulun fiziki yapisi ve ¢evre sartlari géz 6niinde bulundurulmalidir.
Isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulanmasiyla elde edilen sonuglar diger calismalarin sonuglari ile uyumludur
(Sezek, 2012; Ebrahim, 2012; Simsek, Doymus, Dogan ve Karag¢op, 2011; Doymus, 2008).

Arastirma kapsamindaki tiim altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda isbirlikli 6grenme yontemlerinin
uygulandigt gruplardaki 6grenciler yontemler hakkinda olumlu goriis bildirmiglerdir. 6., 7. ve 8. siniflardaki
ogrencilerin okuma-yazma-uygulama yontemi hakkinda; 5 puan iizerinden 4,3-4,8 arasinda puan verdikleri ve ayni
smiflarin birlikte 6grenme yontemi igin 4,0-4,6 arasinda puan verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar gosteriyor ki
ogrenciler; igbirlikli gruplar halinde ¢aligmay1 '¢ok zevkli', '¢ok bilgi verici' ve '¢ok faydali' bulmaktadirlar. Ancak,
ogrenciler: “Isbirlikli gruplarda arkadaslarla birlikte calismak” sorusuna kismen olumsuz cevap vermislerdir.
Bunun nedenleri olarak gruptaki bazi iiyelerin kigisel sorumlugunu yerine getirmemesi ve grup dist ¢alismalarda
bir araya gelinememesi ve zamanin yetersiz olmasi belirtilebilir. Ogrenciler, diger bir olumsuz cevabi da “Isbirlikli
grupla ¢alismalardan G&gretmenin yardimi olmadan kendi kendinize ne kadar bilgi edindiniz” sorusuna
vermislerdir. Bu soruya olumsuz cevap vermeleri, 6grencilerin 6gretmen anlatimli derse alismis ve bilgiyi hazir
olarak alma egiliminde olmalarindan, verilen sorumluluklardan kagmalarindan, kiitiiphane ve internet gibi
imkénlar1 yeterli diizeyde kullanmamalarindan ve dgrenciler arasindaki olumlu bagimliginin olusmamasindan
kaynaklanabilir.

Ogrencilerden gelen olumsuz cevaplardan en ilging olani ise “Isbirlikli grupta arkadaslarina gore senin
calisma gayretin nasildi?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplardir. Ogrencilerin cevaplari incelendiginde grupta
hakimiyet kuran &grencilerin diger Ogrencilere fazla ¢alisma imkani vermedikleri goriilmistir. Bu durum,
ogretmenlerin 6grencileri ve gruplar1 daha dikkatli gozlemleyip gerektiginde miidahale etmeleriyle engellenebilir.

Oneriler

1. Ogretmen, isbirlikli gruplarda bazi 6grencilerin baskin duruma gegmesine engel olmali ve gruplarin
caligmalarini iyi ayarlamalidir.

2. Yavas Ogrenen Ogrencilerin, gruptan dislanarak ruhsal acidan olumsuz yonden etkilenmemesi ve
ogrenmede isteksizligin olugsmamasi i¢in 6gretmenler bu dgrencilere gerekli ilgiyi gostermelidir.

3. Bu yontemin basariyla yiiriitiilebilmesi ve tam verim alinabilmesi igin &gretmen, gruplari
olusturduktan sonra uygulama esnasinda asla sinifi terk etmemeli, 6grenciler arasinda dolasarak diyalog kurmali
ve ek agiklamalar yapmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

The aims of this study are to determine the effect of learning together, reading-writing-application
methods on academic achievement and students’ understanding of topics in science and technology course and to
inform science and technology teachers about cooperative learning method. In This study; in analyzing the effects
of teaching materials or teaching methods in different schools and classrooms, it is more convenient to use the
quasi-experimental research design. A quasi-experimental design in which participants are not randomly assigned
to the groups, instead, there are naturally occurring groups or groups to which participants are assigned for reasons
other than randomizing the sample was used in this study. The study utilized ‘‘a pre-test/posttest non-equivalent
comparison group design.

The sample of this study consist of 34 science and technology teachers working in Igdir and 318 students
studying at six secondary school in this city. In this study consisted of three different classes enrolled in the
science and technology topics for the 2011-2012 academic years. One of the classes was selected randomly as the
together learning group, in which the cooperative together learning method was applied, the second was selected
as the reading writing application group, in which the cooperative reading writing application method was applied,
and the third was selected as the control group, in which the standard traditional method was applied. VVolunteers
were given background information regarding the study prior to consent. During the training period, instruction
for the treatment groups was delivered by the researchers. Before the beginning of the treatment, the teacher gave
information about learning objectives, the instruction process, and rules of working in a cooperative group, roles,
and assessment strategies.

In this research, the Prior Knowledge Test (PKT), and Academic Achievement Test (AAT) were used to
collect data. This test was created by the researchers. Prior Knowledge Tests (PKT) consists of 30 multiple-choice
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questions for the 6™ grade, 71 grade and 8th grade with each question worth Fourth or five points. The questions
in the test were related to the 6™ grade, 7™ grade and 8th grade science and technology course. This test was given
to students who were not involved in the study but had previously taken the course in which the 6™ grade, 7™ grade
and 8th grade science and technology course topics mentioned above had been taught.

Academic Achievement Tests (AAT) consists of 30 multiple-choice questions for the 6™ grade, 7™ grade, and
consists of 25 multiple-choice questions for 8™ grade with each question worth five points. This test was created
by the researchers. The questions in the test were related to the 6™ grade, 7" grade and 8th grade science and
technology course. This test was given to students who were not involved in the study but had previously taken
the course in which the 61 grade, 7" grade and 8th grade science and technology course topics mentioned above
had been taught.

In the treatment groups, this study was conducted over a four-week period during which the matter
structure and properties unit was taught as part of the regular curriculum in the science and technology course.
Classroom instruction for the treatment groups consisted of four class hours per week. The classes were defined
as the two experiments and a control group. To determine students’ prior knowledge in science and technology
courses was administered to the groups before the instruction. Next, the matter structure and properties unit was
studied in three groups. Two different instructors were involved in the teaching. While one of the teachers actually
taught the course, the first teacher, an expert (the second author) in cooperative learning, observed the teaching
process in the groups. In this study, obtained data was analyzed descriptive statistics and one-way ANOVA.

As the result of the study, it was determined to be close each other of the effect of learning together,
reading-writing-application methods on academic achievement and students’ group investigation and reading-
writing-application method on students’ academic achievements.
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Tarih Sinema Etkilesiminin Popiiler Kiiltiirdeki Yeri?

Ogr. Gor. Dr. Ozcan DEMIR
Gazi Universitesi, ozcandd@hotmail.com

) Okt. Dr. Namik CENCEN
Gazi Universitesi, ncencen23@gmail.com

Ozet

Popiiler kiiltiir genel bir anlayis biitiinii olarak giinliik uygulamalari1 kapsamakta hizla tiretilmekte ve tiiketilmektedir.
Bu hizin kazanilmasinda kitle iletisim araclarinin 6nemli bir rolii oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kitle iletisim araglarinin
yayginlagmasinin popiiler kiiltiiriin {iretilip yayilmasi agisindan yeni ortamlarin dogusunun da oniinii agtig1 tartigilmaktadir.

Bu calismada, popiiler kiiltiiriin 6nemli temalar1 arasinda yer alan tarih sinema iliskisi ele alinarak degerlendirilecektir.
Derleme tiiriinde olan bu ¢alismada, literatiir taramas1 yapilmistir. Incelenen kaynaklarm hangi bilgileri ortaya koydugu; Tarih
Sinema etkilesiminin Popiiler Kiiltiirdeki Yeri ¢ergevesinde betimlenmistir. Sinema iginde gelistigi toplumu ilgilendiren ve
donemin baslica siyasal, ekonomik ve ideolojik kuvvetlerinin sekil vermis oldugu meselelerin anlik bir portresi olarak
nitelendirilebilir. Tarih bilimini, gegmisteki olay ve olgularin iginde bulundugu sartlar dahilinde kanitlara bagl bigimde ortaya
konuldugu nedensellik ilkesine dayali bir bilim olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Sinema, bir sanat dali olarak ortaya ¢iktigi donemlerden itibaren tarihsel ger¢eklikleri tema olarak almistir. Toplumsal
modernlesme ve teknik gelismelerin {iriinii olarak ortaya cikan bir sanat olarak sinemanin tarihsel ger¢ekliklerin algilanisi
iizerinde etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu agidan bakildiginda, sinemanin tarihsel olgularin popiilerlestirilmesinde
etkisi oldugu sdylenebilir. Tarihsel ger¢eklikler ve bakis acilar1 sinema ortami sayesinde giiniimiiz kiiltiirii igersine girmekte
ve yeniden dolagima sunulmaktadir. Ancak bu tek yonlii bir olgu degildir. Sinemanin ¢ogunlukla tercih ettigi bir diger bakig
agis1 da popiiler kiiltiiriin etkisiyle tarihsel olgulari yorumlamaktir. Sinema, i¢inde bulunulan ¢agin degerlerini iireten isleyen
aktaran yeniden dolagima sunan ticari nitelikli bir popiiler kiiltlir {irliniindiir. Sinema incelemelerinin 6grencilere tarihi
gercekler ile ilgili olarak izleme, notlar alma, dnemli boliimlere geri donme, tartisma ve yorumlama igin zaman verebilecegi
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Sinema, Etkilesim, Popiiler Kiiltiir.

The Role Of History And Cinema Interaction In Popular Culture

Abstract

It is possible to say that popular culture is a phenomenon that involves the thoughts, attitudes, behaviors and
phenomenon within the mainstream culture from late 20th century. As a general way of understanding popular culture includes
daily applications and it’s rapidly produced and consumed. It is also possible to say that, mass media has an important role in
accelerating this process. It is discussed that the spread of mass media has a role in the emergence of new mediums that helped
the production and distribution of popular culture.

In this study history and cinema relation as an important theme of popular culture is assessed and discussed. In this
qualitative characterized study, document review method is used for data gathering. Cinema has evolved over the period of
public concern and the main political, economic and ideological forces that have shaped the portrait can be regarded as a
snapshot of the issues. It is possible to qualify cinema as the instant portrait of the issues that are shaped by the major economic,
political and ideological forces of the society that it is produced within. The science of history can be regarded as a causality
based branch of science which past events and phenomena are examined in accordance with the conditions they were happened
and evidence.

Cinema took historical facts as its theme since it arose as a branch of art. It is possible to say that the art of cinema as
a result of modernism and technological developments is effective on the perception of historical reality. From this sight of
view it is possible to say that cinema is effective on the popularization of historical facts. Historical facts and viewpoints are
taken inside popular culture and they are recirculated with the medium of cinema. However this is not a one way phenomenon.
The other mostly preferred perspective of cinema is to expound historical phenomenon with the effect of popular culture.

It is possible to say that cinema is an educational material in classroom It is an commercial product which produces,
processes, transfers and recirculates the values of the era it is produced. It is possible to say that cinema studies give the
students opportunity of watching ,taking notes, returning to important sections, discussing and making comments on historical
facts.

Keywords: History, Cinema, Interaction, Popular Culture.

2 Bu galisma, 25-27 Haziran 2014 tarihleri arasinda diizenlenen III. Uluslararas: Tarih Egitimi Sempozyumu’nda (Sakarya
Universitesi, Sakarya) sozlii bildiri olarak sunulmus ve zetler kitapgiginda dzeti basilan ¢alismadan {iretilmistir.
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GIRIS

“Bir Film tabii ki biitiin tarihi anlatamaz, bir film iki saat siirer en fazla. Film bir tarih kitab: da degil,
ayrica bir iiniversite ya da bir tarih okulu da degil film. Ama bir Italyan tarih¢inin séyledigi gibi bir film elbette
izleyiciyi tarih¢inin ¢alisma odasinin icine sokabilir. O andan itibaren izleyici daha fazla 6grenmek istiyorsa
arastirip ogrenebilir.” Costas Gavras

Sinema bir sanat dali1 olarak insanligin tarihsel ge¢gmisini konu alabilmektedir. Tarihin sinemanin konusu
olmasi, toplumlarin kiiltiirinii de sinemanin ¢aligma alanina dahil etmistir. Bu anlamda sinema ve kiiltiiriin bir
arada incelenmesi toplumsal tarih anlaminda yapilan ¢aligmalar i¢in 6nemli referanslar ortaya koymaktadir.
Sinema, kiiltiirel degerlerin bir bdliimiiniin hafizada canlanmasini saglayarak giin yiliziine ¢ikarmaktadir. Ayni
zamanda yeni birtakim degerlerin de ortaya ¢ikmasini kolaylagtirmaktadir.

Sinema bu haliyle popiiler kiiltiiriin olusturulmasinda ve degerlerin tekrar popiilerlesmesinde rol sahibidir.
Kitle Iletisim araclarimin yayginlagmasinin popiiler kiiltiiriin iiretilip yayilmasi agisindan yeni ortamlarin
dogusunun da Oniinii actig1 tartisilmaktadir. Sinema icinde gelistigi toplumu ilgilendiren ve donemin baslica
siyasal, ekonomik ve ideolojik kuvvetlerinin sekil vermis oldugu meselelerin anlik bir portresi olarak
nitelendirilebilir. Gorsellik iizerine kurulmus olan giiniimiiz diinyasinda insanin hemen her tiir algisinin etkilendigi
gibi tarih algist da gorsel mesajlardan etkilenmektedir. Bu baglamda toplumu ve hatta toplumlari en fazla etkileme
potansiyeline sahip kitle iletisim araglarindan biri olan televizyon tarih ile giiniimiiz arasinda farkli anlamlarin
¢ikarilabilecegi bir sdylem inga etmektedir. Popiiler kiiltiiriin degerleriyle bicimlendirilen televizyonun gorsel dili,
modernitenin ortaya ¢ikardigi tarih yaziciligi anlayisinin ve tarih kuramlarinin biitiinciil anlayisina bagh kalmayan
anlatilarin gelismesine neden olmustur (Bilis, 2013:20). Tarih bilimini, ge¢misteki olay ve olgularin iginde
bulundugu sartlar dahilinde kanitlara bagli bigimde ortaya konuldugu nedensellik ilkesine dayali bir bilim olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Tarihle ilgilenenin ge¢misi kesfetme yolculugu, insanin ve toplumsalliginin varolusu
konusunda “sinema” ile sorulara yanit arayanlarin yolculugu ile kesisme olanagi bulabilecektir. Jean Claude
Carrier’e gore, “Gegmis sinemanin kendi alani igindedir; sinema ge¢misi yeniden ortaya ¢ikarir, kumaslarindan
giysilerine kadar insanlarin jestlerinden dillerine kadar her seyi yeniden yaratir (Akt. Makal, 2010: 14).

Popiiler kiiltiir iirlinlerinden olan film ve dizilerin, 6greticileri ve bu alanda s6z sahibi olan uzmanlari
disladigr (Dimitriadis, 2012:26) yoniinde degerlendirmeler yapilsa da bireylerin okul sonrasi hayatlarinda
kitaplardan ve dergilerden daha fazla yiiz yiize gelecekleri film ve dizileri elestirel degerlendirmelerinin
saglanmasi tarih 6gretimi agisindan onemlidir. Tarihsel igerikli popiiler kiiltiir {irlinleri olan film ve dizilerin
elestirel analizinin 6gretilmesi, 6grencilerin derse olan ilgilerinin kaybedilmesi riskini ortadan kaldirmak igin
onemlidir. Bu asamada, &gretmenler film ve dizilerdeki olgusal hatalar1 vurgulamaktansa; popiler film ve
televizyon yapimlarinin bigimsel 6zellikleri geregi tarihsel gercekleri siklikla degistirdigi ve 6nemsizlestirdigine
dikkat ¢ekmelidir (O'connor, 1987:9). Giiniimiiz kitle iletisim olanaklarinin vardigt noktada, gorsel-isitsel
materyallere ulasmak kolaylagmistir. Televizyon i¢in hazirlanan tarihsel referansli programlarin bu alanda 6gretim
materyali olarak kullanilmasi 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen beceriler agisindan 6nemlidir. Ancak, gorsel-
isitsel materyallerin analitik bir bigimde kullanilmasi derslerin tiimiiyle bu materyallerle islenmesinden daha
onemlidir (Cencen ve Demir, 2013: 78).

Boylece tarihin bir evresinde toplumun benimsedigi degerleri yeniden popiiler yapabildigi soylenebilir.
Tarih Sinema popiiler kiiltiir iligkisini bu g¢ergevede ele almak miimkiindiir. Bu ¢alismada, popiiler kiiltiir, bu
kavramun tarih bilimiyle iligkisi ve popiiler kiiltiiriin sinemada yeniden iiretimi ile tiim bu siirecin tarih bilimiyle
iligkisinin agiklanmasi amaglanmaktadir.

YONTEM

Derleme tiiriinde olan bu calismada, konuyla ilgili yerli ve yabanci literatiir incelenerek kullanilan
kaynaklarmn hangi bilgileri ortaya koydugu; Tarih Sinema etkilesiminin Popiiler Kiltirdeki Yeri baglaminda
yorumlanmaya calisilmistir. Caligmada incelenen yerli ve yabanci literatiiriin ¢alismanin amacina iliskin olarak
neleri sdyledigi yada hangi sonuclar1 ortaya koydugu 6n plan gikarilmaya ¢aligilmis, Tarih Sinema popiiler kiiltiir
iligkisini ¢er¢evesinde Ozetlenip degerlendirilmistir.
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POPULER KULTUR VE POPULER KULTUR URUNU SINEMA

Popiiler kiiltiir belirli bir donem igersinde toplum tarafindan begenilen ve sahiplenilen 6geler biitlinii
olarak degerlendirilebilir. Kiiltiirel 6gelerin begenildigi donemleri kesin hatlarla belirlemek miimkiin olmasa da
begeni konusu kiiltiirel 6gelerin degisimi bu tanimi giiclendirir niteliktedir. Oktay’a (2004: 273, 274) gore de,
popiiler kiiltiir en genis ve kabul géren tanimiyla, “giindelik hayatin” kiiltiriidiir. Tarih boyu popiiler kiiltiir halka
ait kiiltlir olarak goriilmiistiir. Bu bakis agisi zaman zaman daha az nitelikli olarak algilanmasina sebep olmugsa
da icinde bulundugumuz cagda toplumsal begeninin kiiltiirel 6gelerin iiretimi ve bir endiistri olarak tiiketiminde
etkili oldugunu sdylenebilir. Popiiler olan halk tarafindan yaygin olarak begenilen ve tercih edilendir (Akgiil, 2006:
13-18). Halka ait olan anlaminda da kullanilan popiiler sézcligii bu anlamda halk tarafindan sahiplenilen kiiltiirel
6geleri de kapsamaktadir. Bu anlamda popiiler kiiltiir; giindelik hayata iliskin bir kavram ve giindelik hayatin
kiiltiiriidiir. Yasamasinin, degismesinin yegane sebebi budur.

Popiiler kiiltlir kavraminin giiniimiizdeki durumu ise iiretildigi toplumu asan bir niteliktedir. Kiiltiiriin
evrenselligi tarihin her déneminde vurgulanmistir. Popiiler kiiltiiriin iretildigi toplumu asan yonii ise burada
belirtilen niteligin disindadir. Popiiler kiiltiir iiriinleri ¢agimizda ayni zamanda birer ticari metadir. Sermaye gibi
bu triinler de kiiresel 6lgekte dagitilmaktadir. Bir dénemde bir toplumda popiiler olan &gelerin diinyanin geri
kalani i¢in de popiiler olarak algilanmaya baglanmasi iginde bulunulan iletisim ¢aginda sik goriilen bir durumdur.
Popiiler kiiltiir eglence sektorii lirlinlerini kapsamaktadir.

Popiiler kiiltiir tirtinlerinin karakteristiklerinin sunulmasinda ve aktarilmasinda sinema ve televizyon
iiriinlerini bu kapsamda degerlendirmek miimkiindiir. Sinema giiniimiizde belki de en rahat olarak ulasilabilen
kiiltiirel tiriinlerdendir. Sinema iiriinleri yapim sirketlerine ait tescilli fikir sanat eserleridir. Bu iiriinler belirli
donemler icin lisanslanabilmekte ve dagitilmaktadir. Sinemanin yalnizca sinema salonlarinda degil sayisal
platformlar (televizyon - bedava ve ticretli tv), internet ve video miizik endiistrisi araciligiyla diikkanlar tizerinden
dagitilmas1 miimkiindiir. Sinemaya ulasmak i¢in bilet satin almak ya da televizyon sahibi olmak yeterlidir. Popiiler
kiltiir iirtinleri kar amagli olarak hazirlanmaktadir. Sinema eserleri de bu anlamda karlilik i¢in tiretilmektedir
(Evans, 2005: 39).

Sinema her ne kadar teknolojinin sagladig1 olanaklar sonucunda sanatsal kaygilarla gelismeye baglamis
bir alan olsa da ticari bir meta olarak deger tasidiginin kesfiyle profesyonel bir sektdr haline gelmistir. Kiiltiirel
degerlerin kullanildig1 ve yeniden iiretildigi bu alanin iiriinleri ciddi ekonomik ¢aligmalar sonucunda profesyonel
olarak pazarlanmaktadir. Bu iiriinleri yiiksek biitcelerle biiyiik yapim sirketleri hazirlasa da iiriinler aslen orta ve
diisiik gelir diizeyine sahip toplumun geneli i¢in iiretilmektedir. Bu fark {iretenle tiiketenin egitimi ve kiiltlirii
alaninda da kendini gostermektedir. Ger¢ekten de halkin geneline hitap eden sinema eserlerinin temel bir iletigim
stratejisi olarak kolay anlasilabilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu eserlerin iirettigi soylem degisik yas,
egitim, kiltlir ve cinsiyet gruplari tarafindan rahatlikla okunabilmektedir.

Sinema eserleri iizerine yapilan kiiltiirel analizler bu {irlinlerin {irettikleri degerleri de analiz etmektedir.
Bu baglamda tiim popiiler kiiltiir iiriinlerinde oldugu gibi sinema eserlerinde de belirli tiplerin tiretildigi, bunlarin
yeniden sekillendirildigi iizerinedir.

TARIH VE SINEMA

Sinema firiinlerinin genelinin toplumun tiiketmesi igin yapildiklarini séylemek miimkiindiir. Cagimizin
sanati ve en biyiik endistrilerinden biri olan sinema, “hatirlamak” ve “anlatmak” gereksinimlerinin
gergeklestirildigi bir platform olarak tarih ya da gegmisle yakin bir bag i¢indedir. Tarih duygusunu, “hatirlama”
ve “anlatma” yoluyla siirekli yenilemekte ve var etmektedir (Erkilig, 2005: 74). Bu anlamda birer popiiler kiiltiir
iriinii olarak toplumun bir donemdeki begenilerinin de gostergesidirler. Sinema, ge¢miste meydana gelmis
olaylardan etkilenmisg, giinimiizde meydana gelen olaylardan etkilenmekte ve gelecekte de diinyada meydana
gelecek olaylardan etkilenecektir (Oztas, 2007: 39). Sinema ¢ok boyutlu bir sanat alanidir. Gorsel isitsel yonleri
mevcuttur. Sinema moda, sinema miizik gibi etkilesim boyutlarindan bahsetmek miimkiindiir. Bu anlamda bir
filmi izleyen kisi tim bu alanlara iliskin O6geler gorebilmektedir. Ayrica, sinema iginde gelistigi toplumu
ilgilendiren ve donemin baslica siyasal, ekonomik ve ideolojik kuvvetlerinin sekil vermis oldugu meselelerin anlik
bir portresi olarak nitelendirilebilir (Chansel, 2003: 3).

Cemal Kafadar’in Ahmet Giirata ile yaptig1 soyleside vurguladig gibi; “... filmlerin kendisi artik tarih.
Bir belge gibi. Bilhassa sinema teknolojisinin gelistigi bir, bir ¢ceyrek yiizyil, tarihi bir dénem olarak diistiniirsek,
filmler bizzat bunun bir belgesi oluyor. 1920 leri ¢calisiyorsunuz, o yilardan ¢ekilmis belgeseller, haber filmler,
erken aktiialiteler var.” (Giirata, 2005)
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Bu haliyle toplumun aligkanliklar1 ve begenileri ile ilgili kanitlar sunmaktadir. Sinemada begenilen
iiriinlerin glindelik hayatta da tercih edildigini gérmek miimkiindiir. Sinema eserleri bu sekilde oldugu gibi topluma
begeni nesneleri sunmakla birlikte toplumun kiiltiirel {iretimlerini de yeniden dagitima sunabilmektedir. Bu
etkilesimin iki yonlii oldugunu séylemek miimkiindiir.

Sinema tarih etkilesimi konusunu da bu boyutlarda ele almabilir. Tarih bilimi somut kanitlarla gegmisi
anlatmay1 hedeflemektedir. Sinema da kiiltiirel degerleri, olgular1 yeniden iireten ve dolagima sunan bir popiiler
kiiltiir alanidir. Sinema, teknolojik gelismeler ile ge¢misi kaydetme becerisini kazandigindan beri sinema, kiiltiirel
hayatin bellek merkezlerinden biri olmustur. Kostiimlii ve tarihi filmlerin konusu zaten gegmistir. Bunun yaninda
gecmisinden bugiine kadar {iretildigi her dénemin de yansiticisi, animsaticisidir. Gegmis ve gelecek, simdi ve
sonrasi arasindaki iligkide 6nemli bir kdprii gorevi gormektedir. Bu haliyle sinemanin tarihte yer alan olgu, kiiltiirel
deger ve yaklagimlari tema edindigi goriilmektedir. Bir diger etkilesim yonii olarak ise tarih biliminin de sinema
iiriinlerini birer kanit olarak ele alip isleyebildigi ve buna yonelik sdylemler gelistirebildigi sdylenebilir.

Bu haliyle iki boyutlu bir sinema tarih etkilesiminden bahsedilebilir. “Sinemanin Tarihi” ya da “Tarihin
Sinemast” bigiminde formiile edilebilecek bu boyutlarin ilki sinemanin tarihi siirecinin incelenmesi ile toplumun
belirli bir donemdeki kiiltiirel tarihinin ortaya konulmasi; ikincisi ise tarih temali filmler ile tarih 6gretimine
katkida bulunulmaya ¢alisilmasidir. Sinemanin popiiler kiiltiiriin aktarimindaki en énemli rolil ise her iki boyutun
da popiiler kiiltiiriin 6geleri haline gelmesidir. Tarihi bir olgu sinema ile yeniden popiiler hale gelebildigi gibi, bir
sinema eseri de icerigi ile popiiler olabilmektedir. Sinema eserindeki igerik tarihsel olgularin aktariminda ve bu
olgularin ig¢sellestirilmesinde dnemli bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sinema televizyon endiistrisinin tarihsel gergekleri popiilerlestirmesi sik¢a goriilen bir durumdur.
Braveheart drneginin Ingiliz Isko¢ miicadelesini, Er Ryan’1 Kurtarmak filminin Normandiya ¢ikarmasini ve son
olarak Muhtesem Yiizyil 6rneginin Kanuni Sultan Siileyman Donemini popiilerlestirmesi buna 6rnektir. Murat
Bardak¢r’nin deyimiyle Tiirk Toplumu “Kanuni’nin Oglunu idam Ettirdigini 450 Y1l Gecikmeyle” (Habertiirk,
2014) 6grenmistir.

Sinema bir dil olarak ¢ok boyutludur. Ayrica gorsel bir {iriin olan sinema teknik olarak da bunu
gerektirmektedir. S6z konusu durum tarih 6gretiminin bir ihtiyacina da kismi diizeyde cevap verebilecek
niteliktedir. Tarih, ders kitaplarindan &grenilmekte ve burada genel olarak kazanilan zaferler, bariglar ve tarih
biiyiiklerinin biyografilerine indirgenmeye calisiimaktadir. Oysa tarih ¢ok kapsamli bir disiplindir. Bu disiplinin,
egitimsel, sosyal, kiiltiirel, kurumsal yonleri bulunmaktadir. Tim bu boyutlar1 anlatmak igin sayfalar dolusu bilgi
iceren kitaplar yazilip tarih dersine iliskin kazanimlarin &grencilere aktarilmasi iimit edilirken; tarih temali
yapimlarin tek bir sahnesi ¢ogu mesaji1 daha etkin bi¢cimde aktarabilmektedir.

Tarih ile ilgili sinema filmleri ve televizyon dizileri, tarih ders kitaplarindan ve akademik tarih
makalelerinden daha fazla ilgi gormekte ve daha genis kitleler tarafindan takip edilmektedir. Ge¢miste yaganmis
bir konu ile ilgili bir tarih kitabini ya da bir akademik makaleyi okumaktansa onunla ilgili bir filmi seyretmenin
daha cazip ve kolay geldigi gercegi ile kars1 karsiya bulunmaktayiz (Oztas, 2011: 801).

Sinema toplumsal tarihi igermektedir. Bu anlamda, popiiler kiiltiir tarihin konusudur. Cagimizda sinema
da tarihin konusu haline gelmektedir. Bununla birlikte, tarihin bagat 6gretim materyali olarak sinemanin goriilmesi
bir sorundur. Aym sekilde, tarih yazmak i¢in de sinemanin tek belge olarak addedilmesi hatali olabilir.

SONUC VE TARTISMA

Tarih temali yapimlarin popiiler kiltlr iriinlerinde oldugu gibi 6ncelikli amaci toplumun geneli
tarafindan kolayca anlagilmasi ve begenilmesidir. Dramaturji agisindan ¢ok mantikli gériilen bu durum tarih yazini
acisindan ¢ogu gercegin ustiinkorii anlatilmasi, carpitilmasi ya da hi¢c géz Oniine alinmamasini beraberinde
getirebilmektedir. Tarihi gergekler sinema sahnesinde yeniden iiretilirken popiilerlesmekte, halkin genelinin
bunlara ilgi duymasi saglanmakta ancak bilimsel tarih algisindan uzaklasilabilmektedir. Bu anlamda, simf
ortaminda bu eserlerin 6gretmen gozetiminde tartigmali olarak izletilmesi, toplumsal hayatta da bu eserlerin kitle
iletisim araclarinda uzmanlarca degerlendirilmesi daha dogru bir yaklasim olabilecektir. Oztas (2012:167), da
popiiler film ve televizyon yapimlariin tarihi gergekleri nasil manipiile edebilecegi, dnem derecesini nasil
azaltabilecegi konusunda &grenciler bilinglendirilmeli ve 6grencilerin  filmlerdeki goriintiileri nasil
sorgulayacaginin gosterilmesine isaret etmektedir.
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Tarih Oncesi donemlerin analizi yapilirken nasil ki magara duvarlarindaki yazilar, kurganlardaki
kalintilar, kilim dokumalarindaki islemeler kanit olarak kullanilmissa i¢cinde bulundugumuz ¢agin tarihi yazilirken
de sinemanin bir belge tiirii olarak dikkate alinmasi gerekir. Popiiler kiiltiir {irlinlerinin tarih yaziminda
kullanilmasi yeni bir durum degildir. Gelecekteki tarih yaziminda popiiler kiiltiiriin 6nemli 6gelerinden sinema,
déneminin ¢ok boyutlu analizi i¢in vazgecilmez kaynaklardan birisi olacagi s6ylenebilir. Sinema kurgusal yapisi
ile sanat¢inin yorumuna aciktir. Bu nedenle, tipki tarih temali yapimlarin analizinde oldugu gibi belge olarak
sinema eserleri degerlendirilirken de daha farkli kaynaklarin destegine ihtiya¢ bulunmaktadir. Tarihsel film ve
dizilerin temel tarih 6gretimi araci olarak kullanilmasi ya da 6gretmenlerin yerini almasi degil 6grencilerin 6nemli
konu ve meselelere iliskin geleneksel entelektiiel ¢aligmalara yonelmelerinde bu iiriinlerin kullaniminin ne kadar
etkili olabilecegi gbz dniinde bulundurulmalidir (Stoddard ve dig., 2010:83).

Sinema, i¢inde bulunulan ¢agin degerlerini {ireten isleyen aktaran yeniden dolasima sunan ticari nitelikli
bir popiiler kiiltiir tirlintindiir.
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EXTENDED SUMMARY

It is possible to say that popular culture is a phenomenon that involves the thoughts, attitudes, behaviors and
phenomenon within the mainstream culture from late 20th century. As a general way of understanding popular culture includes
daily applications and it’s rapidly produced and consumed. It is also possible to say that, mass media has an important role in
accelerating this process. It is discussed that the spread of mass media has a role in the emergence of new mediums that helped
the production and distribution of popular culture.

In this study, it is aimed to explain the binding process of history and the concept of “Popular Culture”, its relation with
history and reproduction of it through cinema.

Methodologically, in this study history and cinema relation as an important theme of popular culture is assessed and
discussed. In this qualitative characterized study, document review method is used for data gathering.

Cinema has evolved over the period of public concern and the main political, economic and ideological forces that have
shaped the portrait can be regarded as a snapshot of the issues. It is possible to qualify cinema as the instant portrait of the
issues that are shaped by the major economic, political and ideological forces of the society that it is produced within. The
science of history can be regarded as a causality based branch of science which past events and phenomena are examined in
accordance with the conditions they were happened and evidence.

Cinema took historical facts as its theme since it arose as a branch of art. It is possible to say that the art of cinema as a
result of modernism and technological developments is effective on the perception of historical reality. From this sight of view
it is possible to say that cinema is effective on the popularization of historical facts. Cinema is an open medium for the
interpretation of its artist with its fictious structure. For that reason, the support of different sources is needed to evaluate history
themed films as evidence just as the other history themed productions.

Historical facts and viewpoints are taken inside popular culture and they are recirculated with the medium of cinema.
However this is not a one way phenomenon. The other mostly preferred perspective of cinema is to expound historical
phenomenon with the effect of popular culture.

It is possible to say that cinema is an educational material in classroom It is an commercial product which produces,
processes, transfers and recirculates the values of the era it is produced. It is possible to say that cinema studies give the students
opportunity of watching ,taking notes, returning to important sections, discussing and making comments on historical facts.
Cinema is an commercial cultural commodity that produces, processes and recirculates the era it is produced within.
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Ozet

Bu aragtirmanin amacit, isbirlikli 6grenme yonteminin Jigsaw, Grup Arastirmasi ve Okuma-Yazma-Sunma (OYS) tekniklerinin
ortaokul dgrencilerinin akademik basarilarina olan etkisini tespit etmektir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Agri ilinde bir ortaokulun dort farkli subesinde dgrenim
goren toplam 88 altinci smif 6grencisi lizerinde yapilmistir. Arastirma ii¢ deney, bir kontrol grubu ile yiiriitilmiistiir. lgili
initenin Ogretimi arastirma gruplarinda alti hafta siireyle ilgili yontem ve teknikler uygulanarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi (ABT) kullanilmistir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin
ABT ontest ve sontest puanlart ANOVA ile analiz edilmistir. Arastirma gruplarina uygulanan ABT 06n test- son test sonuglarina
gore, kontrol grubu ve deney grubunda yer alan Jigsaw, Grup Arastirmasi, OYS gruplari arasinda anlaml bir farkin olmadigi
gozlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler, Isbirlikli Ogrenme, Jigsaw, Grup Arastirmasi, Okuma-Yazma-Sunma

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of jigsaw and group research, reading-writing-presenting techniques used
in the application of cooperative learning model on the academic success of secondary school students. Experimental
research design, including pre-test and post-test, was used in the study. Work group of the study consisted of 88 6th grade
students studying in four different classes of a secondary school in Agri between 2014-2015 fall semester. The study
was conducted with three experimental groups and one control group. The related unit was taught via the related techniques
for six weeks with experimental groups. Academic Success Test (AST) was used as data collection tool of the study. The
pre-test and post test scores of experimental and control groups from AST were analyzed by using ANOVA. According
to the AST pre-test and posttest results of research groups, there was no significant difference between pre-test and
posttest scores of control group, Jigsaw, Groups Research and Reading-Writing-Presenting students in experimental groups.

Keywords: Social Studies, Cooperative Learning, Jigsaw, Group Research, Reading-Writing-Presenting

GIRIS

Isbirlikli grenme modeli ¢ok farkli sekillerde isimlendirilmis ve tanimlanmstir. Modelin Ingilizcede
“Cooperative Learning” olarak gecen ismini Agikgdz (1992), “Isbirlikli 6grenme” ve Gomleksiz (1993) ise
“Kubagik Ogrenme” olarak dilimize aktarmaktadirlar. Modelin yukarida verilen farkli adlar1 dilimize, gogunlukla
“Isbirlikli Ogrenme” olarak ¢evrilmektedir (Doymus, 2013).

Glinlimiiz egitim sisteminin asil amaci, 6grencilerin hizla degisen diinya sartlarina ayak uydurabilen,
bagimsiz diisiinebilen, kisisel sorumluluk duygusu gelismis ve elde ettikleri bilgi ve becerileri yagsami boyunca
kullanma yetenekleri kazanmis 6grenciler yetistirmektir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Glinlimiiz egitim anlayiginda aktif yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Cagdas yOntemlerin en
etkililerinden birisi de isbirlikli 6grenme modelidir. Isbirlikli 6grenme, giidiilemeyi arttirmak, &grencilerin
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kendilerine ve arkadaglarina iliskin olumlu tutum gelistirmelerinde yardimci olmak, problem ¢b6zme, elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmek ve isbirligine dayali toplumsal beceriler konusunda cesaretlendirmek igin
kullanilan bir sinif i¢i 6grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1993), 6grencilerin sinif ortaminda kii¢iik karma gruplar
olusturarak ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimer olduklar
grup basarisinin degisik yollarla 6diillendirildigi bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Delen, 1998;
Watson 1992; Johnson-Johnson 1992).Giiniimiizde birgok toplum bilim ve teknolojide yasanan gelismeler
sayesinde hizli bir ilerleme gostermektedir. Cagimiz bilgiyi ezberleyen bireyler yerine bilgiyi edinebilen, edindigi
bu bilgiyi hayatina gecirebilen, yeni bilgiler iiretebilen bireylere ihtiyag¢ duyulmaktadir (Sen, 2008).

Temel felsefesi birlikte 6grenme olan isbirlikli 6grenme modelinin en 6nemli avantajlar1 arasinda;
ogrencilerin 6gretimsel isi yaparken hem birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olmalart hem de sosyal etkilesimin
olumlu etkilerinden en yiiksek diizeyde faydalanmalar1 (Giiveng ve Agikgdz, 2007), birlikte calisma, problem
¢ozme ve sosyal becerilerin gelisimi (Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004) konularinda dgrencilere fayda
saglamasi yer almaktadir.

Ogrencileri gelecekteki yasamlarina hazirlayan ilkdgretim kademesinin onlara iyi bir dostluk, kariyer ve
aile kurmalarinda yardime1 olacak isbirligi becerilerini de 6gretmesi gerekmektedir. Isbirlikli 6grenme ydntemi,
ogrencilerin akranlartyla birlikte ¢alisarak iiriinler ortaya koyarken sosyallesmelerini de saglar. Bu yontem, iki
veya daha fazla 6grencinin, hem kendisinin 6grenmesi hem de arkadaglarinin 6grenmesine yardim etmek igin,
kii¢iik gruplarda birlikte 6grenmesini gerektirir (Slavin, 1995).

Isbirlikli 6grenme, gruplarm iizerinde ¢alisilan konuyla ilgili veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan
calismalarin birlestirilerek grup tliretimine katki saglanmasi ve toplanan sonuglar1 birlikte tartisilarak yorumlanip
iiriin halinde ortaya ¢ikarilmasi esasina dayanir (Sharan, 1980). Bir grup ¢alismasinin igbirlikli grenme olabilmesi
icin, 0grencilerin hem kendilerinin hem de gruptaki diger 6grencilerin dgrenmelerini en iist diizeye ¢ikarmak
amaciyla caligmalar1 gerekmektedir. Ciinkii isbirlikli 6grenme gruplarinda, grup iiyeleri ortak bir iiriin ortaya
koyarlar ve basarilt olduklarinda grup olarak odiillendirilirler. Dolayisiyla isbirlikli 6grenme gruplarindaki
ogrenciler arasinda olumlu bagimlilik s6z konusudur. Bu yontemde her ne kadar grup basarisi ddiillendirilse de
grup basarisi, her dgrencinin ayr1 ayr1 6grenme seviyesine baglidir ve her 6grenci, konuyu 6grenme ve iizerine
diisen gérevleri yapma sorumlulugunu tasir (Béliikbas, 2014). Isbirlikli 6grenme, 6grencilerde, problem ¢dzmeyi,
soru cevaplama yaklagimlarini, 6tekilerin fikirlerini ve konulari tartigmayi, birbirlerine soru sormayi tesvik eder.
Ogrenciler arasinda bireysel ve kiiltiirel farkliliklari derin bir sekilde anlamalarmi gelistirir (Yager vd., 1985).

Wilkinson (1994), isbirlikli 6grenmenin, sinifta daha g¢abuk O6grenen Ogrencilerin, agir 6grenen
ogrencilere, becerilerini gelistirmeleri yolunda yardim etmelerini sagladigini belirtmistir. Bir baska deyisle, her
ogrenci hem kendini hem de diger grup tiyelerini gelistirmeye calisir. Clinkii bireyler grup basarisinin bireysel
basarilara bagl oldugunun bilincindedirler. Isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinda bir¢ok teknik kullanilmaktadir.
Bu teknikler 6grenci sayisi, ¢cevre sartlari, sinifin fiziki yapisi, ders ve ders konusuna bagli olarak uygulanmaktadir
(Maloof-White, 2005; Simsek-Doymus vd., 2008). isbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkeleri aym olmakla
beraber dersin amacina, konunun tiiriine, 6grencilerin 6zelliklerine, sinifin ortamina gore farkli uygulamalari yani
farkli teknikleri bulunmaktadir. Bu tekniklerin en yaygmlari sunlardir: Jigsaw (I-I1-111-1V-Ters Jigsaw-Konu
Jigsaw1), Birlikte Ogrenme, Ogrenci Takimlar1 (Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri, Takim-Oyun-Turnuva,
Takim Destekli Bireysellestirme, Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon), Grup Arastirmasi, Akademik
Celiski, Isbirligi-Isbirligi, Bulus, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim (Béliikbas, 2014).

Yapilan arastirmada uygulanan okuma-yazma-sunma tekniginde 6grenciler, sinifin fiziki yapisi, 6grenci
sayisi ve Ogrencilerin akademik basarilart dikkate alinarak 2-6 {iyeli heterojen gruplara boliiniir ve teknik ana
hatlar1 ile {i¢ asamali bir sekilde gerceklestirilir. Okuma asamasinda smiftaki tiim gruplar her bir 6grencinin
getirdigi farkli kaynaklar1 kullanarak ders konusunu birbirlerine okurlar. Yazma asamasinda okumay1 bitiren
gruplar tiim kaynaklari kaldirarak konu ile ilgili raporlarini yazarlar ve bu raporlar 6gretmen/aragtirmaci tarafindan
degerlendirilir. Degerlendirme sonucuna gore diisiik skorlu grup okuma asamasina geri donerken yiiksek skorlu
gruplar sunma asamasina gecer. Sunma asamasinda gruplar yaklasik 20 dakika siiren bir sunum gerceklestirir ve
sunumdan sonra merak edilen ve agik olmayan durumlar siif ortaminda tartisilir (Okur-Akgay vd., 2012).

Jigsaw tekniginde sinif igerisindeki gruplarin heterojen olmasina dikkat edilerek 2-6 iiyeli asil gruplar
olusturulur. Olusturulan bu gruplar bagkanlarini secerler ve kendilerine bir isim bulurlar. Daha sonra gruplardaki
ogrencilerin her birine ¢alisilacak konunun bir kismi verilir ya da 6grencinin herhangi bir konuyu segmesi saglanir.
Uzman arastirmasinda asil gruplarinda ilgili {initenin ya da konunun ayni pargasini alan 6grencileri bir gruba
toplayarak uzman gruplar1 olusturur. Bu uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarina dondiiklerinde grup
arkadaglarina dgretecekleri konu bagliklarini uzman grup arkadaslari ile birlikte aragtirarak ve ¢aligarak hazirlarlar.
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Bu siirecin sonunda uzman gruplardaki dgrenciler kendi konu basliklarint 6grenmeye yonelik caligmalarim
tamamlamis olurlar. Uciincii asama olan rapor hazirlama ve yeniden bigimlendirme asamasinda ise uzman
gruplardaki 6grenciler asil gruplarina donerler ve uzman gruplarinda arastirmalarini yapip calistiklari konu
basliklarini diger arkadaslarina 6gretmeye ¢alisirlar. Bu siiregte de asil grup arkadaslari ile derinlemesine tartisarak
konu bagliklarint iyice Ogrenir ve Ogretirler. Asil gruplardaki grup elemanlarinin hepsi konu basliklarini
birbirlerine 6grettikten sonra bir rapor hazirlayarak calismalarini tamamlarlar. Tamamlama ve degerlendirme
asamasinda dgrencilerin dgrenmelerini biitiinlestirmek i¢in bireysel, kiigiik grup ya da tiim sinifin katildig1 bir
aktivite gergeklestirilebilir (Simsek, 2007).

Grup arastirmasi tekniginde ise simf iki kisma ayrilir. Ornegin 50 kisilik stmif 25 A, 25 B olarak iki
boliiniir. Daha sonra bu kisimlar beser kisilik alt gruplara ayrilir. Tk asama olan simif tartismasinda 6grenciler
tartisma icin gruplar halinde toplanir ve konuyu arastirmak i¢in plan yaparlar. Sinif dig1 aragtirma sathasinda her
6grenci arastirmasini gruba sunar. Ogretmen ise bu siireg icerisinde kaynak bilgisi vb. konularda rehberlik edici
bir rol iistlenir. Sinifa sunum asamasinda kisimlara ayrilmis gruplardan biri sunum yaparken diger bir grup
sorgulama etkinligini gergeklestirir. Bu asamada diger 6grenciler de tartismaya katilir. Sonraki haftalar konu
bitinceye kadar uygulama aynen bu sekilde devam eder (Simsek, 2012).

Arastirmanin Amaci

Daha o6nce yapilan bir¢ok ¢alismada igbirlikli 6grenme modelinin geleneksel yontemlerden basarili
oldugu ortaya konulmustur (Kog, 2014; Aksoy, 2013; Aktas, 2013; Ural ve Argiin, 2010; Simsek, Doymus, Dogan
ve Karagop, 2009; Glimiis ve Bulug, 2007; Cayct vd.,2007). Bu ¢aligmada isbirlikli 6grenme yontemlerinin
ogrencilerin akademik basarilart lizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmigtir. Bu baglamda arastirmanin
amact; isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw (Birlestirme), Grup Arastirmasi, Okuma-
Yazma-Sunma yontemleri ile geleneksel yontemin, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin akademik basarilarina olan
etkisini tespit etmektir. Isbirlikli 6grenme modelinin {i¢ yontemi ile geleneksel yontemin akademik basariy
gelistirme bakimindan karsilagtirilmasi amaci ile asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Caligma gruplarn arasinda uygulamadan once 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
var m1?

2. Calisma gruplan arasinda uygulamadan sonra 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark
var mu?

YONTEM

Bu arastirma, 2014-2015 giiz donemi egitim-6gretim yilinda bir ortaokulun 6. siniflarinda 6grenim géren
dort subesindeki toplam 88 6grenci olusturmaktadir. Siniflardan biri Grup Arastirmasi tekniginin uygulandigi
Grup Arastirmast Grubu (GAG, n=22), ikincisi Jigsaw grubu (n:24), i¢iinciisii Okuma-Yazma-Sunma grubu
(OYSG, n:20) digeri ise Geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi Geleneksel Ogretim Grubu (GOG, n=22)
belirlenmistir. Caligma dort grupta da 6 hafta siireyle devam etmistir. Calismada, Arastirmaci tarafindan gelistirilen
her biri bes puan degerinde toplam 16 sorudan olusan Akademik Basar1 Testi (ABT) kullanilmistir. Arastirma
gruplari arasindaki farkliliklar belirleyebilmek i¢in tanimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen yontemi kullanilmistir. Bu modelde yansiz
atama ile gruplar olusturulur. Gruplara deney Oncesi ve deney sonrast dlgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin
bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuglarinin buna gore
diizeltilmesine yardim eder. Ancak deney oncesi Olgmenin anlamli dSlgiide birbirinden ayri olmasi
karsilagtirmalarin yorumunu giiglestirir (Karasar, 2011).

Arastirma Grubu

Yapilan aragtirmanin ¢alisma grubunu bir devlet okulunun 2014-2015 egitim-6gretim yil1 giiz donemi 6.
sinif 6grencileri olusturmaktadir (n=88).

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak 16 soruluk akademik basari testi hazirlanarak 6n-test ve son test
olarak uygulanmustir.
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Akademik Basari Testi (ABT)

Akademik Basar1 Testi (ABT) calisma kapsamindaki “Yeryiiziinde Yasam” iinite konular1 dikkate
alinarak, ilk6gretim Sosyal Bilgiler programi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarindan faydalanilarak hedeflenen
ogrenci kazanimlarin dlgecek sekilde tasarlanmistir. Hazirlanan sorularla ilgili konu dagilimina ve sorulara gore
belirtke tablolar1 hazirlanarak alaninda uzman olan 1 6gretim iiyesi ve 2 Sosyal Bilgiler 6gretmeni (6. siniflari
okutan) tarafindan incelenip yanlhslhklar diizeltilip, eksikler giderildikten sonra ABT, her biri 5 puan degerinde 16
¢oktan segmeli soru olarak diizenlenmistir. Yapilan diizeltmelerden sonra ABT, daha 6nce ilgili iiniteyi gdrmiis
olan ilkogretim 7. sinifta okuyan iki subedeki toplam 82 &grenciye uygulanarak, test 6lglimlerinin giivenirliligi
tespit edilmistir. ABT soru olarak diizenlenmis ve giivenirlik katsayisi 0,657 olarak tespit edilmistir. Son sekli
verilen ABT 6lgme araci, Ontest ve sontest olarak uygulanmugtir.

Uygulama

Akademik Basgari Testi (ABT) denemenin yapildigi siniflara uygulamaya baglanmadan 6nce 6ntest olarak
uygulanmis bdylece dgrencilerin arastirma kapsamindaki konuyla ilgili davranislarin ne kadarina sahip olduklari
belirlenmistir. Uygulama baglamadan 6nce teknikler hakkinda siniflara detayli bir sekilde bilgi verilmis ve tiim
subelerde dersler aragtirmaci tarafindan yiiriitilmiistiir. Daha sonra yapilan aragtirmada, 6. Sinif sosyal bilgiler
ders kitabinda yer alan Yeryiiziinde Yasam iinitesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden Jigsaw, grup
aragtirmasi ve okuma-yazma-sunma gibi ti¢ farkli yontem deney gruplarina haftada ikiser saat olmak iizere alti
hafta siireyle uygulanmistir. Uygulamadan sonra da biitiin gruplara sontest olarak uygulanarak deney ve kontrol
gruplarin da kazandirilan davraniglar dlgiilmeye ¢alisiimistir.

Jigsaw Yonteminin Uygulanmasi

Arastirma kapsamindaki Jigsaw yonteminin uygulandigi sinifta yer alan 24 o6grenci Bu teknigin
uygulanacagi agirlikli genel not ortalamalar1 dikkate alinarak sinifta Tablo 2’de gosterildigi bicimde ve gruplarin
heterojen olmasina dikkat edilerek alt1 6grenciden olugan dort asil gruba (AG1l, AG2, AG3, AG4) ayrilmustir.
Birinci kistmdaki 6grenciler asil gruplara ayrildiktan sonra her grubun kendi aralarinda bir grup bagkani se¢meleri
saglanmistir. Daha sonra dort asil grupta yer alan 6grencilere Tablo 1’de yer alan ilgili initedeki bes konu basligi
grup bagkanlari tarafindan her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve grup arkadaslarina
ogretebilmesi amaci ile dagitilmistir.

Arastirma Kapsanmindaki Unite ve Alt Konu Bagshklar:
Yeryiiziinde Yasam Unitesi Ile Tlgili Alt Konular

1) Konusan Haritalar

2) Dogayla Bas Basa
3)Dort Mevsim Tiirkiye
4) Zamanda Yolculuk
5) Bu Topragin Sesi

Asil gruplardaki ayni alt konu bagligini alan 6grenciler ilgili konularini arastirip hazirlamalari ve daha
sonra tekrar geri donecekleri kendi asil gruplarindaki diger alt konu bagliklarin1 alan arkadaslarina sunmalari
icin Tablo 2’de gosterildigi bigimde Jigsaw gruplarina yerlestirilmistir. Boylece JG1(Al, B1, C1, D1, E1, F1);
JG2(A2, B2, C2, D2, E2, F2); JG3(A3, B3, C3, D3, E3, F3); JG4 (A4, B4, C4, D4, E4, F4) olmak iizere toplam
dort Jigsaw grubu olusturulmustur.

Tablo 1.

Asiul Gruplardan Jigsaw Gruplarmin Olusturulmasi
Asil Gruplar (AG) Jigsaw Gruplar(JG)
AG1 (AL, A2, A3, A4, A5, AbB) JG1 (A1, B1, C1, D1, EL, F1)
AG2 (B1, B2, B3, B4, B5, B6) JG2 (A2, B2, C2,D2, E2, F2)
AG3 (C1, C2, C3, C4, C5, C6) JG3 (A3, B3, C3, D3, E3, F3)
AG4 (D1, D2, D3, D4, D5, D6) JG4 (A4, B4, C4, D4, E4, F4)

Asil gruplarina donen 6grencilerin konu bagliklarini grup arkadaslari ile derinlemesine tartisarak iyice
o0grenmeleri ve birbirlerine 6gretmeleri saglanmistir.
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Okuma-Yazma-Sunma Tekniginin Uygulanmasi

Okuma-yazma-sunma tekniginin uygulanacagi sinifta 6grenciler, 6grenci sayisi ve 6grencilerin akademik
basarilar dikkate alinarak beser kisilik dort heterojen gruba ayrilmistir. Gruplara ¢aligma siiresince islenecek konu
ifade edilmistir. Daha sonra siniftaki tiim gruplar her bir 6grencinin getirdigi farkli kaynaklari kullanarak o haftaya
ait ders konusunu birbirlerine okumuslardir. Okumayz1 bitiren gruplarin kullandiklar1 tiim kaynaklar kaldirilmis ve
kaynaklar1 kaldirilan gruptan konu ile ilgili raporlarini yazmalar1 istenmistir. Bu gruplar raporlarini yazmiglardir.
Yazilan raporlar 6gretmen tarafindan degerlendirilip eksik olan yonleri tespit edilmistir. Degerlendirme sonucuna
gore yeterli goriilmeyen gruplar okuma asamasina geri dondiriilmiistiir. Yeterli goriilen gruplar ise sunum
asamasina gecirilmistir. Sunma asamasinda yer alan gruplar yaklasik 15-20 dakika sunu yapmuslar ve sunumdan
sonra merak edilen ve anlagilmayan konular tartigilmistir.

Grup Arastirmasi Tekniginin Uygulanmasi

Secmis oldugumuz ‘‘Yeryliziinde Yasam’’ {initesi belirlendikten sonra, kaynaklari gdzden gegirerek,
tartisma vb. yontemlerle verilen konu alt konulara ayrildi. Bu igslem sirasinda, 6grenciler 6nce 6nerilerini ortaya
koymalari istendi ve daha sonra bu 6neriler {izerinde konusarak ortak bir 6neri listesi olusturuldu. Ayn1 alt konuya
ilgi duyan 6grenciler bir araya getirilerek grup olmalari saglandi. Gruplar, 2’si alt1 2’si besli olmak tizere toplam
dort gruba ayrilmistir. Bu agamadan sonra grup iiyeleri ortak bir sekilde nasil ¢alisacaklarini nasil bir ig boliimii
yapacaklarimin plani yapildi. Ogrencilere, calismalarim tamamlayabilmeleri icin gerekli olan zaman verildi.
Gruplar, planlarini uygulayarak aragtirmalarini bitirdikten sonra kendi grup iiyelerine sunum yaptilar. Sunum
asamasinda gruplardan biri sunum i¢in diger bir grup ise sorgulama i¢in se¢ilmistir. Sunum ve sorgulama
yapilirken diger Ogrenciler de tartismaya katilmistir. Bu asamadan sonra gruplar, topladiklari bilgileri
diizenleyerek rapor haline getirdiler. Ogrenciler, diizenledikleri raporun hem ogretici hem de smiftaki diger
ogrencilerin ilgilerini ¢ekici olmasia 6zen gdstermeleri konusunda uyarildi. Hazirlanan raporlar degerlendirildi.
Degerlendirmede; 6grencilerin konuyu arastirmalari, problemleri nasil ¢dzdiikleri, nasil ¢ikarimda bulunduklar
ve sonuca nasil ulastiklar dikkate alinmustir.

Anlatim Yonteminin Uygulanmasi

Ogretmen/Arastirmaci tarafindan daha 6nceden hazirlanan bir plan dogrultusunda ilgili {initenin islenisi
yiiriitiilmiistiir. Ders kaynag1 olarak ders kitab1 kullanilmistir. {1k olarak 8gretmen tarafindan konular anlatilmistir.
Daha sonra 6grencilere sorular sorulmus alinan cevaplara gore konuya devam edilmis veya konu tekrar edilmistir.
Konuyla ilgili 6grencilere gesitli 6devler verilmistir.

flgili iinitenin islenisi bittikten sonra tiim uygulama gruplarma ¢aligmanin sonunda uygulanacak olan
basari testi son test olarak uygulanmistir.

BULGULAR

Bu bélimde, Sosyal Bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam” Unitesinin dgretiminde dgrencilerin akademik
basarilar1 tizerine Jigsaw, Okuma-Yazma-Sunma ve Grup Arastirmast teknigi ile Geleneksel Ogretim
yontemlerinin etkisinin arastiritlmasindan elde edilen bulgular sunulmustur.

Bu béliimde arastirmada bir ortaokulun dort farkli subesinde &grenim goren 6. Sinif 6grencilerine
uygulanan akademik basari testinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen sonuglar verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili {initeye ait 6n bilgi diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanan ABT 6n test olarak
uygulanmis ve elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri ve ANOV A analiz sonuglart Tablo 2, Tablo 3, Tablo
4 ve Tablo 5’ de verilmistir.
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Tablo 2.

ABT’nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayici Istatistikleri
Gruplar N X SS Minimum Maximum
Kontrol 22 41,82 13.500 15 70
Grup aragtirmasi 22 41,36 13,290 15 65
Okuma-Yazma-Sunma 20 45,00 11,921 25 70
Jigsaw 24 41,67 15,012 5 65
TOPLAM 88 42,39 13,390 5 70

Tablo 2°deki ABT’nin 6n testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde
kontrol grubunun puan ortalamasinin Grup Arastirmasinin ve Jigsaw grubuna gore puan ortalamasindan daha
yiiksek ve OY'S grubundan ise daha diisiiktiir; goriildiigii tizere en yiiksek puan ortalamasima OYS grubunun sahip
oldugu goriilmektedir (Xkontrol= 41,82; Xligsaw= 41,67; XGrup Arastirmasi= 41,36; XOYS=45,00).
Gruplarin Ontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak bir fakin olup olmadigini belirlemek igin
ANOVA analizi yapilmis sonuglar Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 3.
ABT ’nin On Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Analizi
Karelerin Sd Karelerin F P
toplam ortalamasi
Gruplar arast 179,167 3 59,722 ,325 ,807
Gruplar igi 15419,697 84 183,568
TOPLAM 15598,864 87

Tablo 3’ deki analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir [F(3,84)= 0,325; p=0,807].

Tablo 4.

ABT ’nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Tanimlayici Istatistikleri
Gruplar N X SS Minimum Maximum
Kontrol 22 52,95 14,692 25 75
Grup aragtirmasi 22 47,95 14,447 15 65
Okuma-Yazma- Sunma 20 50,25 13,810 25 70
Jigsaw 24 49,17 13,242 25 80
TOPLAM 88 50,06 13,927 15 80

Tablo 4’deki ABT’nin son testinden elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri incelendiginde
kontrol grubunun puan ortalamasinin diger yontemlere oranla daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Kontrol grubuna
en yakin olarak da OY S’nin oldugu goriilmektedir (Xkontrol= 52,95; XJigsaw=49,17; XGrup Arastirmasi=47,95;
X0YS=50,25).

Tablo 5.
ABT’nin Son Test Verilerinden Elde Edilen Puanlarin Anova Analizi
Kareler Sd Kareler F P
toplam ortalamasi
Gruplar arast 301,723 3 100,574 ,510 677
Gruplar i¢i 16572,992 84 197,298
TOPLAM 16874,716 87

Tablo 5’ deki analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama gruplart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin olmadigi goriilmiistiir [F(3,84)= 0,510; p=0,677].
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SONUC ve TARTISMA

Isbirlikli &grenme modelinin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw (Birlestirme), Grup Arastirma
yontemleri, Okuma-Yazma-Sunum (OYS) ile Geleneksel dgretim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina
olan etkisinin incelendigi bu arastirmada, deney ve kontrol grubunda Akademik Bagari testinin (ABT) 6n test, son
test puan ortalamalar1 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin ontest puan ortalamasinin deney grubu
ogrencilerinin (Grup Arastirmasi ve Jigsaw, OYS) Ontest puan ortalamasindan daha yiiksek; OYS grubu
Ogrencilerinin puan ortalamasinin ise Ontest en yiiksek oldugu goriilmektedir. Son test de ise kontrol grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarinin Grup Aragtirmast, Jigsaw ve OY'S grubu 6grencilerinin puan ortalamalarindan
daha yiiksektir. Arastirmada, deney grubunda yer alan Jigsaw ile Grup Arastirmasi ve OY'S grubu 6grencilerinin
Ontest ve son test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara gore, uygulamaya katilan gruplarin igbirligi ve geleneksel dgretim
yontemleri bakimindan benzerlik gdsterdigi sonucuna varilabilir.

Simiflar arasinda anlamli bir farklilifin olmayisi isbirlikli 6grenme yontemlerinin uygulandigir bu
smiflardaki 6grenciler tarafindan yeterince benimsenmedigi seklinde yorumlanabilir. Bu yontemlerin 6grencilerin
aktif bir sekilde 6gretim etkinliklerine katilmayislari, bilgiyi hazir olarak alma aligkanliklari, grup olma bilincinde
olmamalari, ekonomik anlamdaki yetersizlikler, farkli kaynaklara ulagamama gibi sebeplerden dolayr bu
ozellikleri tagimayan siniflarda yeterince basarili olamadigi diistiniilebilir. Bu sonug yapilan ¢alismalarin sonuglari
ile paralellik gostermektedir (Simsek, Doymus ve Karagop, 2008).

Elde edilen sonuglara gore su tavsiyeler uygun goriilmektedir:

1. Ortaokul sosyal bilgiler programlari yapilandirmaci 6grenme yaklagimini Ongdrmesine ragmen

ogrencileri 6. smifa kadar dgretmen merkezli 6grenme yaklasimlarina muhatap oldugu icin Isbirlikli

O0grenme becerileri yeteri kadar gelismemis olabilmektedir bu aligkanligin degistirilmesi kisa stirede

miimkiin olamamaktadir. Dolayisiyla dgrenciler 6gretmenden 6grenmeyi tercih etmektedirler. Aktif

yontem ve teknikler erken donemlerden itibaren uygulanmalidir,

Konularin azaltilip, siirenin uzatilmasi saglanmali,

Isbirlikli 6grenme ydntemlerinin etkili olabilmesi igin 6grencilerin kaynaklara kolay ulagmalar1 ve etkili

kullanmay1 6grenmelerine rehberlik edilmeli,

4. Diger ziimre 6gretmenlerle isbirligi yapilarak bu yontemin farkli derslerde de yontemin kullanilmasi
etkililigini arttirilabilir.

wn
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Extended Summary

In this study, the effect of cooperative learning method on students’ academic success was investigated.
In this context, the purpose of the study is to determine the effect of jigsaw, research group, reading-writing-
presenting methods which were used in the applications of cooperative learning model, and the traditional method
on elementary school 6th grade students’ academic success.

The participants of this study were 88 students (6th grade) who were enrolled in four different classes in
a public elementary school during 2014-2015 academic years. One of the classes was chosen as group research
group (GRG) in which the group research technique was administered (n:22), while the second class was chosen
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as jigsaw group(JG; n:24), the third one was as reading-writing-representing group (RWRG; n:20), and the last
one as control group (CG; n:22) in which the traditional teaching method was administered.

In the study, the academic success test (AST) was designed by considering the unit of “life on Earth”, by
benefitting from elementary school social studies program and social studies course books, and in the way of
measuring targeted student outcomes (objectives). The question distribution sheet and rubric were prepared
according to the questions in the AST and subjected to expert opinions who were one academician who is teaching
in the department of elementary school social studies education and two teachers who are teaching this subject to
6th grade students. They examined the test (AST) and stated the deficiencies about the test. These deficiencies
were eliminated. The last version of the test was composed of 16 multiple choice questions with five points each.
After the necessary arrangements were done, the AST was administered to 82 students in 7th grade who were
already taught this lesson. Therefore, the reliability of the test was measured. The AST was prepared as questions
and the reliability coefficient was found as 0.627.

The investigation of explanatory statistics of the data gathered from pre-test administration of AST
showed that the point-average of control group was found to be higher compared to that of group research and
jigsaw groups and lower than that of OYS group. In addition, point-average of OY'S group was found to be the
highest among all (Xce= 41,82; Xic= 41,67; Xcre = 41,36; Xrwre=45,00). The analysis results indicated that
the applications groups were not statistically significant according to pre-test results [F(3,84)= 0,325; p=0,807].
In the investigation of explanatory statistics of the date gathered from post-test application of AST, point-average
of control group was found to be the highest compared to that of other groups who were taught with other teaching
methods (Xce= 52,95; Xie = 49,17; Xere= 47,95; Xrwre=50,25). Briefly, analysis results indicated that no
statistically significant result was found among the point-averages of application groups [F(3,84)= 0,510;
p=0,677].

In this study investigating the effect of the techniques including jigsaw, group research, and reading-
writing-presenting used in cooperative learning model, and traditional method on students’ academic success, the
data gathered from pre- and post-tests of administration of AST indicated that students’ point-average of pre-test
results of control group was higher than that of experimental group (group research and jigsaw) and students’ point
average of RWR group in pre-test was found to be highest among all. On the other hand, control group students’
point average in post-test was higher than students’ point averages in group research, jigsaw and RWR groups. In
the study, there were no statistically significant differences between the pre-test and post-tests results among
students’ in jigsaw, group research, and RWR groups in the experimental groups and there was no statistically
significant differences between the pre- and post-tests results among students in control group. According to these
results, it can be concluded that there are similarities for students in the application groups who were taught with
cooperative and traditional teaching methods.

The results of not having difference among classrooms in which the cooperative learning model was
administered can be interpreted in such a way that students in such classrooms could not espouse the cooperative
learning model adequately. It can be taught that students who were taught in this method were unsuccessful due
to the fact that they did not attend the teaching activities actively, that they get used to get the knowledge in readily
available manner, that they were not consciousness of being in group, that they were inadequate economically,
and that they had difficulty to reach different sources.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci; ilkogretim 7. smif dgrencilerinin istasyon teknigiyle islenen fen ve teknoloji dersine iligkin
dgrenci goriisleri ve performanslarmin degerlendirilmesidir. Bu amag dogrultusunda 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinin 1.
doéneminde Istanbul ilinin Kadikéy ilgesinde bulunan Melahat Akkutlu Ortaokulu 7. Simflarda ¢alisma yiiriitiilmiistiir.

Ogrencilerin istasyon teknigiyle ilgili goriislerini almak icin 11 sorudan olusan ‘istasyonlarda 6grenme teknigi
gorlisme formu’ uygulanmgtir. Formun sonuglar1 degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlar (sayi, yiizde, ortalama,
standart sapma) kullanilmigtir. Veriler incelendiginde 6grencilerin istasyon teknigine olumlu baktiklar1 ve dersten zevk aldiklari
goriilmiigtiir. Fen ve teknoloji dersinin yani sira diger bir¢ok derste de bu teknigin kullanilmasinin faydali olacagi sonucuna
varilmigtir. Aragtirmada 6grencilerin uygulama siirecinde performanslarini gézlemlemek amaciyla 4°1i Likert tipi 9 maddeden
olusan ‘gozlem formu’ kullanilmistir. Gézlem formunun sonuglar1 degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel metotlart (sayi,
yiizde, ortalama, standart sapma) kullanilmustir. Veriler incelendiginde etkinlik siiresince 6grencilerin katilimmin arttigt
gdzlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Istasyon Teknigi, Fen ve Teknoloji, Ogrenci Gériisleri, Ogrenci Performanslar

Evaluation Of Student Opinions And Performances In Science And Technology Courses
Taught Via Station Technique

Abstract

The aim of this study is to evaluate the 7" grade students’ opinions and performances in science and technology
courses taught via station technique. In parallel with this purpose, the ,implementations were done on 7" grade students of
Melahat Akkutlu Secondary School in Kadikdy district of Istanbul city in 1 st semester of 2013-2014 educational year.

In onder to gather the opinions of students about the station technique, the “Interview from for method of Learning
in Stations” consisting of 11 questions was implemented. While evaluating the from’s results, the definitive statistical methods
(number, percentage, mean, standard deviation) were utilized. When the data was assessed,it was seen that students look
positively at station technique and they enjoyed the lessons. It has been concluded that the use of this technique would be
beneficial in many other courses besides the science and technology course. In order to observe the performances of the students
during the research,a 4-point Likert type observation form consisting of 9 questions was implemened. While assessing the
results of observation from, the definitive statistical methods were utilized. When the data was investigated, it was seen that
the participation of the students has improved
Keywords: Station Technique, Science and Technology Course, Student Opinions, Student Performances

GIRIS

Degisen diinya kosullariyla birlikte egitimde 6nemli degisimler yasanmaktadir ve bu degisimden iilkemiz
de etkilenmektedir. Bu degisimin en biiyiik etkisi bilgi diizeyindeki artigla birlikte bilginin giinliik hayatla
iliskilendirilmesidir (Bakar, Keles ve Colakoglu, 2009).

Toplum bireyden arastiran-sorgulayan fert olmasini istemekte ve basta egitim olmak {izere bir¢ok alan da
bunu amag edinmektedir. Bununla birlikte, kendine giivenen, iletisime agik, isbirligine yatkin, akilci, 6grenmeyi
yasam boyu devam ettirebilen bireyler olmasi da bireyden beklenenler arasindadir. Fen okuryazar bireyler ise
oncelikle fen bilimlerine karsi olumlu tutum, bilgi, beceri, teknoloji, ¢evre ve topluma duyarli olmali ve fen
alanindaki degisimleri iyi takip etmelidir. Fen okuryazar bireyler, edindigi bilgiyi sosyal ¢evreyle biitiinlestirmeli
ve toplumsal sorunlara karsi duyarli olmali, ¢6ziim i¢in dncelikle kendini sorumlu hissetmelidir. Coziim odakl
hareket etmeli ve sorunlara yaratici ve analitik diisiinceyle yaklasmalidir. C6ziim asamasinda isbirligi ve alternatif
¢oziim olanaklarini da g6z ardi etmemelidir (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2005).

Fen bilimleri, bireylerin iginde yasadigi toplumu, ¢evreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeyi
amaglar. Bireyden beklenen, olaylar karsisinda neden-sonug iligkisi kurabilmesi ve bilgiyi edinirken ezberci bir
anlayigin yerine kavrayarak ogrenmeyi amag edinmesidir. Problem ¢6zmede bilimsel yontemleri aktif olarak
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kullanmalidir. Tiim bunlar iist diizey zihinsel beceri ile miimkiindiir. Tiim diinyada oldugu gibi egitim sisteminin
temel amaglarinda da bu iist diizey becerileri aktif olarak kullanmak gelmektedir (Dogru ve Aydogdu, 2003).

Bireyler en iyi yaparak oOgrenmektedirler fakat giiniimiiz okul sistemi bunu tam olarak
saglayamamaktadir. Yaparak 6grenmenin en 6nemli oldugu ders fen ve teknoloji dersidir. Deneylerle, bireyde
merak uyandirir, boylelikle derse karsi 6grenme istegi artmaktadir (Kaptan, 1998). Fen bilgisi deneyleri, ders
islenmesi sirasinda 6grenciye heyecan vermektedir. Yaparak 6grenme, Fen ve teknoloji dersi i¢in daha kalici
ogrenmeyi ger¢eklestirmenin yani sira ortak ¢aligma firsati vermesiyle de igbirlikei egitimi desteklemektedir (Kaya
ve Boyiik, 2011).

Nitelikli insan da aranan en temel 6zellik olaylar hakkinda merak eden, bunlart sorgulayan 6zelliklerdir.
Bu da bireyi yetistirmede dnemli role sahip olan 6gretmenlere verilen degerin artmasi anlamina gelmektedir. Son
yillarda nitelikli birey yetistirmek icin her alanda oldugu gibi egitimde de kokli degisiklikler yapilmistir. Fen
egitimiyle 6grencilerin sorgulayici bireyler olarak yetistirilmesi amaclanmistir. Dolayistyla fen miifredatinin
uygulayicist olan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gelistirilen ve yenilenen bu programa uygun olarak dersi nasil
islediklerinin saptanmasi 6nemlidir (Timur ve Imer).

Bilimsel bir siire¢ olan fen ve teknoloji dersinde dgretmen oncelikle 6n hazirligini yapmis olmalidir.
Dersin uygulama asamasinda ise fen bilimlerinin Onemini, bilgiye ulasmada bilimsel siireglerin 6nemini
vurgulamalidir. Arastirma siirecinde ise rehber roliindedir. Ogretmen, 6grencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu
ve bilimsel diigiince tarzim gelistirmek igin onlart cesaretlendirir ve uygulamalarda bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglar (MEB 2006). Ogretmenler 6grencilere, bilgiye ulasmanin yollarini gésterirken kendisinin
de bilimsel ve teknolojik gelismeleri yakindan takip etmelidir (Cansavar, idil ve Kalkan). Ayni zamanda bir
konuyu bilmek, onu 6gretmek igin tek basina yeterli degildir. Hem &gretilecek konunun, hem de o konunun nasil
dgretileceginin iyi bilinmesi gerekmektedir (Uysal,2010). Ogretmenin ders sonunda ki amaci ise edinilen bilgilerin
giinliik hayatta aktif bir sekilde kullanan bireyler yetistirmektir.

Istasyon Teknigi

Egitime yeni bir soluk getiren, yapilandi

rmact yaklagimla birlikte programa giren istasyon teknigini, yapilan bir isi kaldig1 yerden daha ileriye
gotiirmek olarak kisaca tanimlayabiliriz. Avrupa’da ¢ok 6nceden beri kullanilan istasyon teknigi, degisen yeni
egitim programuyla iilkemizin egitim sistemine 2005 yilindan itibaren girmistir. Istasyon teknigini Manuel (1974),
ogrencilere belli bir hedefe ulagsmak igin mantiksal bir sira ile diizenlenmis komutlarin verildigi ve
degerlendirmenin agik¢a belirtildigi ve birgok 6grenciye hitap eden bir sistem olarak; Demirors (2007) ise
ogrencilerin segilen birka¢ konu ¢ercevesinde ¢alistigi veya duruma gore konunun pargalara ayrildigi ve sonra
caligmalarin bir araya getirildigi bir ders bi¢imi seklinde tanimlamistir. Manuel (1974)’e gore istasyon teknigi,
Dalton planinda 6grenciye ¢esitli talimatlar verilerek kendine 6zgii sorularla, serbest etkinliklerle, kendi
ogrenmesinden sorumlu olarak dersi stirdiirmesidir. Poster’e gore 6grenme merkezlerinde, 6grenciler ¢ok nadir
olarak ayni sekilde 6grenirler. Bu diisiincenin temelinde, Piaget’in bir ingaat ustasi gibi bilginin birey tarafindan
inga edildigi diistincesi vardir. Bu akim, 6ncelikle 1900°1ii yillarda Montessori ile baslayip; Piaget ve Vygotsky’nin
yapilandirmaci egitim anlayisiyla biitiinlesip, yine Dewey’in egitim felsefesiyle sekillenip, 60 ve 70’lerde taninan
bir model olmustur. Dolayisiyla bu anlayis, son yillarda yapilandirmaci egitimle parlayan Gardner’in Coklu Zeka
Kurami ile desteklenerek siniflarda farklilasmis ve &gretim modeli ile biitiinlesmistir. Istasyon tekniginde
planlama olduk¢a 6nemlidir. Uygulamadan once Ogrencinin farkli zekd alanlarma gore heterojen gruplar
olusturulmali ve konunun yapisina gore istasyonlar 6nceden hazirlanmalidir. Biitiin gruplar istasyonlar: tek tek
dolagmalidir. Cilinkii iyi planlanan istasyon teknigi fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve dil egitiminde basariyla
kullanilabilecek bir tekniktir (Ocak, 2008).

Morgil, Yilmaz ve Yorik (2002), istasyonlari, agik egitim yontemlerinden biri olan, okul i¢i hareket
olarak kabul edilen, 6grencilerin dersteki etkinliklerini artiran, derse hareket getiren égrenme ¢arki modeli’ dir
diyerek agiklamustir.

Benek (2012), istasyonlarda &grenme teknigini; “isbirlik¢i, ¢coklu zekd ve yapilandirmacit 6grenme
kuramlarindan faydalanarak; 6grencilerin, kendi d6grenmelerini gergeklestirmelerine, 6grenme siireci boyunca
aktif olmalarina, 6grenme merkezlerinde isbirlik¢i gruplar halinde ¢alismalarina ve bu merkezlerde onlarin tiim
zeka alanlarma hitap edecek etkinlikleri yapmalarina olanak saglayan bir cagdas 6grenme yaklagimi” olarak
tanimlar.

PROBLEM
Istasyon tekniginin Fen ve Teknoloji dersinde uygulanmasina iliskin dgrencilerin performanslari ve
gortsleri nelerdir?
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YONTEM
Aragtirmada ‘yapilandirilmig goriisme formu ’kullanilmustir. Aragtirmaya uygun olarak biri deney biri
kontrol olmak {izere iki grup olusturulmus ve uygulama i¢in haftada 4 saat olmak {izere toplam 3 hafta boyunca
etkinlik yapilmistir. Uygulama sirasinda arastirmaci gozlemlerini gézlem formuna aktarmis ve uygulama asamast
bittikten sonra teknikle ilgili goriislerini almak amaciyla dgrenci goriisleri formu uygulanmustir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinin I. dénemde Istanbul ilinin Kadikéy semtindeki Melahat
Akkutlu Ortaokulu’nda yapilmistir. Arastirmanin érneklemini ise, Istanbul ili, Melahat Akkutlu Ortaokulunda 7.
smifta egitim-6gretim géren 16 6grenci olusturmustur.

Veri Toplama Aracglari

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan &grencilerin istasyon teknigi ile ilgili
goriislerinin alindig: {iglii Likert tipinde sorular ve yorum sorulari hazirlanmistir. Ogretmenin istasyon tekniginin
uygulamasi sirasinda 6grenci performanslarini 6lgmeye yonelik olarak da dortlii Likert tipli (zayif-orta-iyi-¢ok iyi
) gézlem formu hazirlanmustir.

Uygulamanin Yapilmasi

2013-2014 egitim y1l1 Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne baglh Melahat Akkutlu Ortaokulunda 7C ve
7D smiflarinda uygulama yapilmistir. Bu siniflardan 7C simifi deney grubu, 7D smifi kontrol grubu olarak
tesadiifen secilmistir. Istasyon teknigi 3 hafta ve 4 saat olarak deney grubuna uygulanmistir. Etkinlik siiresince
arastirmaci Ogrencileri gozlemlemis ve bu gozlemlerini gézlem formuna aktarmustir. Etkinlik bittiginde ise
ogrencilerin etkinlik hakkinda ki goriislerini almak igin 6nceden hazirlanan 6grenci goriisleri formu uygulanmistir.
Boylelikle aragtirmanin uygulama siireci bitirilmistir.

BULGULAR

Ogrenci Goriisleri Ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan dgrencilerin istasyon teknigi ile ilgili goriigleri ve 6l¢ekler yoluyla toplanan verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir.

Ogrencilerin S1 “Istasyon merkezlerinde calisma uygulamamizi nasil buldun?” sorusuna verdikleri
yanitlar dogrultusunda; 6grenciler, istasyon teknigiyle ders yapmaktan zevk aldiklarini ifade etmis ve grupga
¢aligmanin verimliliginden bahsetmislerdir.

Ogrencilerin S2 “Istasyon merkezlerinde c¢alismada, grup arkadaslarimn sana katkist oldugunu
diistiniiyor musun?” degiskenine gore 6grencilerin 141 (%87,5) evet, 2'si (%12,5) hayir olarak dagilim gostermis,
veriler ise sekil 1°de gosterilmistir.

Hayir; 2; 13%

Sekil 1. “Istasyon merkezlerinde ¢calismada, grup arkadaslarinin sana katkist oldugunu diisiiniiyor musun?”
sorusunun dagilimi grafigi

Ogrencilerin S3 “Istasyonlarda ¢alismak fen ve teknoloji dersine olan ilgini arttirdi mi?” degiskenine
gore 8'1 (%50,0) evet, 2'si (%12,5) hayir, 6's1 (%37,5) kismen olarak dagilim gostermis, s6z konusu veriler de sekil
2’de gosterilmistir.
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Kismen; 6;

Hayir; 2; 12%

Sekil 2. ‘Istasyonlarda ¢calismak Fen ve Teknoloji dersine olan ilgini arttirdi mi?’ sorusunun dagilimi grafigi

Ogrencilerin S4 “En ¢ok ve en az ilgini ceken istasyon merkezi hangisiydi, neden?” 1. degisken olarak en
¢ok; 4 (%25,0) bulmaca, 44 (%25,0) siir, 3" (%18,8) matematik, 3'i (%18,8) slogan, 1'i (%6,2) afis ve 1'i (%6,2)
de oykii olarak dagilim géstermis ve en ¢ok degiskenine gore sonuglar sekil 3’de gosterilmistir.

Siir; 4; 25%

Slogan; 3; 19%

Arsiv; 1; 6%

/

Oyki; 1; 6%

ulmaca; 4;
25%

Matematik; 3;
19%

Sekil 3. ‘En ¢ok ve en az ilgini ¢eken istasyon merkezi hangisiydi, neden?’ sorusunda en ¢ok degiskeni dagilimi

Ogrencilerin “En ¢ok ve en az ilgini ¢eken istasyon merkezi hangisivdi, neden?” sorusuna 2. degisken
olarak en az; 8'i (%50, 0) matematik, 4'i (%25, 0) siir, 2'si (%12, 5) 6ykii, 1'i (%6, 2) bulmaca, 1'i (%6, 2) slogan,
olarak dagilim gostermis ve en az degiskenine gore sonuglar sekil 4’de gosterilmistir.

Bulmaca; 1; 6%

Matematik; 8;
50%

Sekil 4. ‘En ¢ok ve en az ilgini ¢eken istasyon merkezi hangisiydi, neden?’ sorusunda en az degiskenine gore

dagilim * grafigi
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Ogrencilerin S5 “Istasyon merkezlerinde yaptiginiz ¢alismalarin égretim materyalleri, konunun
anlasilmasinda faydali oldu mu?” degiskenine gore 7'si (%43,8) evet, 9'u (%56,2) kismen olarak dagilim
gostermis ve bu degiskene ait sonuclar sekil 5’te gosterilmistir

‘ ‘t 7;44%

Kismen; 9; 56%

Sekil 5. ‘Istasyon merkezlerinde yaptiginiz calismalarin égretim materyalleri, konunun anlasiimasinda faydal
oldu mu?’ sorusunun dagilimi grafigi

Ogrencilerin S6 “Calisma siramizin gelmedigi istasyon merkezleri hakkinda, sinifta ya da simf disinda bu
istasyonlar ile ilgili daha once ¢alismis olan arkadaglarmizdan herhangi bir fikir edindiniz mi?” degiskenine gore
2'si (%12,5) evet, 81 (%50,0) haywr, 6's1 (%37,5) kismen olarak dagilim gostermis ve sonuglar sekil 6’da
gosterilmistir.

Evet; 2; 12%

Kismen; 6;

Hayir; 8; 50%
Sekil 6. ‘Calisma swranizin gelmedigi istasyon merkezleri hakkinda, sinifta ya da sunif disinda bu istasyonlar ile
ilgili daha once ¢alismis olan arkadaglarinizdan herhangi bir fikir edindin mi?’ sorusunun dagilimi grafigi

Ogrencilerin S7 “Fen ve teknoloji dersinin islenmesinde asagidaki ortamlarin hangisini tercih
edersiniz? ” degiskenine gore 9'u (%56,2) istasyon merkezi, 5'i (%31,2) bazen simif bazen istasyon merkezi, 2'si
(%12,5) simuf olarak goriisiinii beyan etmis ve sonuglar sekil 7°de gosterilmistir.
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Bazen Sinif
Bazen
Istasyonistas.m
erkezi; 5; 31%

Sinif; 2; 13

istas.merkezi; 9;
56%

Sekil 7. ‘Fen ve Teknoloji dersinin islenmesinde asagidaki ortamlarin hangisini tercih edersin?’ sorusunun
dagilimi grafigi

Ogrencilerin S8 “Fen ve teknoloji dersinin diger konularini da istasyonlarda ¢alisarak 6grenmenin sana
faydali olacagum diigiiniiyor musun?” degiskenine gore 6's1 (%37,5) evet, 5'1 (%31,2) hayir, 5'1 (%31,2) kismen
olarak dagilim gostermis ve bu soruya ait sonuglar sekil 8° de gosterilmistir.

Evet; 6;38%
Kismen; 5; 3

Hayir; 5;31%
Sekil 8. ‘Fen ve teknoloji dersinin diger konularint da istasyonlarda ¢alisarak 6grenmenin sana faydali
olacagim diistiniiyor musun, neden?’ sorusunun dagilimi grafigi

Ogrencilerin S9 “Sana gore, istasyonlarda ¢alismanin zorluk derecesi nedir?” degiskenine gore 12'si
(%75,0) kolay, 4'i (%25,0) zor olarak goriis bildirmis ve sonuclar sekil 9°da gdsterilmistir.

Sekil 9. ‘Sana gore, istasyonlarda ¢alismanin zorluk derecesi nedir?’ sorusunun dagilimi grafigi
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Ogrencilerin S10 “Istasyonlarda 6grenme teknigi sence baska hangi ders ya da derslerde uygulanmali?”’
sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda, istasyon tekniginin bir¢ok derste uygulamasini istedikleri goriilmiis ve
ozellikle Tiirkge, sosyal ve resim dersi i¢in uygun olabilecegini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin S11 “Sence istasyonlarda égrenme teknigi egitimde kaliteyi arttirir mi?” sorusunu, 9'u
(%56,2) evet, 7'si (%43,8) hayir olarak cevaplamis ve bu durum sekil 10°da gosterilmistir.

5 9; 56%

Hayir; 7; 44%

Sekil 10. ‘Sence istasyonlarda 6grenme teknigi egitimde kaliteyi arttirir mi?’ sorusunun dagilimi grafigi

5.3. Arastirmacinin Gézlem Formuyla Ilgili Bulgulart

Bu boliimde, arastirmacinin arastirmaya katilan dgrencilerin uygulama siirecindeki performanslarini
gbzlem formu yoluyla topladig1 verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Elde edilen
bulgulara dayali olarak agiklama ve yorumlar yapilmistir. Veriler ¢izelge 1°de gosterilmistir

Cizelge 1. Gézlem Formuyla {lgili Bulgular

SORULAR ZAYIF | ORTA | ivi COK iyl | TOPLAM
Istasyonda zamani iyi kullanma frekans 0 4 11 10 25
yiizde % %0 %16 %44 %40 %100
) frekans 0 6 8 11 25
Istasyondaki etkinliklere katilimda isteklilik yizde % %0 %24 %32 %ad %100
Istasyonlarda uygulama becerisi frekans 0 6 7 12 25
yiizde % %0 %24 %28 %48 %100
Istasyonlardaki yénergeleri dogru kullanma | frekans 2 4 9 10 25
yiizde % %8 %16 %36 %40 %100
Istasyonlarda kavramlar arasi iliski kurma frekans 2 8 8 7 25
yiizde % %8 %32 %32 %28 %100
Istasyonlarda elestirel diisiinebilme frekans 2 4 7 12 25
yiizde % %8 %16 %28 %48 %100
Istasyondaki etkinligi materyallerle | frekans 1 6 8 10 25
destekleme vizde % %4 %24 | %32 | %40 %100
Istasyonlarda soru sorma frekans 0 10 6 9 25
yiizde % %0 %40 %24 %36 %100
Grup igi etkilesim frekans 1 4 10 10 25
yiizde % %4 %16 %40 %40 %100
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SONUC ve TARTISMA

Sonu¢

Ogrencilerin Istasyon Teknigine Iliskin Tutumlarina Yonelik Sonuclar

Deney grubuna yapilan goriisme testi analizlerine gére dgrenciler istasyon teknigine kargi olumlu tutum
sergilemektedir. Bu olumlu tutum, goériisme testi verilerine aktarilmig ve yapilanlar istatistiksel olarak
dogrulanmustir.

Ogrencilerin Ders I¢i Performanslarina Yonelik Sonuglart
Arastirmaci tarafindan hazirlanan gozlem formu, etkinligin uygulama asamasinda dgrencilerin etkinlikten
zevk alarak yaptiklari, ayn1 zamanda igbirligi igcinde galistiklar: gostermistir.

Tartisma

Morgil vd. (2002), fen egitiminde istasyonlarda 6grenmeyle ilgili bir uygulama yapmuslar ve 6grencilerin
istasyonlarda bilgiyi kendi ¢abalariyla edindiklerini vurgulamistir. Bu da istasyon tekniginin bilgiyi yapilandirdigi
goriisiinii destekledigi gibi 6grencinin etkinlige olan tutumu Furutani (2007), ilkokul 3. siniflarda dgrenme
merkezlerinin basariyla nasil uygulanabilecegini arastirmis ve uygulama sonucunda elde ettikleri verilere gore
Ogrencilerin kurulan istasyonlarda derse karsi olumlu tutum gelistirmekle birlikte basarilarinda da artig
gozlediklerini belirtmistir. Bu ¢aligmadaki, gézlem formunun verileri de bu goriisii desteklemektedir.

Demir (2008), ‘Istasyonlarda 6grenme modelinin hayat bilgisi dersindeki iist diizey beceri erisisine etkisi’
caligmasinda, bu teknigin Oncelikle {iist diizey bilgi kazaniminda etkili oldugunu goézlemlemistir. Etkinlik
esnasindaki gozlemleri ve 6grenci goriisleri istasyon tekniginin 6grencide olumlu etki biraktigini analizlerle
kanitlamigtir. Yine arastirmaci gozlemleriyle Ogrencinin isbirligi i¢inde demokratik bir ortamda etkinligi
yapmaktan zevk aldigimi agiklamistir. Arastirmamizdaki gozlem ve goriisme formlari ile alinan verilerinin analiz
sonuglari Demir (2008)’in bu ¢aligsmasiyla ortiismektedir. Bu goriisii destekleyen diger bir arastirma da Demir6rz
(2007), lise I. simf Ogrencileri i¢in Ohm Yasasi konusunda Ggrenme istasyonlarini uygulamis ve 6grenme
istasyonlarinda calisan Ogrencilerin basarilarinda olumlu yonde anlamli bir fark oldugu ve &grencilerin
istasyonlarda ¢alismaya yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmislerdir. Bu arastirmada yapilan istatistik
verileri de bu goriisii desteklemistir.

Maden ve Durukan (2010)’1n, Tiirkge dersinde sekizinci siniflara uyguladigi "Istasyon tekniginin yaratic
yazma becerisi kazandirmaya ve derse karsi tutuma etkisi" baslikli arastirmasinda, istasyon tekniginin yaratici
yazma becerisi kazandirmada ve Tiirk¢e dersine karsi tutumlarinda gelencksel yonteme gore daha etkili oldugu
sonucuna ulagnustir. Istasyon tekniginin cesitli alanlarda basarili olacagim ve egitimin tim kademelerinde
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu ¢alisma ise 7. Siniflarin fen ve teknoloji derslerinde uygulanmis ve bagariy1
artirdig1 goriilmiistiir. Daha sonra ise bu teknik ilkdgretim 5. Siniflara uygulanmis olup ¢alisma Mergen (2011)
‘Ilkdgretim 5.Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenme Istasyonlari Uygulamasmin Akademik Basariya Ve
Kaliciliga Etkisi’ baglikli tezinde yapmis oldugu uygulama sonucunda elde edilen verilere gore istasyon teknigi
ogrencilerin ilgisini cekmis ayni zamanda 6grenme istekleri artig1 gézlemistir. Basariya yonelik verileri de istasyon
tekniginin 6grenmeyi artirdig1 kamtlannugstir. Bu calismalardan biri de Benek (2012) ‘Istasyonlarda Ogrenme
Tekniginin {lkdgretim 7. simf Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersindeki Basarilarina Etkisi’ baslikli tezinde
istasyonlarda Ogrenme Tekniginin Fen ve Teknoloji dgretiminde faydali bir teknik oldugu ve dgrenciler iizerinde
olumlu etki biraktig1 sonucuna varmistir. Bizim aragtirmamizda bu sonuclart dogrulamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

The society wants the individuals to be searchers, interrogators, and many disciplines, especially
instruction, intend to do so. At the same time, it is expected from the individuals to be self-confident, open minded,
prone to cooperation, rational and to keep the lifelong learning in the society. In this vein, the individuals in
physical sciences firstly should be constructive to their disciplines and they should be responsive to knowledge,
ability, technology, environment and society by carefully following the changes in physical sciences. The
individuals in physical sciences should integrate their knowledge with the social environment, and they should be
sensitive to the social problems by feeling responsible for the solutions. They should focus on the solutions, and
they should approach the problems in a creative and analytical way. In the process of solution, they should not
ignore the importance of co-working and the alternative offerings.

Physical sciences aim to search the society, the environment and the universe scientifically. It is expected
from the individuals that they make a cause and effect relation and aim to learn by comprehending instead of
memorising while extracting the information. The individuals ideally learn by doing. The lesson in which “learning
by doing” is the most important term is science and technology. “Learning by doing” performs the perpetual
learning, and it also promotes cooperative learning by giving the opportunity of co-working.

We can describe the station technique which has given a new impulse to education and which has step
into the programme with the constructivism  —as developing the unfinished business. At the heart of this idea,
there is the thought of Piaget that the knowledge is built by the individual like a construction foreman. This idea
was initially started to spread by Montessori in 1950s. Then it was integrated with the constructivism of Piaget
and Vygotsky. Once again, by being shaped with Dewey’s philosophy of education, it became a common model.
By extension, this understanding has been adapted to education in classrooms by “the theory of multiple
intelligences” of Gardner which has recently shone by the constructivism and it has been integrated to the
instructional method. A well-conceived station technique can be used successfully in the science and technology
lessons.

This investigation was carried on in two 7. graded classes in Melahat Akkutlu Secondary School in
Kadikdy in Istanbul during the first term of 2013-2014 school year. One of these classes is the experimental group
and the other was chosen by chance as the control group. And both of the groups had been subjected to a pre-test
via station technique. The application was applied four hours in a week throughout three weeks. The
experimentation group was kept inform about station technique throughout 2 hour class. Before the application,
one of the students in class was chosen as a chief of the station. The other students were distributed to six stations
which were combined with four students. Then, the missions in the stations were performed for ten minutes in
accordance with the structure of the topic. All the groups concluded their operations with the first command of the
chief, and all the groups changed their stations clockwise with the other command of the chief. By the end of the
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lesson, the application was kept on, and in each activity the researcher observed the students, and the researcher
quoted his/her observations to the observation form. After the missions were completed, all of the activities of the
stations were gathered and gone shares with the whole class. When the application was over, in order to understand
the efficiency of the application, the post-test was applied. By being taken the students’ opinions about the activity,
the application was completed. In the research, as the tool of the gathering the data, the questions in type of triple
Likerd scale by which the students’ opinions about the station technique and the recommendation questions were
prepared. While the teacher was applying station technique, in order to evaluate the performance of the students
foursome Likerd observation form was prepared. Moreover, during the application, the researcher wrote down
his/her observations to the form of observation, and after the process of application, the form of the students’
opinions was applied in order to take the opinions of the students about the technique.

In consequence of the investigation, the students said that they had enjoyed taking lessons by the means
of station technique, and they were mostly interested in the puzzle and the poetry stations by adding the efficiency
of the group working. Again 87,5 per cent of the students said that the group members had contributed to the
station-centred working; 50 per cent of them said that working in the stations had raised concern towards science
and technology lesson; 56,2 per cent of them said that they would prefer the station centres while science and
technology lesson was applied; 37,5 per cent of them said that they thought that it would be beneficial to tackle
with the other topics of science and technology lesson; 75 per cent of them said that working in the stations is easy
while 56,2 per cent of them said that learning in the stations increases quality in education. According to the
analysis of interview tests, the students exhibited positive attitude towards station technique. This positive attitude
was written down to interview tests and the operations were statistically affirmed.

The results of this research have accorded with the literature, and they supported the idea that station
technique constructs the knowledge while raising the success in science and technology lesson.
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Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Konusma Egitimine Yonelik Tutumlar
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Ozet

Konusma becerisi; 6gretmenlik meslegini segen bireylerin en iyi sekilde edinmesi ve kullanmasi gereken dilin dort
temel dil becerisindendir. Bu ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin konusma egitimi ile ilgili tutumlari aragtirilmigtir. Ayrica
konusmaya yonelik tutumun cinsiyet, siif gibi degiskenlerin etkileyip etkilemedigine de bakilmistir. Veriler Ceran (2012)
tarafindan gelistirilen “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Konusma Egitimine Yénelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir.
Uygulamaya 2014-2105 egitim 6gretim yilinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 1., 2.,
3., ve 4. simiflarda dgrenim goren toplam 250 6grenci katilmustir. Yapilan analiz sonuglarma gore; dgrencilerin konusmaya
yonelik tutumlarinim orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin konusmaya yénelik tutumlarimin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gosterdigi bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Ayrica, sinif degiskeniyle ilgili dikkati ¢eken
nokta iist siniflardaki 6grencilerin alt siniflardaki 6grencilere oranla daha yiiksek bir konugma tutumuna sahip olmalaridir.
Bunlara ek olarak baba meslegi degiskeni ve mezun olunan okul tiirli degiskenine gére Ggrencilerin konusma yonelik
tutumlarinda herhangi anlamli farklilik tespit edilmemistir.
Anahtar Kelimeler: Konusma egitimi, 6gretmen aday, tutum, Tiirk¢e egitimi.

Kars Pre-Service Turkish Teachers’ Attitudes Towards Verbal Skills Instruction

Berna (Uriin) Karahan
Kafkas University, Faculty of Education, Turkish Language Teaching Department, Kars, Turkey
e-posta:urunkarahan@gmail.com

Abstract

Verbal skills are a component of the four basic language skills that should be attained and used by individuals who
choose teaching as a profession. This study examined pre-service Turkish teachers’ attitudes towards verbal skills instruction.
It also analyzed whether attitudes towards verbal skills instruction were influenced by certain variables such as gender and
class. The data were collected using the Scale of Pre-service Turkish Teachers’ Attitudes towards Verbal Skills Instruction
created by Ceran (2012). The study was conducted in collaboration with 250 students (first, second, third and fourth grades)
enrolled in Kafkas University’s Faculty of Education Turkish Language Teaching Department in the 2014-2105 academic year.
The analysis showed that students had intermediately positive attitudes towards verbal skills. It was also found that the attitudes
towards verbal skills vary by gender, and female students had more positive attitudes. Moreover, a significant point related to
the class variable was that students in their senior year had more positive attitudes towards verbal skills than the others. The
author found no significant differences in students’ attitudes towards verbal skills for the variables of father’s occupation and
high school education.
Key Words: Verbal skills instruction, pre-service teacher, attitudes, Turkish language teaching

GIRIS

Dil insanlar1 diger canlilardan ayiran 6nemli bir beceridir. Bu beceri bireyin toplumda var olmasinin
geregi ayni zamanda iletisimin temel unsurudur. Bu nedenle dil ve dil becerileri hayatin her alaninda bireyin
karsisina ¢ikar. Bu dil becerileri anlama (okuma, dinleme) ve anlatma (konusma, yazma) olmak iizere ikiye ayrilir.
Bu dil becerilerinin edinimi siirecinde aile ve okula 6nemli gérevler diigmektedir.

Konusma dilin 6grenme alanlarindan biridir. Bireyin dig diinyayla iletisimini, aligverisini, kiiltiiriinii
yasatmasini ve aktarmasini saglayan 6nemli bir beceridir. Konugma da 6nemli olan kelime ve ciimlelerin dogru ve
yerinde kullanilmasidir. Bunlara ek olarak dogru telaffuz da iyi bir konugmanin 6nemli ayaklarindan biridir.
Konusmanin tanimlarina bakacak olursak; “Dil, damak, dis, ses teli, dudak, girtlak, agiz gibi organlar yardimiyla
gerceklesen, insanin diger insanlarla anlasabilmesini ve haberlesmesini saglayan bir davranig bigimidir. Baska bir
ifadeyle konusma sozlerin sesler yardimiyla ifade edilisidir” (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2007, s. 247).

Kiling ve Sahin’e (2013) gore konusma, bireylerin toplumsal iligkiler kurmalar1 ve bu becerileri
gelistirebilmeleri igin gereklidir. Eger bireyin konugma becerisi zayifsa diger dil becerileri de olumsuz yonde
etkilenir.

Konusmada dikkat ¢eken nokta, toplumsal iliskiler ve iletisimdeki roliidiir. Bu kavramlar birey ve toplum
icin olduk¢a 6nemlidir. Kendini taniyan, dogru ifade eden bireyler toplumda saglikli iligkiler kurarak gelismeye
katkida bulunabilirler. Oyle ki saglikli diisiinen diisiindiigiinii rahatlikla ifade eden bir toplum, diisiince giiciiyle
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ileriye yonelik 6nemli adimlar atabilir. Bu siirecte bireyin deger yargilari ve hayata bakis acist sekillenir ve
karsisina ¢ikan durumlarla ilgili bir tutum gelistirmeye baslar.

Birey ailesinin inanglarini, deger yargilarini ve kiiltiiriinii alarak yetisir. Bu 6grenmelere ¢evre ve okulda
ogrendikleri de dahil olunca zamanla kendini bulur. Ancak bu siirecte yasadigi durumlar onun edindigi
davranislara yon verir. Davranislara yon veren ve bireyde kimi zaman yargilara doniisen bu durumlar tutum olarak
nitelendirilir. Bireyin 6grenme siirecinde edindigi olumlu ya da olumsuz tecriibeler tutumlar belirler. Bu nedenle
bireyin davranigin kazanimi siirecinde olumlu tecriibeler edinmesi 6nemlidir.

“Tutum, belirli bir 6grenim durumuyla ilgili duygu ve davranislarin bir kombinasyonu olarak tanimlanir”
(Stanfield, 2006, s. 4). Bagc1’ya (2007) gore ise tutum, bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda belli bir tavir
ortaya koymaktir. Bu 6zellik, bireyin kisilik 6zellikleri, iginde yetistigi ve yasadigr toplum, kiiltiir ortamu, bilgi
birikimi ve yasantilarla sekillenir. Burada dikkat ¢eken olumlu ya da olumsuz davranis sergilemenin bireyin
tutumuyla ilgili olmasidir.

Tutum, bireyin herhangi bir konuyla ilgili gecmisten bugiine edindigi davranis seklidir. Yasantilar ve
cevre tutumun belirlenmesinde olduk¢a onemlidir. Bireyin bir durumla ilgili olumlu ya da olumsuz yasantilar
gecirmesi o duruma karsi gosterecegi tavri onemli derecede etkiler. Bireye 6gretim hayatinda bircok beceri
kazandirilir ya da kazandirilmaya calisilir. Konugma da bu becerilerden biridir. Genellikle toplumumuzda iletisim
becerileri ile ilgili problemlere rastlanmaktadir. Bu durum bireyleri de etkiler. Bireyin yasantilar ve ¢evre etkisiyle
gelistirdigi olumlu ya da olumsuz konusma tutumu, konusma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi siirecini
baltalar.

Tutumun bireylerin davranisi edinme ve sonrasinda gelistirme ve siireklilik haline getirmede etkisinin
biiylik oldugu ortadadir. O halde tutum egitim-6gretim siirecinde dikkate alinmasi ve uygulamaya konulmasi
gereken bir etkendir. Sahinli’ye (2008) gore tutum davranmislarin olugsmasinda olduk¢a Onemli bir etkendir.
Istedigimiz hedeflere ulagabilmek i¢in tutumun dgretim agisindan olumlu yénde gelistirilebilmesi mithimdir.

Bu dogrultuda konusmaya yonelik olumlu bir tutum &grenciye sosyal hayatinda ve dgretim hayatinda
basari saglar. Bunun yaninda dgrencinin 6zgliven kazanmasi ve ¢evresiyle basarili bir iletisim kurabilmesi becerisi
kazandirir.

Bunlarin yaninda tutumun 6grenci basarisi iizerine etkisi de dikkate deger diizeydedir. Aydogan’a (2008)
gore basartya ulasmayi etkileyen unsurlardan biri de 6grencinin tutumlaridir. Okul, 6gretmen ve 6grenme ile ilgili
Ogrenci tutumlar1 6grenme ve Ogretme siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilir. Ciinkii tutumlar
davranisa yon veren gizli giilerdir.

Alan yazinda konusma ve iletigim ile ilgili yalpan ¢aligmalara ek olarak bu ¢aligmada Tiirk¢e 6gretmen
adaylarinin konusmaya yonelik tutumlari ve bu tutumlarin farkli degiskenler agisindan ele alinmasini igermektedir.

YONTEM

Aragtirmanin Amact

Konusma ve iletisim her bireyin ihtiyag duydugu &nemli kavramlardir. Ozellikle teknolojinin hizla
gelismesi ve bilgiye ulagma hizinin artmasi bu becerinin edinimini daha degerli kilmaktadir. Konusma becerisi
giiclii bireyler ve bu bireylerden olusan bir toplumda egitim, 6gretim siiregleri ile ilgili problemler de en aza iner.
Bu durum toplumun gelismesinin 6niindeki engelleri kaldirir. Konugma egitimi 6gretim siirecinin her asamasinda
yer almaktadir. Bireyin kendini ifade edebilmesi ve dgrendikleriyle ilgili doniit verebilmesi i¢in gerekmektedir.
Ozellikle diisiinen ve diisiindiigiinii dogru ifade edebilen nesiller icin bu becerinin dogru edinimi miihimdir. Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin konusma becerisine ve bu becerinin nasil aktarilacagi konusuna hakim olmalart
gerekir. Bu aragtirmanin amact; konusma egitimi ve konusma egitimine yonelik Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
tutumlart tespit etmektir. Aynt zamanda aragtirmada Tiirkge dgretmeni adaylarinin konusma egitimine yonelik
tutumlarmin cinsiyet, sinif, baba meslegi ve mezun olunan lise tiirii gibi degiskenlerden etkilenip etkilenmedigi de
ele alinmustir.

Bu c¢alismada konugma becerisi ve konusma egitimine yonelik tutum tiizerinde durulmustur. Bu
dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Tiirkge 6gretmen adaylarinin konugmaya yonelik tutumlari ne diizeydedir?

2. Konugmaya yonelik tutum cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Konugmaya yonelik tutum sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Konusmaya yonelik tutum baba meslegine gore degiskenlik gostermekte midir?

5. Konugmaya yonelik tutum mezun olunan lise tiiriine gore degiskenlik gostermekte midir?
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Egitimi boliimiinde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Calismada evreninin tamamina ulagilmaya
calisilmis ve 250 dgretmen adayi ¢alisma 6rneklemine alimmustir.

Tablo. 1.
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (f) Yiizde(%)
Kiz 122 48,8
Cinsiyet Erkek 168 51,2
Toplam 250 100,0
1 69 27,6
2 47 18,8
Simf 3 71 28,4
4 63 25,2
Toplam 250 100,0
1 11 4,4
2 10 4,0
3 36 14,4
4 28 11,2
Baba Meslegi 5 o 28
6 23 9,2
7 38 15,2
8 72 28,8
Toplam 250 100,0
1 8 3,2
2 34 13,6
3 163 65,2
Mezun Olunan Okul Tiiri 4 15 6,0
5 30 12,0
Toplam 250 100,0

Verilerin Toplanmast

Arastirmada veri toplama araci olarak Ceran (2012) tarafindan gelistirilen “Konusma Egitimine Yonelik
Tutum Olgegi” kullamlmistir. Olgek 5°li likert yapida ve toplamda 1 faktor, 34 maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenilirlik derecesi, giivenilirlik analizi ile belirlenmis, alpha katsayisi ile sinanmistir. Anketin giivenilirlik
derecesi olan cronbach alpha katsayisi ,89 olarak bulunmustur. Anket formunun gegerliligi ise madde analizi
yapilarak kontrol edilmistir. Yapilan madde analizi sonucunda ankette yer alan sorularin gecerli oldugu tespit
edilmistir. Bu ¢caligma i¢in 6lgegin cronbach alpha katsayisi tekrar hesaplanarak ,77 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan toplanan veriler SPSS 20.0 paket program kullamilarak analiz edilmistir. Tutum
Olceginde yer alan olumlu ifadeler, “Tamamen Katiliyorum” seceneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde
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puanlanirken, olumsuz ifadeli maddeler “Hi¢ Katilmiyorum™a ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5 olarak
puanlanmustir.

BULGULAR

Calismada “Ogretmen adaylarmin konusmaya yonelik tutumlar ne diizeydedir?” seklinde belirtilmis olan
birinci alt problemi test etmek amaciyla Tiirk¢e Ggretmeni adaylarina uygulanan konugmaya yonelik tutum
Olceginden aldiklar puanlar karsilastirilmaya ¢aligilmistir. Bu dogrultuda puan ortalamalari ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Sonuglar tablo 2°de verilmistir.

Tablo. 2.
Ogretmen Adaylarinin Konusmaya Yénelik Tutum Diizeyleri ile Ilgili Analiz Sonuglart

N X S

Toplam 250 1155 12.8

Tablo 2’de goriilen bulgular 1s181inda sunlar sdylenebilir: toplamda Slgekten alinabilecek en yiiksek puan
149, en diisiik puan ise 71°dir. Ogretmen adaylarmin aldiklar1 ortalama puanin 115,5 olmasi ile konusmaya yénelik
tutumlarmnin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Calismada “Ogretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlari cinsiyete gore bir farklilik gdstermekte
midir?” seklinde belirtilmis olan ikinci alt problemi test etmek amaciyla Tiirkge 6gretmeni adaylarina uygulanan
konugmaya yonelik tutum &lgeginden aldiklari puanlarin, cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark gdsterip
gostermedigi tespit edilmeye galisilmistir. Bu dogrultuda t testi yapilmis ve sonuglar tablo 3’te verilmistir.

Tablo. 3.

Cinsiyet Degiskeni ile Ilgili t Testi Sonuglart

Grup N X S Sd t p
Kiz 122 121,59 12,30 248 8,144 0,00
Erkek 128 109,78 10,60

p<0,05

Elde edilen sonuglara gore konusmaya yonelik tutumun cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik

gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Bu farkliligin kiz dgrencilerin lehine oldugu anlasilmaktadir ( X =121,59).
Alan yazina bakildiginda genelde yapilan ¢aligmalardan elde edilen sonuglar kiz 6grencilerin daha yiiksek diizeyde
tutuma sahip olduklarini gostermektedir (Ceran, 2012).

Calismada “Ogretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlari simf degiskenine gore bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan iigiincii alt problemi test etmek amaciyla Tiirkge &gretmeni
adaylarina uygulanan konusmaya yo6nelik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlarin, sinif degiskenine gore anlamli bir
fark gosterip gostermedigi tespit edilmeye galisilmistir. Bu dogrultuda Anova testi yapilmis ve sonuglar tablo 4’te
verilmistir.

Tablo. 4.
Sinif Degiskeni ile Ilgili Anova Sonuglart

Simif N X S F p Post hoc(Scheffe)
1 69 112.17 136

2 47 112.88 15.0

3 71 117.45 113 366 001 34

4 63 118.31 10.9

p<0,05
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Elde edilen sonucglara gére konusmaya yonelik tutumun simif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Post hoc (Scheffe) sonuclarina gore bu farklilik 3. ve 4. smiflar arasinda oldugu
goriilmektedir.. Ortalamalara bakildiginda da konusmaya yonelik tutum diizeyinin 3. ve 4. smiflarda yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Aynt zamanda 1. ve 2. siniflarin tutum puanlarinin ortalamalar1 birbirine yakindir.
Kisacasi bu ¢alisma i¢in sinif diizeyi arttikca konusmaya yonelik tutum diizeyinin de arttig1 sdylenebilir.

Calismada “Ogretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlari baba meslegi degiskenine gére bir
farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan besinci alt problemi test etmek amaciyla Tiirkge 6gretmeni
adaylarina uygulanan konusmaya yonelik tutum 6lg¢eginden aldiklari puanlarin, baba meslegi degiskenine gore
anlaml bir fark gosterip gostermedigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu dogrultuda Anova yapilmis ve sonuglar
tablo 5°te verilmistir.

Tablo. 5.
Baba Meslegi Degiskeni ile Ilgili Anova Sonuglar

Baba Meslegi N X S F p
1 (6gretmen) 11 107.0 17.2
2 (¢iftci) 10 118.9 8.1
3 (esnaf) 36 114.3 124
4 (issiz) 28 1117 13.2
5 (serbest) 32 118.3 14.5 151 016
6 (emekli) 23 117.4 13.1
7 (isci) 38 116.3 125
8 (memur) 72 116.1 11.6
p<0,05

Elde edilen sonuglara gore konusmaya yonelik tutumun baba meslegi degiskenine goére anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ Ogrencilerin konusma egitimine karsi tutumlart {izerinde
babalarinin ¢alistiklart kurum ve alanlarin etkili olmadigini gostermektedir.

Calismada “Ogretmen adaylarinin konusmaya yénelik tutumlar1 mezun olunan okul tiirii degiskenine gore
bir farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmis olan altinci alt problemi test etmek amaciyla Tiirkge
ogretmeni adaylarina uygulanan konusmaya yonelik tutum dl¢eginden aldiklar1 puanlarin, mezun olunan okul tiirii
degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bu dogrultuda Anova
yapilmig ve sonuglar tablo 6’da verilmistir.

Tablo. 6.

Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gore Anova Sonuglart

Mezun Ol. Okul N X S F p
Tiirii
1 (6zel lise) 8 117.7 10.3
2 (stiper lise) 34 117.8 13.7
3 (diiz lise) 163 114.8 12.7 0.63 0.63
4 (6gretmen 15 1134 144
lisesi)
5 (anadolu 30 1171 12.9
Lisesi)

p<0,05



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi, 2(1), Nisan 2015 43

Elde edilen sonuglara gére konugmaya yonelik tutumun mezun olunan okul tiirii degiskenine gore anlamli
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore ogrencilerin farkli egitim kurumlarindan mezun
olmalari, bu kurumlarda farkli sekillerde egitim almalari konusma egitimine yonelik tutum diizeylerini
etkilememektedir.

SONUC ve TARTISMA

Calismadan elde edilen bulgular 1s18inda:

Ogretmen adaylarinin konusmaya yonelik tutumlarmin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Calismanin
Tiirkge 6gretmen adaylariyla yapildig: diisiiniildigiinde daha yiiksek bir konusma tutumu beklenmektedir. Ancak
bu sonugla ilgili olarak; uygulama derslerinde dgrencilerin daha aktif duruma getirilmesi, iki dilli 6grencilerin bu
anlamda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in imkanlar saglanmasi, dort temel dil becerisinin birlikte basariya
ulasacagi bilincinin edinilmesi gerektigi sdylenebilir. Alan yazinda ise Cetinkaya (2011) Tirkce Ogretmeni
adaylari ile ilgili yaptig1 calismada konusmaya yonelik iyi diizeyde tutuma sahip olduklarini tespit etmistir. Bunun
yant sira 6gretmen adaylarinin konusma ve iletisim becerileri ile ilgili gorlis ve tutumlarinin yiiksek oldugu bir
calismaya da rastlanmistir (Giinay, 2003).

Calismadan elde edilen diger bir sonug, kiz dgrencilerin erkek 6grencilere oranla konugmaya yonelik
tutumlarinin daha yiiksek olmasidir. Genelde alan yazinda da karsilasilan bu sonug¢ kiz 6grencilerin bu alanda
erkek 6grencilere oranla daha olumlu bakis agist gelistirdigini gostermektedir (Ceran, 2012; Yilmaz ve Cimen,
2008). Genellikle kiz 6grencilerin bircok ¢alismada erkek 6grencilerden daha basarili olmasi siklikla rastlanan bir
durumdur. Bu kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla evde daha fazla vakit gegirmesiyle ya da erkek dgrencilerin
motor becerilerle yapilan islerde (futbol gibi), daha aktif olmalariyla agiklanabilir.

Smuf degiskeni ile ilgili olarak elde edilen sonuglar 1. ve 2. siniflardaki 6grencilerin konusmaya yonelik
tutumlarinin 3. ve 4. siniflardaki grencilere oranla daha diisiik oldugudur. Yani sinif diizeyi arttik¢a konusmaya
yonelik tutum diizeyi de artmaktadir. Bu durum 6grencinin zamanla boliime ve derslere 1sinmasiyla agiklanabilir.
Ayrica, sinav sistemi ve dershane egitiminden daha yeni ¢ikmis olan 1. ve 2. simniflar i¢in konusma ve iletisimle
ilgili olumsuz tutum gelistirmeleri dikkatle ele alinmalidir. Ciinkii lisans egitimi alan 6grencilerle ilgili olarak 1.
ve 2. siniflarda karsilasilan en 6nemli sorun dgrencilerin 6grendiklerini ezberleme ¢abasinin yaninda 6grendikleri
ile ilgili aragtirma ya da yorum yapmama durumudur. Alan yazina bakildiginda elde edilen sonuglar (Pehlivan,
2005)’in yaptigi calisma sonuglariyla ortiismektedir. Ayrica elde edilen sonuglarla aksi yonde olan (Ceran, 2012;
Cetinkaya, 2011) ve sif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmayan (Y1lmaz ve Cimen, 2008; Sirin ve
Izgar, 2013) ¢alismalara rastlanmustir.

Calismadan elde edilen diger sonuglar ise baba meslegi ve mezun olunan lise tiirii ile ilgilidir. Bu
degiskenler agisindan konugmaya yonelik tutum ile ilgili herhangi bir anlaml farklilik tespit edilmemistir. Bu
durum 6grencilerin konusma becerileri ve tutumlari lizerinde baba mesleginin ve mezun olduklari lise tiiriiniin
etkisi olmadigini gostermektedir (Ceran, 2012; Sirin ve Izgar, 2013).

Calismadan elde edilen tiim bu sonuglar 1s18inda su dnerilerde bulunabiliriz;

Dikkat edilmesi gereken ilk husus, bireyin konugma egitimine dmiir boyu ihtiyag duymasi ve bu konuda
bilinglendirilmesidir. Ciinkii bireyin kendini ifade edebilmesi ve toplumda varligint siirdiirebilmesi bu beceri ile
miimkiin olabilir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin derslerde ve ders disinda bu beceri ile ilgili diger alanlara gére daha
titizlik gostermesi gerekir. Cilinkii dili 6gretecek insanlarin dilin kullanimu ile ilgili de bir 6gretme siirecine
girecekleri muhakkaktir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin lisans egitimi sirasinda bu beceri ile ilgili daha
aktif olmalar1 ve uygulamaya yonelik ¢alismalar yapmalart gerekebilir.

Konusma egitimi dersi diger derslerde de canli tutulmali, uygulamalar diger derslerle paralel olmalidir.
Ozellikle simf diizeyinde 6grencilerin derse karsi tutumlarina dikkat edilmelidir. Yani 6grencilerin bu becerinin
Oonemini ve geregini kavramasi gereklidir. Ders bittikten sonra da ileriye yonelik kendini gelistirme ¢abalari
stirmelidir. Sadece okulda degil hayatin her alaninda bu beceriyi dogru kullanma ¢abasi giidiilmelidir. Bu beceri
ogretmenlik meslegi itibariyle her 6grenci igin 6nemlidir. Bu nedenle kiz ve erkek Ogrencilerin hepsinin bu
anlamda basarili olmas:1 gerekir. Ilk 6grenme asamasinin ailede oldugu diisiiniildiigiinde ailelerin bu konuda
¢ocuklarina karsi sorumluluklarini yerine getirmeleri ve dogru drnek olmalart dnemlidir.

KAYNAKCA

Aydogan, R. (2008). Okumaya Karsi Olumlu ve Olumsuz Tutum, 6. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Kullandiklar: Okuduguna Anlama Stratejileri ve Yaraticilik Diizeyleri, Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretimi Programu, Yiiksek Lisans Tezi, [zmir.

Bagc1, H. (2007). Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yonelik Tutumlari ile Yazma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma., Gazi Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi
Ankara.

Ceran, D. (2012). Tiirkge Ogretmeni Adaylarimin Konusma Egitimi Dersine Yénelik Tutumlarinin
Degerlendirilmesi, The Journal of Academic Social Science Studies, 5 (8): 337-358.



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi, 2(1), Nisan 2015 44

Cetinkaya, Z. (2011). Tirkge Ogretmen Adaylarmin Iletisim Becerilerine Iliskin Gériislerinin
Belirlenmesi, Kastamonu Egitim Dergisi, 19 (2). 567-576.
Giinay, K. (2003). Swunif Yonetiminde Ogretmenlerin Iletisim Becerilerinin Degerlendirilmesi.
Yayimlanmanus Yiiksel Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Adana.
Kiling, A. ve Sahin, A. (2013). Konusma Egitimi, Pegem Akademi Yayinlari, Ankara.
Pehlivan, K. (2005). Ogretmen Adaylarinin iletisim Becerisi Algilar1 Uzerine Bir Calisma. [lkogretim
Online, 4 (2), 17-23, [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr.
Stanfield, G. M. (2006). Incentives: The Effects on Reading Attitude and Reading Behaviors of Third-
Grade Students, Georgia College and State University.
Sahinli, A. (2008). Hikdaye Okumanin Okudugunu Anlamaya ve Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutuma Etkisi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Anabilim Dali, Siif Ogretmenligi Programu,
Yiiksek Lisans Tezi, [zmir.
Sirin, H. ve Izgar, H. (2013). Universite Ogrencilerinin iletisim Becerileri ve Olumsuz Otomatik
Diisiinceleri Arasindaki iliski, /lkgretim Online, 12(2): 585-596. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr
Temizyiirek, F., Erdem, I. ve Temizkan, M., (2007). Konusma Egitimi, Oncii Kitap, Ankara.
Yilmaz, I. ve Cimen, Z. (2008). Beden Egitimi Ogretmen Adaylarinin iletisim Beceri Diizeyleri. Atatiirk
Universitesi Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 10 (3): 3-14.

EXTENDED SUMMARY

Speaking is one of the important learning fields of language. It is an important skill that enables
individuals to communicate with others, do shopping, keep their culture alive and transmit it to the next generation.
The most important aspect of speaking skill is using words and sentences appropriately. Pronunciation is another
important side of speaking skill. Speaking is defined as “A behavior created by the movements of tongue, palate,
teeth, vocal cords, lips, laryngeal and mouth. It allows individuals to communicate with each other. In other words,
speaking is the expression of words with the assistance of the voice” (Temizyurek, Erdem and Temizkan, 2007, p.
247).

According to Kilinc and Sahin (2013), speaking is necessary for individuals to build social relationships
and develop the relevant skills. If a person has poor speaking skills, then their other language skills will be weak,
too.

Another remarkable aspect of speaking is the role it plays in social relationships and communication.
These concepts are important for persons and societies. If individuals know how to express themselves properly,
they can create healthy relationships and contribute to social development. Therefore, a society can make
significant steps for its future if its people are thoughtful and able to express themselves. This process shapes the
values and life perspectives of individuals, and they begin to develop appropriate attitudes for the situations they
encounter.

Training in speaking is done in every stage of the educational process. Students are supposed to express
their thoughts and provide feedback about the knowledge they gain. The correct acquisition of this skill is
particularly important for creating future generations who think and are able to express what they think accurately.
Thus, pre-service teachers are supposed to master speaking skills and have a comprehensive knowledge of how to
transmit this knowledge. This study aims to examine the speaking skills and determine the attitudes of pre-service
Turkish Language Teachers towards speaking instruction. The study also examines whether their attitudes vary by
variables such as gender, year of study, father’s profession and the type of high school that they attended.

The study population included the students in Kafkas University’s Faculty of Education Department of
Turkish Language Education in the 2014-2015 academic year. The author tried to reach all the students in the
population, and 250 pre-service teachers were included in the study sample.

The data were collected using the Attitudes Towards Speaking Instruction Scale created by Ceran (2012)
This is a 5-point Likert-type scale, and it includes 1 factor and 34 items. A reliability analysis was done to test the
reliability of the scale. The reliability level of the scale, its Cronbach’s Alpha coefficient, was found to be 0.89.
The validity of the survey was tested by item analysis. The item analysis found that the questions on the survey
were valid. The Cronbach’s Alpha coefficient of the scale was recalculated for this study, and it was found to be
0.77.

The data collected from the pre-service teachers were analyzed using the SPSS 20.0 Package Program. The
positive statements in the attitude scale were arranged to start with the “Strongly Agree” option in the order 5, 4,
3, 2, 1. The negative statements started with “Strongly Disagree” in the reverse order 1, 2, 3, 4, 5.

The maximum possible score on the scale is 149, while the minimum score is 71. The mean score of the
participants was 115.5, which indicates that they have an intermediately positive attitude towards speaking
instruction. Another outcome of the study shows that pre-service teachers’ attitude towards speaking varied
significantly by gender (p<0.05). This difference was to the benefit of female students ( X =121.59). A review of
the relevant literature indicates that female students have more positive attitudes according to the majority of the
study results (Ceran, 2012).
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This study found that the attitude towards speaking demonstrates a significantly year of study. Post hoc
(Scheffe) results reveal that this difference is between juniors and seniors. The mean scores also show that juniors
and seniors have a positive attitude towards speaking instruction. The mean attitude scores of the freshmen and
sophomores are close to each other, too. In other words, positive attitudes towards speaking instruction increase
in direct proportion with years of study.

In this study, attitudes towards speaking instruction did not vary by father’s profession. This result
indicates that the professions of the students’ fathers did not affect their attitudes towards speaking instruction.
The type of high school they attended was also not a determinant of their attitudes. This result implies that although
students graduate from different types of high schools or receive different types of education, it does not affect
their attitudes towards speaking instruction.

Speaking instruction should be implemented actively in other courses, too. These efforts should be
compatible with other courses. Particularly, students’ in-class attitudes towards this lesson should be considered.
This means that students should be led to appreciate the importance and necessity of this skill. They should spend
effort to develop themselves after classes, too. Students should crave to use this skill properly not only at school,
but in every field of life. This skill is important for all students who choose teaching as a profession. Therefore,
all students should have and use this skill successfully. Since families are the first educational setting, parents
should meet their responsibilities and act as a role models regarding this issue.



