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0zet

Bu ¢alismanin amaci, 6. sinif fen ve teknoloji dersi “Destek ve Hareket Sistemi” konusunda, drama yonteminin dgrencilerin
akademik basarilarina etkililigini incelemek ve dgrencilerin drama yonteminin fen ve teknoloji dersinde kullanimu ile ilgili
goriislerini arastirmaktir. Calismanin 6rneklemini bir ortaokulda 6grenim géren 26 kontrol grubu, 24 deney grubu olmak iizere
toplam 50 &grenci olusturmaktadir. Bu ¢alisma deneysel desenler i¢inde yer alan statik grup On test-son test desenin esas
alindigr nicel ve nitel bir arastirmadir. Arastirma problemlerinin ¢dziimii igin gerekli veriler “Basar1 Testi” ile belirlenmistir.
Ayrica dgrencilere uygulamalar siiresince “gilinliik” tutturularak drama yonteminin fen ve teknoloji dersinde kullaninu ile ilgili
goriisleri saptanmaya ¢alisilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar, deney grubu grencilerinin basar: puanlart ile kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Calisma, drama yonteminin fen ve teknoloji derslerinde kullaniminin, etkili bir grenmenin gergeklesmesinde
destekleyici bir kaynak olabilecegini ortaya koymustur. Bununla birlikte, caligmanin nitel sonuglart da sinif i¢i etkilesimin ve
derse katilimin arttirllmasinda drama yonteminin etkili olabilecegini de gostermistir.

Anahtar Sozciikler: Drama, Fen Egitimi, Destek ve Hareket Sistemi
Abstract

The aim of this study is to analyze the effect of educational drama method on students' academic achievement and is to research
the students’ opinion about using drama method in 6th grade science course. The sample consisted of 50 students from
secondary school. Twenty-six of them are control group and twenty-four of them are experimental group. This study is a
qualitative and quantitative survey that bases on static group pretest - posttest design which is involved experimental design.
Data for solving research questions is specified by “Achievement Test”. Moreover, this study tries to determine students’
opinion about using drama method in science courses by being kept diary. Results of this study show that there is a significant
difference for the benefit of experimental group between experimental group and control group. This study reveals that using
drama method in lessons of science can be source which supports effective learning. Moreover, the qualitative results of study
explain that classroom communication and class participation can be increased by educational drama method.

Keywords: Drama, Education of Science, Support and Movement System

GIRIS

Fen ve teknoloji dersi; bilim ve teknoloji arasindaki iliskileri anlama, bireylerin evrendeki yerini anlama,
bilimsel sonuglara ulasmada gozlem ve incelemelerden yararlanma gibi genel konularla birlikte bircok soyut
kavram da icerir. Literatiirde soyut kavramlari igeren fen ve teknoloji dersi konularmmn Ggrencilere
somutlastirilmadan verilmesinin; 6grencilerde farkli kavram yanilgilart olusmasinin ve fen ve teknoloji dersindeki
basarisizigin temel nedenleri arasinda yer aldig belirtilmistir (Pmarbasi vd., 1998; Braund, 1999; Ustiin vd., 2001;
Sagirli, 2001; Kiigiikturan, 2003). Bu durum fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin bilissel gelisimi géz 6niinde
bulundurularak segilecek dogru 6gretim yontemlerinden yararlanmanin énemini ortaya koymaktadir. Gliniimiizde
egitimdeki yeni yaklagimlar Ogrenciyi merkeze alan, baskici unsurlardan uzak, aktif, yaparak yasayarak
O0grenmelere imkan taniyan 6gretim yontemlerinin giindeme gelmesine olanak saglamistir.

Temelinde oyun olan aktiviteler 6grencilerin bilgiyi kolaylikla yapilandirmasini saglar. Drama da bu
aktivitelerden birisi olup, soyut olan kavramlar1 somutlastirabilir (Wright, 2000). Drama, katilimcilara hem
calisma ortaminda hem de 6zel yasamda, yalnizken ya da bagkalariyla etkilesim halindeyken, iligkileri ve sorunlar1
anlamak, degerlendirmek, yorumlamak, sorgulamak ve gereken tutum ve davranislari ortaya koymak i¢in
yaraticiliklarini olabildigince kullanmalarini saglayan bir 6grenme yontemidir (Tobdal, 2004).


http://tureng.com/search/pretest-posttest%20design
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Drama kendi iginde birgok teknik barindirir. Bu teknikler drama i¢inde yeni 6gretim araglari olugturmaya
firsat tanirken bir yandan da ele alman konunun gelistirilmesine yardimei olur (Oztiirk, 2007). Drama teknikleri,
drama lideri rehberliginde grubun temel 1smnma, rol oynama asamalarini, yagamlarina ve dramada deneyim
kazanmis olmalarina bagli olarak yapilmasi etkili olacak tekniklerdir (Akar, 2000).

Egitici drama yontemi ise daha ¢ok Ingiltere’de, Peter Slade, Brain Way, Dorothy Heatcote ve Gavin
Bolton tarafindan gelistirilen ve genel olarak 6grencinin hemen her konudaki egitimi i¢in uygulanan bir egitim
teknigidir (Onder, 1999). Egitici drama, bilissel alanda elestirel ve yansitmaci diisinmeyi gelistirdigi, hayal
giiclinii ve yaratici diisiinmeyi canlandirdigi, dil gelisimini destekledigi, iletisim, problem ¢dzme, birlikte caligma
becerilerini gelistirdigi, kavrama ve hatirlamayr destekledigi i¢in egitimin her kademesinde kullanilmalidir.
Egitimde kullanilan drama ile 6grenciler yeni tecriibeler edinerek 6greneceklerdir (Karadag ve Caligkan, 2005).

Fen kavramlarinin 6gretiminde drama yonteminden yararlanma ¢ok eski zamanlara dayanmaktadir. Bes
duyu organina hitap eden drama ydnteminin kullanilmasiyla fen ve teknoloji dersinde bulunan anlasilmasi en zor
konular bile 6grenciler tarafindan kolaylikla kavranabilir (Ustiindag, 2002). 1932’de Bohr’un 6grencileri, nétronun
varliginin daha iyi kavranabilmesi i¢in Goethe’nin “Faust” oyunundan esinlenmis ve “Blegdamsvej Faust”
oyununu yazmig ve sahnelemislerdir (Pantitos, Spathi ve Vitoratos, 2001). Fen egitiminde yontemler iizerine
yapilan c¢alismalar, ¢ocuklarda gizli olan enerjinin agiga ¢ikabilmesi i¢in en uygun yontemlerden birinin drama
oldugunu gostermektedir (Gonen ve Dalkilig,2002). Drama yonteminin kullanimi, szl iletigsimi artirir ve
ogrencilerin deneyimlerini diinyaya anlatmalarini saglar (Bentley ve Watts, 1989). Ayrica, &grenilen bilgilerin
kalic1 olmasi; bilginin giinlik yasamla iliskilendirilebilmesi ile saglanabilmektedir. Fen egitiminde drama
yonteminin kullanimi bu amaca hizmet eden en etkili yontemlerden birisi olmasi bakimindan énemlidir (Butler,
1989; Mccomas, 1996).

Fen ve teknoloji dersinde, konunun ozelligi ve belirlenen hedeflere uygun olarak segilecek drama
aktiviteleri ile 6grencilerin 6gretim siirecinde siirekli aktif olmasi saglanarak, olaylarin neden — sonug iliskilerini
kavrayan, elestirel ve yaratici bireyler olmalar1 gergeklesebilir. Daha 6nce yapilan bir¢ok arastirmada, dramanin
fen derslerinde bir yontem olarak kullanilmasim; eglenceli 6grenme ortamlar1 yarattigl, Ogrencilerin
motivasyonunu ve basarisii arttirdigi, 6grenilen bilginin kaliciligini arttirdigi, 6grencilerin bilimin dogasimi
kavramalarma yardimci oldugu, kavram yanilgilarinin giderilmesini sagladigi, soyut fen kavramlarini
somutlastirarak 6grenme faaliyetini kolaylastirdig1 vurgulanmistir (Baker, 1996; Anneralla, 1999; Erhan, 2000;
O’Hara, 2001; Sagirli, 2001; Duatepe, 2004; BouJaoude vd., 2005; Ozdemir ve Akkus, 2005; Baskan, 2006; Arieli,
2007).

Fen egitiminde dramanin amaglari su sekilde siralanabilir:

* Fen Ogretiminde grup; isbirligiyle 6grenme i¢in ilk adimi olusturur ve drama etkinliklerinde kurulan
gruplar, sosyal gelisimi, iletigimi saglar.

* Fen egitiminde drama, kavram 6grenimini kolaylastirir. Fen dersleri igerisinde yer alan kavramlar drama
ile oyunlagtirilip, 6grenme kolay ve zevkli hale gelir.

* [lkdgretim programlarinda yer alan fen derslerinde, farkli drama etkinlikleri &grencilerin yaratict
diistinme becerilerini gelistirir. Bunun yani sira, soyut olan kavramlar1 somutlastirmada ve duyu organlar ile
algilama gibi 6zel konularda drama etkinlikleri kullamilabilir (Ustiindag, 2002).

* Ogrenciler cogunlukla fen ve teknoloji dersini “zor” ve “sikic1” bulmaktadirlar (Albayrak, 2002). Fen
ve teknoloji egitiminin verimli olabilmesi igin 6grencilerin derse karsi ilgilerinin olmasi ve bu dersi sevmeleri
gerekir (Cmar vd., 2004). Bu nedenle 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, 6grenmeyi zevkli ve eglenceli hale getirip
kolaylastiracak 6gretim yontemlerine ihtiya¢ vardir. Bu yontemlerden birisi de dramadir (Sagirli, 2004).

Calismada drama yonteminin fen egitiminde Ogrencilerin akademik basarilari i{izerindeki etkisinin
arastirilmasi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 6. Sinif Fen ve Teknoloji dersinde Destek ve Hareket Sistemi
konusunda hem drama ydntemi hem de miifredatta 6ngdriilen d6gretim programu ile dersler iglenerek 6grenciler
akademik bagar1 yoniinden karsilagtirilmis ve asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin Destek ve Hareket Sitemi Basar1 Testi On-Test Puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

2. Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin Destek ve Hareket Sistemi Basar1 Testi Son-Test Puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Deney grubunun Drama yontemine iliskin goriisleri nasildir?
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YONTEM

Arastirmamn modeli

Bu calismada deneysel desenler icinde yer alan statik grup on test-son test deseni ve igerik analizi
kullanilmistir. Temel amaci degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iliskisini test etmek olan deneysel
arastirmalarda, degiskenler kontrol altinda tutularak degismeler gozlemlenmektedir. Deneysel aragtirmalar,
degiskenler arasindaki iliskileri agiklamanin yani sira iliskileri yorumlamaya ve bagimsiz degiskenlere bagl olarak
sonucun nasil etkilenebilecegini de ortaya ¢ikarmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2000; Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Calisma gruplar

Bu arastirma, Ankara ilinde bir ortaokulda, 6. sinifta 6grenim goren 24 deney grubu (12 kiz ve 12 erkek)
ve 26 kontrol grubu (10 kiz ve 16 erkek) olmak iizere toplam 50 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin
nitel kismi ise deney grubunun 23 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Gruplarin hazirbulunugluk diizeylerinin esit olup-
olmadigmi kontrol etmek i¢in 6grencilerin 5. smif fen ve teknoloji dersi basarilar iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
ile karsilagtirilmigtir. T-testi sonuglar1 gruplarin hazirbulunusluk diizeylerinin denk oldugunu gdstermistir (p >
0,05).

Uygulama siireci

Aragtirmada yiiriitiilen Deneysel Desenin sematik gosterimi Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1.

Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen
Grup On test islem Son test
D O X O3
(Deney) Basari testi Drama Yo6ntemi Basar1 testi

Giinlik tutma

K 0, X Oy
(Kontrol) Basari testi Resmi Basar1 testi

Ogretim Yontemi

Tablo 1°de goriildiigii gibi “Destek ve Hareket Sistemi” konusu deney grubunda drama ydntemi ile
islenmistir. Bunun 6ncesinde deney grubu 6grencilerine drama yontemini tanitmak ve dersin islenisi agamasinda
zorluk ¢ekmemelerini saglamak amaciyla 3 ders saatini kapsayan tanitim uygulamasi yapilmistir. Daha sonra
konunun islenisine gegilmis, konuya iliskin drama etkinlikleri uygulanmistir. Her uygulama sonunda etkinlikler
iizerine smif ortaminda &grencilerle tartisilmistir. Kontrol grubunda ise miifredatin ngdrdiigii 6gretim model,
yontem ve teknikler esas alinarak “Destek ve Hareket Sistemi” konusu islenmistir. Uygulama oncesinde hem
kontrol hem de deney grubunda yer alan Ggrencilere On-test olarak “basari testi” uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda iki grupta yer alan Ogrencilere son-test olarak “basari testi” tekrar uygulanmistir. Her uygulama
bitiminde deney grubu 6grencilerine dersin islenisi ve drama yontemi ile ilgili gériislerini bildirdikleri glinliikler
tutturulmustur. Calismanin uygulama siiresi toplam 14 ders saati olmak iizere 3,5 hafta olarak gergeklestirilmistir.

Bq. calismada drglma tekniklerinden; Rol Oynama, Dogaglama, Pantomim tekniklerinin yani sira;
Dramada Oykii, Donuk Imgeler, Dramatizasyon, Forum Tiyatro, Rol Kartlari, Dramada Resim, Zihinde
Canlandirma teknikleri kullanilmistir (Akar, 2000).

Veri toplama araglar

[Ikdgretim 6.smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki “Destek ve Hareket Sistemi” konusunun
drama yontemi ile 6gretiminin dgrencilerin basarilar tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen
bu ¢aligmada, arastirma problemlerinin ¢dziimii i¢in gerekli veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Destek ve
Hareket Sistemi Basar1 Testi” ile toplanmistir. Ayrica dgrencilere her uygulama sonunda giinliikler tutturularak
drama yontemi ve bu yontemin fen egitiminde kullanimryla ilgili goriisleri alinmistir.

Destek ve Hareket Sistemi Bagar Testi: 6.smif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde yer alan “Destek
ve Hareket Sistemi” konusuna iligkin akademik basarilarinda drama yontemi ile 6gretimin etkililigini belirlemek
amactyla basar1 testi gelistirilmistir. Gelistirilme asamasinda oncelikle 6.smif fen ve teknoloji 6gretim programi
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incelenmis, “Destek ve Hareket Sistemi” konusunda 7 kazanimin bulundugu belirlenmistir. Her bir kazanima
yonelik ¢oktan se¢meli {i¢ soru hazirlanmig ve toplam 21 sorudan olusan taslak basari testi iki konu alan uzmani,
bir 6l¢gme ve degerlendirme uzmani ve bir Tiirk dili uzmaninin goriisiine sunulmus; uzman gortisleri dogrultusunda
ilk diizeltmeler gergeklestirilmistir. Diizeltme sonrasinda yonerge hazirlanmis ve 21 maddeden olusturulan taslak
basar testi 7.sinifta 6grenim goren 94 6grenciye uygulanarak o6grencilerden elde edilen cevaplar dogrultusunda
madde giicliik ve ayiricilik katsayilari hesaplanmistir. Ayiricilik katsayisi yiiksek ve giigliigli orta diizeyde olan
maddeler kazanimlar dogrultusunda secilmis ve 14 maddelik test olusturulmustur. Basar1 testinin giivenirlik
katsayisini belirlemek igin test 7. smifta 6grenim goren 115 dgrenciye uygulanmistir ve Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 0.743 olarak bulunmustur. Bu deger 0.70 ten daha biiyiik oldugundan testin yeterli giivenirlige sahip
olduguna karar verilmistir ve test veri toplamak i¢in kullanilmistir (Ozgelik, 2010).

Giinliikler: Fen giinliikleri 6grencilerin ¢dzmeye ¢alistiklar1 problemleri, kullandiklari ydnergeleri,
yaptiklart gézlemleri, edindikleri izlenimleri, 6grenme yeterliliklerini ifade ettikleri ¢alismalardir. Fen giinliikleri,
ogrencilerin 6grenme yasantilar1 ve karsilastiklar: giigliikler hakkinda bilgi verir (Avci, 2008). Bunun yani sira fen
giinliiklerinde &grenciler konular hakkindaki kisisel diisiincelerini, beklentilerini ve merak ettiklerini de ifade
edebilirler. Ayrica giinliikler, 6grencilerin eski bilgileri ile yeni 6grendigi kavramlar arasinda iligki kurmalarina da
yardime1 olmaktadir (Hyers, 2001). Drama yontemi ile ders isleyen deney grubundaki 6grencilerin isledikleri derse
iligkin giinliik tutmalar1 istenmistir. Bunun i¢in erkek 6grencilere farkli kapakli, kiz 6grencilere farkli kapakl
giinliikler dagitilmistir.

Verilerin analizi

Verilerin yorumlamasini kolaylastirmak amaciyla veri toplama araglarmdan elde edilen test puanlar her
bir soru 10 puan olacak sekilde 100’liik sisteme ¢evrilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde 6ncelikle degiskenlere
iliskin betimsel istatistikler hesaplanmistir. Veriler SPSS programi ile analiz edilmistir ve hipotez testlerinde
anlamlilik diizeyi geleneksel olarak kullanilan 0.05 almmustir.

Deney ve kontrol grubu d6grencilerinden elde edilen verilerin karsilastirilmasi amaciyla 6ncelikle veri
dagilim1 incelenmistir. Grup biiyiikliikleri 50 nin altida (deney = 24 ve kontrol = 26) oldugu igin gruplarin 6ntest
ve sontest verilerinin normal dagilim gosterip-gostermedigi Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmistir. Gruplarin
verileri normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik testler (iliskisiz drneklemler igin t-testi) ile analiz edilmelerine
karar verilmistir. Sonuglar tablolastirilarak yorumlanmistir. Nitel verilerin analizinde “igerik analizi” yontemi
kullanilarak sonuglar tablolastirilmistir. Icerik analizi siirecinde; elde edilen veriler, ayrintih bir sekilde
incelendikten sonra, veriler kodlanmis ve temalar olusturulmustur. Kodlama yapilirken; verilerin anlamli bir biitiin
olusturmasma ve bununla beraber temalarinda kendi aralarinda anlamli bir bitiin olusturmasina 6zen
gosterilmistir. Arastirmaci tiim verileri farkli zamanlarda birka¢ defa okuyarak, kodlamalarini kontrol etmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlarin kodlarmin benzerlik ve farklihiklar1 gézden gegirildikten sonra kod listesine son
sekli verilmistir.

BULGULAR

Yontemin etkisi belirlemek i¢in, dnce gruplarin 6n-test puanlari iligkisiz 6rneklemler igin t-testi ile
analiz edilmistir. T-testi sonuglar1 Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.
Basari Testi On - Test Uygulama Sonuglarina Yonelik Iigkisiz Olgiimlerde t testi Sonuglart

Basar testi- Gruplar N X SD Sd t P
Ontest Kontrol grubu 26 43.85 25.93
uygulama Deney grubu 24 5417 3092 48 1.282 0.206

T-test sonuglari, gruplarin dntest puanlar1 ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olmadigini géstermistir.
(t (48)=1.28, p=0.20). Gruplar, 6ntest puanlar1 bakimindan denk olduklar1 i¢in sontest puanlar1 da yine iliskisiz
orneklemler i¢in t-testi ile analiz edilmistir. Sontest puanlarinin t-testi sonuglar1 Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3.

Bagsari Testi Son - Test Uygulama Sonuglarina Yénelik Iliskisiz Ol¢iimlerde t testi Sonuglar

Basar testi- Gruplar N X SD Sd t p
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son uygulama  Kontrol grubu 26 5231 24.71
Deney grubu 24 85.83  20.82 48 5.164 0,000

T-testi sonuglari, gruplarin sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin oldugunu gostermistir.

(t(48) =5.16, p = 0.000). Deney grubunun ortalamasi (i = 85.83), kontrol grubunun ortalamasindan (i =52.31)
daha biiyiik oldugundan bu fark deney grubu lehinedir. Baska bir ifade ile, deney grubundaki 6gretim yonteminin,
kontrol grubundaki &gretim yontemine gore feni 6grenmede daha etkili oldugu sdylenebilir.

3. Deney grubu ogrencilerinin drama yéntemine iliskin goriisleri nasildwr?

Deney grubu o6grencilerinden uygulamalar sonrasinda drama yontemine iligkin goriisleri tutturulan
giinliikler ile alinmistir. Tablo 4°te giinliiklerden elde edilen bulgular goériilmektedir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Drama Yéontemine Iliskin Yazdiklar: Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
Kategoriler Ornek ifadeler
Drama ¢ok heyecanli, zevkli, eglenceli, sasirtict  “Ben drama ile hayat buldum. Eglendik, giildiik,
(n=12) ogrendik. Ben bu glinlerimizi asla

unutmayacagim.”

Dramayla fen bilgisi dersini daha ¢ok sevdim(n=6)  “Fen bilgisi dersinde yaptigimiz dramalarla Fen
bilgisini daha ¢ok sevdim. Her hafta gelecek
haftay iple ¢ektim.”

“Oncelikle ben dramayla fen dersi gérdiigiim igin
. ¢ok mutluyum. Simdiye kadar en iyi anladigim
gorisler Dramayla fen dersini daha iyi anliyorum(n=5) konu “Keske biitiin dersleri drama dersiyle iglesek.
Drama dersi benim iyi algillamamu sagliyor.
Dramal1 dersi ¢ok seviyorum.”

Olumlu

“Dramayla fen dersini sikilmadan eglenceli ve
Dramayla eglenerek 6grendim(n=3) daha ilgili olarak 6grendim. Hayatim boyunca
unutamayacagim anilarim oldu.”

“Fen dersi ¢cok kolay geldi. Eskiden bana ¢ok zor

Dramayla fen dersi ¢cok kolay geldi(n=2) geliyordu.”
“Derste  bagrilmasi, konusulmasi, diizensizlik
Olumsuz  Diizensizlik oluyor.(n=1) olmasinm sevmiyorum ama olsun yine de drama
goriisler dersini seviyorum. Drama dersi benim iyi

algilamanu sagliyor”

Tablo 4’teki veriler incelendiginde; arastirmaya katilan deney grubundaki grencilerin drama yontemine
iliskin genel olarak olumlu yonde goriis bildirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok “Drama ¢ok heyecanli,
zevkli, eglenceli, sasirtict” (n=12) ifadesini belirttikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerden bazilarmin ifadeleri asagidaki gibidir:
OI: “Ben drama ile hayat buldum. Eglendik, giildiik, 6grendik. Ben bu giinlerimizi asla unutmayacagim.”

Ogrencilerin giinliiklerine yazdiklari bu ifadelerden de anlasilacag: gibi zor oldugunu diisiindiikleri drama
yontemi Ogrencilere kolay, eglenceli gelmistir. O1’in ifadesinde 6grencinin anilarinda bu derslerin kalacag
gozlenmektedir. Bunun yani sira 6grenciler; “Dramayla fen bilgisi dersini daha ¢ok sevdim” (n=6), “Dramayla fen
dersini daha iyi anliyorum” (n=5) ifadelerini belirttikleri goriilmiistiir.

02: “Fen bilgisi dersinde yaptigimiz dramalarla Fen bilgisini daha ¢ok sevdim. Her hafia gelecek haftayi iple
cektim.”

03: “Oncelikle ben dramayla fen dersi gordiigiim icin cok mutluyum. Simdiye kadar en iyi anladigim konu bu..
Keske biitiin dersleri drama dersiyle islesek. Drama dersi benim iyi algilamami sagliyor. Dramall dersi ¢ok
seviyorum.”’

02 ve O3’iin ifadelerinde goriildiigii gibi drama ydnteminin Fen ve Teknoloji dersine yénelik tutumu
olumlu yonde ivmelendirebilecegi anlasilmaktadir. Ayrica 6grenciler, “Dramayla eglenerek 6grendim” (n=3) ve
“Dramayla fen dersi ¢ok kolay geldi” (n=2) ifadelerini belirtmislerdir.

04: “Dramayla Fen dersini sikilmadan eglenceli ve daha ilgili olarak &grendim. Hayatim boyunca
unutamayacagim antlarim oldu.”
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05: “Fen dersi ¢ok kolay geldi. Eskiden bana ¢ok zor geliyordu.”

04 ve O5’in giinliiklerindeki ifadelerden anlagilacag: gibi; fen dersi dgrenciler igin drama yéntemiyle
eglenceli bir duruma gelmistir. O4’iin ifadesinde gegen “hayatim boyunca unutamayacagim antlarim oldu” ibaresi
drama yonteminin &grenciler ne kadar etkili bir yontem oldugunu, kalicilik sagladigini gostermektedir.

Giinliiklerde sadece bir 6grencinin olumsuz goriis bildirdigi goriilmiistiir.

06: “Derste bagrilmasi, konusulmasi, diizensizlik olmasini sevmiyorum ama olsun yine de drama dersini
seviyorum. Drama dersi benim iyi algilamami saglyor.”

06, ifadesinde de belirttigi gibi drama derslerinde smif ici diizensizlik olustugu, derste ¢ok yiiksek ses
olustugunu diisiinmektedir. Bunun yani sira, ifadesinde “yine de drama dersini seviyorum” ibaresine yer
vermektedir. Ayrica, drama dersinin iyi algilamasini sagladigini da ifade etmektedir. Bu da 6grencinin drama
yontemine yonelik olumlu tutumu oldugunu gostermektedir.

SONUC ve TARTISMA

Drama yo6nteminin “Destek ve Hareket Sistemi” konusunda &grencilerin akademik basarisina etkisini
belirlemek amaciyla yapilmis olan bu ¢alismada deney ve kontrol grubu dgrencilerinin basari testi on-test puanlari
incelendiginde “Destek ve Hareket Sistemi” konusu bilgi diizeylerinde anlaml bir farklilik goriilmemistir. Deney
ve kontrol gruplarmin basar1 testi son test puanlari incelendiginde ise deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulundugu tespit edilmistir (Tablo 2 ve Tablo 3).

Literatiir incelendiginde ¢calismamizin sonuglari ile drtiisen, birgok ¢alisma da dramanin fen ve teknoloji
derslerinde bir yontem olarak kullanilmasinimn; eglenceli 6grenme ortamlar1 yarattigi, 6grencilerin motivasyonunu
ve basarisini arttirdigi, 6grenilen bilginin kaliciligini arttirdigi, &grencilerin bilimin dogasmi kavramalarina
yardimer oldugu, kavram yanilgilarmin giderilmesini sagladigi, soyut fen ve teknoloji dersi kavramlarmi
somutlastirarak 6grenme faaliyetini kolaylastirdigi bildirilmektedir. (Kamen ,1992; Tveita, 1998; Bentley, 2000;
Yalim, 2003; Ogur, 2005; Baskan, 2006; Uniivar, 2007; Cokdar ve Y1lmaz, 2010, Can, 2013). Ozellikle Bentley
(2000)’in yapmis oldugu “Fenin Dogasi ve Dogaglama Drama” adli ¢alismada drama aktivitelerinin fen egitiminde
kullanilmasinin hangi agilardan etkili bir fen 6grenme ortami olusturdugu irdelenmeye calisilmis ve fen egitiminde
kullanilan drama ¢aligmalar ile 6grencilerin eski yasanmigliklarini kullanarak, fenin dogasi hakkinda gercekgi bir
anlamayi kolaylikla yapilandirabilecegi belirtilmistir. Yine Baskan (2006)’nin yapmis oldugu bir baska caligmada
drama yonteminin; 6grencilerin yaparak — yasayarak, daha ¢ok stz alarak kavramlari somutlastirarak aktif hale
gelmelerine ve oyunlarla eglenerek 6grenmelerine yardimer oldugunu, bu sayede 6grenci motivasyonunun ve
basarisinin artarak kavram yanilgilarinin giderilmesine katkida bulundugunu belirtmistir.

Bununla beraber, bazi g¢alismalarda ise drama yontemi ile geleneksel yontem karsilagtirildiginda
akademik basar1 yéniinden anlaml bir farklilik gézlenmemistir (Sagirlt, 2001; Tiirkkusu, 2008; Ormanci ve Ozcan,
2012). Bu calismalar igerisinde Tirkkusu (2008)nun yaptigi calismanin sonuglarmin ilgi ¢ekici oldugu
sOylenebilir. Tiirkkusu (2008), ilkdgretim 8. smif fen bilgisi derslerinde okutulan hiicre béliinmeleri konularinin
islenmesinde basariya ve konularin kaliciliginin saglanmasinda drama yonteminin etkisinin tespit edilmesini
amaclamistir. Calismanin verileri dikkate alindiginda deney ve kontrol gruplari arasindaki basar1 arasinda anlamli
farkliliklar ortaya ¢iktigi bununla beraber dramanin miifredattaki metotlara gore kalicihigin saglanmasina katkisi
olmadig goriilmiistiir. Ayrica drama yontemi uygulama analiz ve degerlendirme basamaklarinda basariy1 arttirmis
ancak bilgi, sentez ve kavrama basamaklarinda belirgin bir katki saglamamistir.

Calismamizin nitel boyutunda; 6grencilerin drama yontemi hakkinda yazmis olduklari giinliiklerden elde
edilen verilere gore genel olarak daha once tanismadiklari ve “zor” oldugunu diisiindiikleri drama ydntemi;
uygulamalar sonucunda 6grencilere kolay ve eglenceli gelmistir. Ayrica yontemi heyecanli, zevkli ve sasirtic
bulduklarini da ifade etmislerdir. Deney grubu 6grencileri; yazmis olduklar: giinliiklerde drama yontemiyle fen ve
teknoloji dersini daha ¢ok sevdiklerini, eglenerek 6grendikleri i¢in daha kolay geldigini ve daha iyi anladiklarini
ve 0grendiklerini de ifade etmislerdir (Tablo 4).

Nitel caligmalara ait yapilan literatiir taramasinda da; dramanin eglenceli bir 6grenme ortami yarattigi,

hem 6gretici hem de eglenceli bir deneyim oldugu, oyunlarla eglenerek 6grenmeyi sagladigi, eglenceli 6grenme
imkan1 sagladig1 sonuglarina ulasilan ¢alismalara rastlanmistir (Alrutz, 2004; Ogur, 2005; Baskan, 2006; Arieli,

6
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2007; Kavak, 2007; Yegen, 2007; Cam, Ozkan ve Aving). Ozellikle; fen smiflarinda informal ve dogaglama drama
tekniklerinin 6grencilerin fen kavramlarini 6grenme diizeylerini nasil etkiledigini belirlemeyi amaglayan Alrutz
(2004); 6grencilerin yeni bilgilerini insa edebilmelerinde gesitlilik saglama ve siirekli degigmekte olan diinyayi
anlayabilmek agisindan aktif katilimi saglama gibi boyutlarda dramanin ¢ok 6nemli bir rolii oldugu sonucuna
ulagmistir. Ayrica; dramanin anlamli 6grenmeyi tesvik ettigini belirtmistir. Benzer sekilde Ogur (2005),
¢alismasinin nitel bulgularin1 deney grubu 6grencilerinden “Fen bilgisi dersi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”
yazi etkinligi ile toplamistir. Caligmanin nitel bulgularinin analizi sonucu deney grubundaki &grencilerin dersi
daha iyi hatirladiklar1 ve anladiklar tespit edilmistir. Bu ¢alismada da 6grenciler drama yontemiyle isledikleri fen
dersinde hayatlar1 boyunca unutamayacaklari anilarm olustugunu da belirtmislerdir. Yine Cam, Ozkan ve Aving
(2009) yapmis olduklari ¢alismada 6grencilerin drama yontemi ve islenis siireci ile ilgili goriislerini; “ders islenisi
boyunca ¢ok eglendim”, “dersi ¢ok iyi anladim”, “etkinliklere katilirken ¢ok heyecanlandim”, “ilk etkinliklerde
utaniyordum sonra hosuma gitti” ve “dersler ¢ok zevkliydi” olarak bes kategoride aciklamiglardir. Bu
aciklamalardan anlasilacagi gibi; drama yontemi 6grenmede etkili bir yontem oldugu gibi 6grenilen bilgilerin
kaliciligmi da saglayan bir yontemdir.

Ayrica galisma siirecindeki gozlemler gostermistir ki bu yontemi kullanirken drama uygulamalar igin
sinif icinde diizenlemeler yapilmalidir. Fiziki sartlar drama uygulamalarina hazir hale getirilmelidir. Drama
uygulamalar1 i¢in kullanilacak alan biitiin &grenciler tarafindan rahathikla goriilebilecek sekilde
konumlandirilmalidir. Bu durum her 6grencinin aktif katilimi agisindan da son derece 6nemlidir.
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EXTENDED SUMMARY

The aim of this study is to analyze the effect of educational drama method on students' academic
achievement and is to research the students’ opinion about using drama method in 6th grade science course. In
science courses, drama method which has educational and instructive theme can be helpful to take learning domain
into consideration. In addition to this, it can be helpful for exampling about daily life.

The sample consisted of 50 students from secondary school. Twenty-six of them are control group and
twenty-four of them are experimental group. This study is a qualitative and quantitative survey that bases on static
group pretest - posttest design which is involved experimental design. “Support and Movement System” practicing
with drama method on experimental group. Before this practice, for introduce on drama method, 3 hours
introduction is made. Later, switched to the handle of the matter, drama method exhibited on the subject. In the
control group has been processed with the curriculum and teaching models which envisaged by syllabus.

Data for solving research questions is specified by “Achievement Test”. Moreover, this study tries to
determine students’ opinion about using drama method in science courses by being kept diary. Implementation
period of the study was conducted in a total of 14 hours, including 3.5 weeks.

Results of this study show that there is a significant difference for the benefit of experimental group
between experimental group and control group. This study reveals that using drama method in lessons of science
can be source which supports effective learning. Including introduction practice at the end of each practice days,
the students in experimental group received the drama method and they do not get bored. They forced in practice,
they are usually happy, they get excited and they were surprised. Drama method is enjoyable, instructive,
educational, and fun, and they found lessons entertaining. In addition, students indicate that drama method is fun
and they see it as a different method. This study reveals that using drama method in lessons of science can be
source which supports effective learning. Moreover, the qualitative results of study explain that classroom
communication and class participation can be increased by educational drama method.


http://tureng.com/search/pretest-posttest%20design
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OZET

Egitim sistemimizi etkileyen ¢ok farkli etkenler bulunmaktadir. Bu farkli etkenlerden biri olan 6gretim
ortammin daha iyi nasil olabilecegine yonelik “Iyi Bir Egitim Ortamini Saglayan Yedi Ilke”dir.. Bu
calismada, MEB’de gorev yapmakta olan Tiirk¢e 6gretmenleri ve Tiirkge 6gretmen adaylarinin bu ilkeleri
uygulama diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada betimleme-tarama yontemi kullanilmistir.
Calismanin 6rneklemini 2015-2016 egitim-6gretim yili giiz doneminde Sivas, Erzurum ve Kars il
merkezlerinde MEB’de gorev yapmakta olan Tiirkce 6gretmenleri ve Atatiirk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiine devam etmekte olan ikinci ve dérdiincii sinif 6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen iyi bir 6grenme
ortaminda var olmasi gereken yedi temel ilkenin esas alinarak hazirlandig 6lgek kullanilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilere gore her ilkeye iliskin gruplarin puan ortalamalar karsilastirilmis ve genel
olarak bu ilkeleri uygulamanin ikinci smifa devam eden &grenciler tarafindan daha olumlu karsilandig:
ancak gorev bagindaki 6gretmenler tarafindan diger gruplara gore daha olumsuz karsilandigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimler: Egitim, Yedi Ilke, Tiirkce Ogretmenleri, Tiirkge Ogretmen Adaylar:

Determination of Applicability Levelof Turkish Teachers And Pre-Service Teachers

About Seven Principles For A Good Education Environment

ABSTRACT

There are many different factors affecting our educational system. This towards better how to be one with
the learning environment of different factors "Seven Principles of Good Provides an educational
environment" is . In this study, with teachers serving in the Turkish Ministry of National Education pre-
Turkish teachers of this Policy is intended to determine the application level. In the research is used
describe screening methods. The sample 2015-2016 year Education period Sivas, Erzurum and Kars
province with Turkish teachers serving in the Ministry of Education in the city centers Atatiirk University
Faculty of Education is created with second grade and Fourth grade pre service teachers continue to
Turkish Education Department. Data collection tool, the scale Being prepared by Chickering and
Gamson's is used seven princibles For Good Practice Education. The according to data obtained by the
research results mean scores overall, as these Principles in visits compared the application continues to
the second class students are more mortals are met by only task Teachers were more negative met as by
other groups by the beginning.

Keyword: Education, Seven Princible, Tiirkish Teacher, Pre-Service Turkish Teacher.

1 Bu makale 21-24 Nisan 2016 tarihinde Antalya’da, 25.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde sunulmustur.

10



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalart Dergisi, 3(2), Agustos 2016

GIRIS

Gelisim ve degisimin ¢ok kisa zaman dilimlerinde gergeklestigi glinlimiiz diinyasinda, egitim alaninda
yapilan arastirmalar da bu degisimden kendi payimna diiseni almaktadir. Yapilan arastirmalar, geleneksel 6gretim
yontemlerinin modern diinyada yasayan bireylerin ihtiyaglarina cevap veremedigini gostermektedir (Yasar, 1998;
Fer ve Cirik, 2007). Bundan dolay: bireylerin hem kendilerine hem de iginde yasadiklar1 topluma daha faydali
olacak sekilde yetistirilmeleri i¢in yeni 6gretim yontemleri gelistirmek kaginilmaz olmustur ( Slavin, 1995;
Acikgdz, 2002; Capar and Tarim, 2015). Bu sebeplere bagl olarak biitiin diinyada kabul goéren egitimdeki
yapilandirmaci yaklasim {ilkemiz tarafindan da benimsenmistir (Bukova-Giizel ve Alkan, 2005; Demirel, 2008).

Yapilandirmaci yaklasim geleneksel 6gretim kuramlarmin aksine bireyi egitim siirecinin igerisine aktif
bir sekilde dahil ederek bireyin bilgi ve becerileri yaparak yasayarak 6grenmesini saglamaktadir (Aydin ve Balim,
2005). Egitim siirecinde bireyin bu siirece aktif olarak katildigi gesitli 6gretim yontemleri kullanilmaktadir.
Isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, proje tabanli dgrenme, aktif dgrenme ydntemleri bunlardan
bazilaridir (Ag¢ikgoz, 2003). Fakat son zamanlarda yapilan bazi arastirmalar gostermektedir ki geleneksel 6gretim
yontemlerinin degistirilmesi 6grencilerin basarili olmalarini saglamada yeterli olamamaktadir (Chickering ve
Gamson, 1987; Kocaman Karoglu, Kiraz ve Ozden, 2014). Ogrenme siirecinin basaril1 bir sekilde siirdiiriilebilmesi
igin 6grenme yontemlerinin yanida dgrenmenin sosyal ve psikolojik yonleri de goz oniinde bulundurulmalidir
(Yilar, Simsek ve Topkaya, 2015; Crews, Wilkinson ve Neill, 2015).

Ogrenme; 6grencinin bilgi ve becerilerindeki bireysel bir ¢aba sonucunda gerceklesen bir degisim siireci
olarak goriilmemektedir (Acikgdz, 2003). Ciinkii 6grenme ortami, dgretmen ve 6grenci velisi 6grenme siirecini
dogrudan etkileyen faktdrlerdir. Bu faktorler g6z dniinde bulundurularak Chickering ve Gamson (1987) tarafindan
iyl bir egitim ortamu icin yedi ilke bir 6neri olarak gelistirilerek egitim alan yazinma dahil edilmistir. Bahsedilen
yedi ilke; Ogrenci-fakiilte etkilesimin saglanmasi, 6grenciler arasi isbirliginin saglanmasi, aktif 6grenmenin
kullanilmasi, anlik geri bildirimlerin verilmesi, goérevlerin zamaninda yapilmasmin saglanmasi, iist diizey
ulasilabilir beklentilere cevap verilmesi ve farkli yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olunmasi seklinde
ifade edilmektedir (Chickering ve Gamson, 1987).

“lyi Bir Egitim Ortami Igin Yedi ilke” giiniimiizde egitim iizerinde egitim ortamlarmi arastiran
aragtirmacilarin caligma alani olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle Fen, Sosyal, Tiirkce, Smif 6gretmenligi, Ekonomi,
Hukuk gibi alanlarda galismalar yapilmaya baslanmistir. Goriildiigii gibi pek ¢ok farkli alanda kullanilan “Tyi Bir
Egitim Ortanu I¢in Yedi flke”de yer alan ilkelerin her biri kendi bagma birer proje gorevini iistlenmektedir. Ancak
egitim ortamlarinda bu ilkelerin tamaminin bir arada uygulanmasi halinde egitimin niteliginin daha iist diizeylere
tasmabilecegi diisiiniilmektedir (Tirrell and Quick,2012).

ilkel’de yer alan maddelerde; okul, veli, dgrenci ve dgretmen arasindaki isbirligi vurgulanmaktadir.
Ayrica dgrencilerin arastirma yapma, okul imkanlarindan faydalanma, yazi yazma, 6dev yapma, konularla ilgili
tartisma yapma gibi durumlara iliskin maddeler yer almaktadir (Hagstro ve Lindberg 2013). Bu ilkede yer alan
maddeler; dgrencilerin kendi arasinda, 6grenci-6gretmen, 6gretmen-veli, 6grenci-okul idaresi arasinda diyalog
kurulmasima olanak saglamaktadir. Bu sayede &grencilerin okul igindeki olumlu tutumlari ve motivasyonlari
artmakta, kendi iglerindeki iletisimleri de iist diizeye ¢ikmaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin 6grencilerini
dinleyerek onlara uygun tavsiyelerde bulunmalari, 6grenci gruplarmin c¢alismalarina katilmalari, Ggrencilere
gerektiginde yardimci olmalar1 ve 6grencilerin sadece ders i¢indeki degil ders disindaki sorunlarina yonelik de
¢cOzlim tiretmeleri saglanmaktadir.

Ulkemizde uygulanmakta olan yeni egitim sistemimiz &grenci merkezli ve aktif 6grenme ydntemlerine
gore dizayn edilmistir. Tlke2 ve Ilke3’de; bu yeni egitim sistemimize uygun maddeler yer almaktadir (Oigara ve
Jared Keengwe 2013). Bu ilkelerde hem 6gretmen hem de 6grenciler arasinda “isbirlikli 6grenme” 6n plana
¢ikmaktadir. Bu ilkelerin egitim ortamlarinda uygulanmasiyla 6gretmen ve Ogrencilerin bilgi birikimlerini
paylasmalar1 amaglanmaktadir (Doymus, 2008). Ogrencilerin gruplar halinde calismalar1 ve proje yapmalari
onlarin akademik bagarilarinin artmasini saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin sosyal ve psikolojik alanlarmi da
olumlu olarak etkilemektedir. Ogretmenlerin 6gretilecek konunun 6zelligine gére 6grencilerin seviyesine en uygun
yontemi dikkatlice secmesi ve uygulamasi gerekmektedir (Doymus, 2007). Ogretmenlerin merkeze daima
Ogrenciyi alarak 6grencilerin stirecte aktif olmasini saglamasi, simif i¢inde rehber gorevini iistlenerek 6grencilerini
gozlemlemesi, gerek oldugunda O&grencilerin eksikliklerini gidermesi, &grencilerde kavram yanilgilarmin
olusmasma izin vermemesi Ogrenmeyi olumlu etkilemektedir. Aktif O0grenme yontemlerinin smif igi
uygulamalarinda; arastirma yapma, laboratuvar kullanma, ders materyalleri hazirlama vb. etkinlikler 6grencilerin
o0grenmesinin kaliciligini saglamada dnemli oldugu ifade edilmektedir.
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ilke4’de yer alan maddelerde, dgretmenin dgrencilerine egitim siirecinde geri bildirim vermesine iligkin
maddeler yer almaktadir. Ogretmenler, kimi durumlarda bireysel yetersizlikleri kimi durumlarda ise simf
mevcudunun fazla olmasi, ortamin uygun olmamasi vb. sebeplerle dgrencilerine yeterli diizeyde geri bildirim
verememektedir (Tirrell ve Quick, 2012). Ogrencilerin de kendilerine verilen 6devleri bazen yeterli donanima
sahip olmadiklart i¢in bazen de yapmak istemedikleri igin arkadaslarindan alarak veya internet ortamindan temin
ederek smifa getirdikleri bilinmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin bu davranislarini engellemek icin 6grencilerini
uyarmalar1 ve ders i¢inde 6grenmelerine iliskin geri bildirimi yeterli diizeyde vererek onlar1 olumlu motive
etmeleri, ihtiya¢ duyuldugunda eksik olan yanlarma iliskin destek saglamalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilerine geri bildirimi; sozli sinavlar yaparak, smif igi etkinlikler diizenleyerek, 6grencilerle akademik
basarilarma iligkin goriis aligverisinde bulunarak, yazili ve test smavlarmin sonuglarint 6grencileriyle birlikte
inceleyerek vb. yollarla iletebilecegi ifade edilmektedir.

Ilke5’te; egitim sisteminde verilen gorevlerin yerine zamaninda getirilmesi ve zamanin uygun bir seklide
kullanilmasina iligkin maddeler yer almaktadir. Bu ilkeye gore 6gretmen dersine zamaninda girmeli ve egitim ile
ilgili tim godrevlerini zamanmnda yerine getirmelidir. Ayrica O0gretmen Ogrencilerinin de derse zamaninda
girmelerini saglamalidir (Chickering ve Gamson, 1999). Ogrenciler, ev ddevlerini, hazirladiklar1 materyalleri,
dersle ilgili sorumluluklarin1 zamaninda yerine getirmelidirler. Ogretmenin farkli sebeplerle isleyemedigi dersi
varsa bunu telafi etmelidir.

Ogrencilerin egitim sisteminden farkli beklentileri bulunmaktadir: Alt kademedeki grenciler igin {ist
kademedeki iyi bir okula yerlesmesini desteklemesi, mezun olanlar i¢in okulda aldiklar1 egitimin onlarin is
bulmalarina katki saglamasi vb. Bunlarin gergeklesmesi ise Ogrencilerin okulda akademik yonden basarili
olmalarma bagli gériilmektedir. ilke 6°da 6grencilerin bu basariyr yakalamasini saglamada &gretmenlerin onlara
verecegi destege iliskin maddeler yer almaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerini derslerine siki ¢alismalar1 yoniinde
uyarmalari, onlarin akademik basarilarmi yiikseltmelerini istemeleri, ders disinda 6grencileriyle ek calisma
yapmalar1, 6grenci basarilarinin gevreye duyurulmasinda katki saglamalari, dersle ilgili gerekli giincellemeleri
yapmalari, ders islerken &grenci goriislerine yer vermeleri gibi hususlar iizerinde durulmaktadir (Jianfeng, Doll,
Deng, Park ve Yang, 2013).

Ilke7’de ise; simif igerisinde bulunan kaynastirma dgrencilerine ve dgrenme giigliigii bulunan 6grencilere
verilmesi gereken degere iliskin maddeler yer almaktadir. Ayrica farkli 6grenme stillerine sahip &grencilere
yonelik maddeler de bulunmaktadir. Ogrenmesinde sorun olan dgrencilerin smif igerisinde gereken saygiyi
gormesi, onlara yonelik kiiciik diisiiriicli alay vb. durumlara izin verilmemesi ve alay edilmemesi hedeflenmektedir
(Hayek ve Kuh, 2004). Ogretmenin, 6grenme giicliigii ¢ceken dgrencilerine materyal hazirlamasi ve zamaninin bir
kismini onlara ayirmasi gerekmektedir. Basta bilgisayar destekli gorsel 6grenme olmak iizere diger farkli 6grenme
yontemlerinin smifta kullanilmasi bu &grencilerin  6grenmesine katki saglayacagi ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin smif icerisinde farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilerini goz oniine alarak dersi planlamasi ve
onlart ilgileri dogrultusunda tesvik etmesi gerekmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Tiirkge Ogretmenleri ve Tiirkce Ogretmen adaylariyla yiiriitilen bu calismada nicel aragtirma
modellerinden betimleme-tarama yontemi kullanilmistir. Betimleme-tarama yontemi ile olaylar, objeler, varliklar
ve gruplar betimlenmeye ve agiklanmaya calisilir (Karasar, 2014). Bu arastirmalarda iliskiler, inanislar, goriisler,
davraniglar, uygulama siirecleri, etkenler, gelismeye devam eden yon ve egilimler iizerinde durulur. Betimleme
arastirmalar1 mevcut olaylarin daha &nceki olaylar ve sartlarla olan iliskilerini de dikkate alarak olusan durumlar
arasindaki iligkileri agiklamaya ¢alisir (Kaptan, 1973: 175). Kullanilan bu yoéntemle Tiirk¢e 6gretmen ve 6gretmen
adaylarin yedi ilke konusundaki goriisleri ve uygulamalari belirlenmistir.

Orneklem

Tiirkge Ogretmenleri ve 6gretmen adaylarmin 6rnekleminin se¢iminde tesadiifi olmayan o6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Egitim arastirmalarinda, deneysel veya deneysel olmayan arastirma desenlerinde, tesadiifi
olmayan 6rnekleme yontemi en ¢ok tercih edilen yontemdir (Mcmillan ve Schumacher, 2010; Yildirim ve Simsek,
2005). Arastirmanin Orneklemini; 2015-2016 egitim-6gretim giiz déneminde Sivas, Erzurum ve Kars il
merkezlerinde MEB’e bagli olarak gorev yapan 35 Tiirkce dgretmeniyle Atatiirk Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde okumakta olan 30 tane 2. Smif, 30 tane 4. simf olmak iizere toplamda 60
O0gretmen adayr olusturmaktadir. Hem 6gretmen adaylar1 hem de Tiirkge dgretmenlerin sayist ilkeler bazinda
degismektedir. Cilinkii bir ilkenin tiim maddelerine ayni puani veren 6gretmen adayr ve Ogretmen cevaplari
puanlamaya alinmamuistir.
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Veri Toplama Araclarn

Arastirmada kullanilan 6lgek Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen “Iyi Bir Ogrenme Ortaminda
Var Olmasi Gereken Yedi Temel {lke nin esas almarak hazirlandig1 6lcektir. Olgek, her biri on madde iceren yedi
ilkeden olusmaktadir ve Aydogdu, Doymus (2012) tarafindan Tiirkceye uyarlannustir. Olcegin giivenirligi 0.68
olarak belirlenmistir (Aydogdu, Doymus ve Simsek, 2012).

Verilerin Analizi

Caligmada Tiirkge O0gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina uygulanan olgekten elde edilen verilerin
analizinde olgeklerde elde edilen puan ortalamalari grafik haline getirilmis ve gruplar arasindaki farkliliklar
belirlenmistir.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda 2. ve 4. Sinif Tiirkge 6gretmen adaylar1 ve halen MEB’de gorev yapmakta olan
Tiirkge 6gretmenlerine uygulanan “Iyi Bir Egitim Ortamim Saglayan Yedi Ilke” 6lgeginin sonuglarmna iliskin
bulgularin grafikle gdsterimi ve yorumlar1 yer almaktadir. Grafikte verilen degerler 6lgek maddelerinin puan
ortalamasidir. Calismada elde edilen veriler Sekill —Sekil 7 de grafik halinde verilmistir.

Sekil 1: Iyi Bir Ogrenme Ortami1 Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili fletisimi Tesvik Eder. (ilke 1)

Sinif 2 Sinif 4 Ogretmen

Sekil 1°deki grafik incelendiginde elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarmin Slgek maddelerini
cevaplarken daha olumlu yaklastiklar1 goriilmektedir. ilke 1°de yer alan dgrencilerin karsilastiklar1 sorunlarda
onlara yardimci olmaya iligkin diisiinceleri, 6grencilerin diizenledikleri etkinliklere katilma, gegmis deneyimlerini
ogrencileriyle paylasma ve dgrencilerin ders disi sorunlarina yardimer olmaya iligkin 6l¢ek maddeleri hakkinda 2.
simif 6gretmen adaylart daha olumlu diistinmektedirler. 4. Sinif 6gretmen adaylar1 da olumlu diisinmekle birlikte
Olcek maddelerini 2. smiftaki Ogrencilere gore daha olumsuz bir sekilde yanitlamislardir. Goérev yapan
ogretmenlerin ise 6l¢ek maddelerine en olumsuz yanit veren grup olduklart gériilmektedir.
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Sekil 2: Iyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenciler Arasinda Isbirligi Saglar. (Ilke 2)

e,
..
.
..
..
el

Sinif 2 Sinif 4 Ogretmen

Sekil 2’deki grafik incelendiginde elde edilen sonuglara gére hem 2. hem de 4. smif 6gretmen adaylarinin
ogretmenlere gore dlgek maddelerine daha olumlu yanitlar verdikleri goriilmektedir. Ilke 2°de yer alan &lgek
maddelerine bakildiginda; 6grencilerin birlikte proje yazmalari, arkadaslarinin ¢alismalarini degerlendirmeleri,
kiiltiirel ve sportif alanlarda diizenlenen faaliyetlere katilmalarina iliskin olarak 6grencilerin birlikte ¢alismalarmi
tesvik etmenin aday 6gretmenler tarafindan daha olumlu bir sekilde diisliniildiigi goriilmektedir. Ancak ayni
maddeleri yanitlayan 6gretmenlerin aday 6gretmenlere gore bu konuda daha olumsuz diisiindiikleri belirlenmistir.
Bu durumun; isin i¢inde olan 6gretmenlerin okul imkanlari, veli destegi ve dgrencilerin etkin katiliminin yetersiz
olusu hakkindaki tecriibeleriyle iliskili olarak diisiiniilmelidir. Sonug olarak Ilke 2’ye gore de 6gretmenlerin aday
ogretmenlere gore daha olumsuz yanitlar verdikleri olduklari goriilmektedir.

Sekil 3: Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder. (flke 3)
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Sinif 2 Sinif 4 Ogretmen

Sekil 3’teki grafik incelendiginde 2. smif 6gretmen adaylarinin en olumlu diisiinen grup; gérev yapan
ogretmenlerin ise en olumsuz diisiinen grup oldugu goriilmektedir. ilke 3’te yer alan 6lgek maddelerine gore;
Ogrencilerin smifta sunum yapmalari, bilim ve bilim insanlart hakkinda bilgi toplamalari, giinlik yasamda
karsilagilan olaylar1 derslerle iliskilendirmeleri, arastirma ve inceleme yapmalar1 ve birlikte proje hazirlanmasi
gibi durumlar hakkinda 2. sinif 6grencileri daha olumlu diistinmektedir. 4. smif 6grencileri 2. smif 6grencilerine
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gore dlgek maddelerine daha olumsuz yaklasmislardir. Gérev yapan 6gretmenlerin ise 6lgek maddelerinde yer alan
durumlara iliskin olarak en olumsuz yanit veren grup olduklar: belirlenmistir.

Sekil 4: Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda Ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir. (ilke 4)
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Sinif 2 Sinif 4 Ogretmen

Sekil 4’teki grafik incelendiginde her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlere gore dlgek
maddelerine daha olumlu yaklagtiklar1 gériilmektedir. {lke 4°teki 6lgek maddelerinde yer alan; 8grencilere ev &devi
verme, ders esnasinda Ogrencilere aninda doniit verme, ders miifredatt hakkinda 6grencileri bilgilendirme,
ogrencilerin ¢alisma raporlari ve sinav sonuglarina iliskin olarak 6grenciyi bilgilendirme, yazili sinav sonuglarmin
ogrenciyle birlikte degerlendirilmesi ve derse devam etmeyen dgrencilerin velileriyle goriisme yapilmasina iligkin
olarak her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin olumlu yanitlar verdikleri goriilmektedir. Ancak verilen maddelere,
gorev yapmakta olan 6gretmenlerin aday 6gretmenlere gore daha olumsuz yanitlar verdikleri belirlenmistir.

Sekil 5: Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Bir Gorevi Zamaninda Yapmanimn Onemini Vurgular. (flke 5)
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Sinif 2 Sinif 4 Ogretmen

Sekil 5’teki veriler incelendiginde 2. sinif 6gretmen adaylarinin 4. smif 6gretmen adaylar1 ve gorev
yapmakta olan 6gretmenlere gore daha olumlu yanitlar verdikleri goriilmektedir. 4. smif 6gretmen adaylar1 ve
dgretmenler ise dlgekte yer alan maddelere daha olumsuz yanit vermistir. Ilke 5’te yer alan grencilerin verilen
Odevleri zamaninda yapmalari, derse kisa slirede hazirlamalari, ders materyallerini hizli bir sekilde anlamalari,
siniftaki sunumlart i¢in hazirlik yapmalari, derse zamaninda gelmeleri, programli ders caligma gibi dlgek
maddelerine iliskin olarak 2. sinif aday 6gretmenlerinin daha olumlu diigiindiikleri goriilmektedir. Ancak 4. sinif
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aday Ogretmenleri ve gorev yapan Ogretmenlerin daha olumsuz yanitlar verdikleri ¢ikan sonuglarla ortaya
konulmaktadir.

Sekil 6: Iyi Bir Ogrenme Ortami1 Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir. (ilke 6)

Sinif 2 Sinif 4 Ogretmen

Sekil 6’da yer alan grafik incelendiginde 6gretmen adaylarinin dgretmenlere gore daha olumlu yanitlar
verdikleri goriilmektedir. flke 6’da yer alan 6grencilerin derse siki ¢alismalarini bekleme, derslerdeki basarilarmin
yiiksek olmasini isteme, sozl1ii sinavlarda {istiin bagar1 saglamalarini bekleme, ek olarak okuma-yazma aligtirmalar:
yapmalar1 ve girdikleri derslerle iliskin yeni geligsmeleri takip etme gibi 6l¢ek maddelerine 6gretmen adaylar1 daha
olumlu yaklagsmislardir. Ancak 6grencilerden beklenen bu 6zelliklerin onlarda var olmasina iligkin beklenti diizeyi
ogretmenlerde daha az olarak goriilmektedir.

Sekil 7: Iyi Bir Ogrenme Ortami Farkli Yetenek Ve Ogrenme Bicimlerine (Stillerine) Karst Hosgoriiliidiir
(Toleranshdir). (Ilke 7)

40,3
I ...... 36,6
Sinif 2 Sinif 4 Ogretmen

Sekil 7°ki grafik incelendiginde 2. siuf 6gretmen adaylarinin bu ilkede yer alan 6lgek maddelerine en
olumlu yaklasan gérev yapmakta olan dgretmenlerinse en olumsuz yaklasan grup oldugu goriilmektedir. ilke7’de
yer alan; 6grencilerin anlamadiklar1 bir konuyu rahatca ifade etmelerine imkéan verilmesi, 6grenme kabiliyeti ve
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bilgi birikimi yetersiz olan &grencilere yonelik fazladan materyal kullanimi, bireysel olarak caligma yapmak
isteyen Ogrencilere uygun ortamin hazirlanmasi gibi 6l¢gek maddelerine iliskin olarak aday &gretmenlerin daha
olumlu yaklagmaktiklari belirlenmistir.

SONUC VE TARTISMA

Egitim sistemimizde siirekli olarak program degisikligine gidilmektedir. Bu degisikliklerle hedeflenen en
onemli olgu; degisen ve gelisen diinyaya uygun donanima sahip insan yetistirebilmek i¢in daha kaliteli bir egitim
sistemi olusturmaktir. Bu degisikliklerin diger bir sebebi de &grencilerin daha etkin 6grenme gergeklestirerek
akademik anlamda daha basarili olmalarmi saglamaktir. Ogrencilerin bu hedeflere ulasmasimi saglamada pek cok
farkli etken siireci etkilemektedir. Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmesini hedefleyen yapilandirmaci
yaklasima uygun olarak gelistirilen strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6gretmen yeterliligi, aile destegi,
uygun okul ve sinif iklimi bunlar arasinda sayilabilir. Egitim ortaminin niteligi de 6grenci basarisini 6nemli oranda
etkileyen faktorler arasinda bulunmaktadir. Ogrencilere iyi bir egitim ortami saglanmasi, 6grenmelerinin anlamli
olmasina katki saglayarak basarilarinin artmasini desteklemektedir. Ancak iyi bir egitim ortamimin saglanmast igin
gereken sartlarin tamamiyla olusturulabilmesi oldukca zordur. Pek ¢ok farkli etken siireci etkilemektedir. Bu
durumun etkenlerine 6rnek olarak; velilerin egitim siirecine aktif olarak katilmamalari, 6grencilerinin
kendilerinden beklenen performansi sergilememeleri, ddevlerini ve sorumluluklarini yerine getirmemeleri,
ogretmenlerin 6grencilere yonelik olarak gerekli hassasiyete sahip olmamalari, egitim ortaminda yeterli materyal
bulunmamasi vb. pek ¢ok neden gosterilebilir. Bu olumsuzluklarin etkisinin en alt seviyeye ¢ekilmesi ve daha iyi
bir egitim ortami olusturulmasi i¢in bu konuda arastirmalar yapilmaktadir.

Egitim ortaminin daha verimli bir hale getirilerek egitimin niteligini arttirmayr hedefleyen aragtirmalar
devam etmektedir. Bu caligmalardan biri de “Iyi Bir Egitim Ortami Saglayan Yedi Temel Ilke” dir. Ogrenci
basarisin1 dogrudan etkileyen egitim ortamimin uygun bir sekilde diizenlenmesi ve daha iyi bir egitim ortami
saglanmasi amaciyla Chickering ve Gamson (1987) tarafindan gelistirilen Aydogdu (2012) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanan “Iyi Bir Egitim Ortami Saglayan Yedi Temel ilke’nin egitim sisteminde uygulanma diizeyini ve
etkilerini belirlemeye yonelik caligmalar baslamistir (Simsek, Aydogdu, Doymus, 2012; Okumus, Oztiirk, Kog,
Aydogdu, 2013; Zorlu, Zorlu ve Sezek, 2013; Crews, Wilkinson and Neill, 2015). Bu ¢alismalar dogrultusunda
elde edilen sonucglar konuyu daha detayli gdrerek sorunlar ve ¢dziim yollar1 hakkinda daha net fikirlere sahip
olmamiza yardimei olacaktir.

Bu calisma; MEB’de gorev yapan Tiirkce 6gretmenleriyle 2. ve 4. sinifta okumakta olan Tiirkge 6gretmen
adaylarmin iyi bir egitim ortamini saglayan yedi ilke hakkindaki gériislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirma sonuglarma gore Ilkel’de (Iyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenci-Okul Arasindaki Etkili Iletisimi Tesvik
Eder) dgretmen adaylarinin gretmenlere gore daha olumlu yanitlar verdigi goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
ogretmen adaylarmin 6lgek maddelerinde yer alan sorulari yanitlarken egitim ortamlarinda yer alan olumsuzluklari
tam olarak yasamamis olmalar1 gosterilebilir. Ogretmen adaylar1; dgrencilerin okulla iligkilerinin olumlu olacagi,
ogretmen-ogrenci iligkilerinin istenilen diizeyde gerceklesebilecegi, 6grenci sorunlarina yonelik olarak ders disi
¢ozlim gelistirebilecekleri, 6grencilerin ders harici etkinlik ve toplantilara katilmak isteyebilecekleri yoniinde
olumlu diisiincelere sahiptir. Gérev yapmakta olan 6gretmenler ise aday 6gretmenlere gore 6lcek maddelerine daha
olumsuz yanit vermiglerdir. Bu da onlarin egitim ortaminin i¢inde olmalarina bagli olarak &lgekte yer alan
maddeleri daha gercekgi degerlendirdiklerini gostermektedir ( Sekil 1) . Ilkel’de elde edilen sonuglar; Okumus,
Oztiirk, Kog, Aydogdu, 2013; de Fen Bilimleri, 6gretmenleri ve dgretmen adaylar1 ile Zorlu, Zorlu, Sezek, 2013
sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari ile yapmis olduklar1 ¢alismalarin sonuglariyla uyumludur.

Bu calisma sonuglarma gore ilke2’de (Iyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenciler Arasinda Isbirligi Saglar) yer
alan 6lgek maddelerine iligkin olarak 6gretmen adaylarinin gérev yapmakta olan 6gretmenlere gore daha olumlu
yanitlar verdigi belirlenmistir. ilke2 sonuglarina gére 6grencilerin smif icinde arkadaslariyla birlikte calisma ve
isbirligine girme konularinda Tiirk¢e 6gretmenleri yetersiz kalmaktadir. Sinif i¢inde isbirligini saglamak igin
isbirlikli 6grenme yonteminin smifta uygulanmasi (Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013; Day and Bryce, 2013;
Berger and Hanze, 2015) ve 6grencilerin bu yonteme uyum saglamasi gerekmektedir. Uyum saglandiktan sonra
sinif ortaminda hem Ogretmenler hem de Ogrenciler ilke2’de yer alan maddelere uygun egitim anlayist
olusturabilirler. Ogretmen adaylarmin bu Ilke2’yer alan maddelere daha olumlu yanit verdikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme ydntemini yeterli diizeyde bilmemeleri nedeniyle bu ilkede yer alan
maddelerin egitim ortamlarinda uygulanmasinin kolay oldugunu diistindiikleri goriilmektedir. Ancak
dgretmenlerin yanitlarma bakildiginda reelde durumun ¢ok da kolay olmadigi sdylenebilir. Ilke2’de yer alan
maddelerden elde edilen arastirma verileri daha 6nce yapilan ¢aligmalarda elde edilen verilerle de uyumludur (Kog,
Okumus, Oztiirk, Cavdar ve Doymus, 2014).

Ogrencilerin egitim ortamlarinda aktif olabilmeleri i¢in farkli sekillerde kullanabilecekleri bol miktarda
egitim materyallerine ihtiyag bulunmaktadir. Ogrenci merkezli egitime uygun olarak da dgrenciyi 6n plana alan
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materyallerin segilmesi gerekmektedir. Ogretmenin dgrencilerine ayn1 zamanda gerekli destegi vererek rehberlik
yapmasi ve onlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik ¢caligmalar yiirtitmesi 6nemli
goriilmektedir. Arastirma sonuglarma gore ilke3’de (Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder)
yer alan maddelere yonelik olarak 6gretmen ve dgretmen adaylarinda elde edilen verilere bakildiginda 2. Sinif
ogretmen adaylarinin en olumlu yanitlart verdikleri; O6gretmenlerin ise en olumsuz yanitlar1 verdikleri
goriilmektedir ( Sekil3). Bu ilkede yer alan maddelerin uygulamadaki zorluklar1 hakkinda en az bilgisi olan grubun
2. Sinif 6gretmen adaylar1 olmasi ve egitim ortamini yakindan gérme sanslarinin ¢ok az olmasi bunda etken olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin ise egitim ortamida fiilen bulunmalar1 nedeniyle karsilastiklar1 sikintilar, bu ilkede
yer alan maddelere iligkin olarak uygulamada karsilastiklari problemler 6l¢ek maddelerini yanitlarken etkili
olmustur. Ogretmenlerin egitim ortamlarinda bu ilke iginde yer alan maddelere iliskin olarak uygun aktif 6grenme
yontem ve teknikleri uygulayabilmesi igin hangi teknigin hangi konuya uygun olacagini bilmesi gerekmektedir.
Ogretmen bu konuda yeterli donanima sahip olsa bile egitim ortammin da uygun olmasi énemli rol oynamaktadir.
Tim bunlar birlikte distintildiigiinde aktif egitimin uygulanmasinda sikintilar oldugu 6gretmen yanitlarindan
anlagilmaktadir. Konuyla ilgili olarak yapilan benzer galismalarda da aktif 6grenme yonteminin uygulanmasinda
zorluklar oldugu ifade edilmistir (Hsiung, 2012; Konopka, Adaime and Mosele, 2015; Edwards, 2015).

Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde Ilke4’te (Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda Ve
Dogru Geri Déniitler Elde Edilir) yer alan 6l¢ek maddelerine iligkin olarak 2. ve 4. sinif Tiirkge dgretmen
adaylarmin egitim ortaminda &grencilere aninda geri bildirim saglanmasini egitimin temel unsurlarindan biri
olarak diisiindiikleri goriilmektedir. Ayni zamanda bu ilkede yer alan maddelerin egitim ortaminda uygulanmasinin
kolay oldugunu diisiindiikleri de verdikleri yanitlardan anlagilmaktadir. Ogretmenlerden elde edilen sonuglara
bakildiginda ise egitim ortaminda gerek performans ddevlerinde gerek projelerde gerekse derslerde her zaman
aninda bildirim vermenin zorlugunun farkinda olduklari gériilmektedir (Sekil 4). Ogretmenlerin, ilke 4’te yer alan
maddelerin hayata gecirilebilmesi icin gerekli sartlarin olugmasinin zorlugu hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olmalarmnin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ana etken oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii bunlar1 gergeklestirmek i¢in
zaman ve veli faktorii oldukca dnemli rol oynamaktadir.

Egitim ortaminda aninda geri bildirim vermek sadece bir 6grenme yonteminde veya degerlendirme
asamasinda degil egitimin tiim asamalarinda 6nemlidir. Bunu uygulamanin zorlugu hakkinda 6gretmen adaylarinin
yeterli tecriilbeye sahip olmadiklar1 ve egitim ortaminda aninda geri bildirim saglamanin kolay oldugunu
diisiindiikleri goriilmektedir. Tlke4’te yer alan 6lgek maddelerine bakildiginda; ddevler, sézlii sinavlar, akademik
basari, calisma raporlar1 ve bunlart 6grencilerle birlikte degerlendirme hakkinda 6gretmenler daha olumsuz
yanitlar vermislerdir. Ayn1 zamanda bu maddeler iilke sartlar1 dikkate almarak diisiiniildiigiinde kalabalik
siiflarda uygulanmasimin daha da zor oldugu 6gretmenlerce belirtilmektedir. Sonug olarak aninda geri bildirimin
egitimin tiim agsamalarinda ¢ok 6nemli oldugu ancak uygulamada sikintilar oldugu ve tam olarak yapilamadig
sOylenebilir. Benzer calismalar da egitim siirecinin tiim asamalarinda aninda geri bildirimin &nemini
gostermektedir ( Giiven, 2004; Nicol ve Macfarlane-Dick, 2006; Poulos ve Mahony, 2008; Chickering ve Gamson,
1987, Aydogdu, 2012; Kog, Okumus, Oztiirk, Cavdar ve Doymus, 2014).

ilke5’e (Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Bir Gorevi Zamanminda Yapmanin Onemini Vurgular) verilen yanitlar
incelendiginde hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin verilen gorevlerin veya iistlenilen bir konunun
zamaninda yapilmasinin 6neminin farkinda olduklar1 belirlenmistir. Ancak bu konuda 2. Sinif 6gretmen adaylar
4. Smif 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere gore daha olumlu yanitlar vermislerdir (Sekil 4). 4. Sinif 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenlerin egitim siireci igerisinde olusabilecek olumsuzluklarin daha fazla farkinda olmalart
onlarm daha gercekgi yanitlar vermesinde etken olmustur. Egitim ortaminda zamanm etkin kullaniimasi
ogrencinin etkin 6grenmesi ve ogretmen verimliligi agisindan 6gretimde basariyr getirir ( Simsek, Aydogdu ve
Doymus, 2012). Bu ilkede yer alan 6l¢ek maddelerine bakildiginda; 6devlerin zamaninda teslim edilmesi, derse
hazirlikli olarak gelinmesi, materyal temini, ders programinin diizenli uygulanmasi, islenmeyen derslerin
telafisinin yapilmasi gibi durumlarin hem 6gretmenin verimli uygulama yapmast hem de 6grencinin basarisinin
artmasi yoniinden 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Bu ilkeyle ilgili yapilan benzer caligmalar da gorevi
zamaninda yapmanin egitim ortamlarinda ¢ok dnemli bir etken oldugunu ortaya koymaktadir (Aydogdu, Simsek
ve Doymus, 2012; Okumus, Oztiirk, Kog, Cavdar ve Aydogdu, 2013).

ilke6’ya (Iyi Bir Ogrenme Ortami Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir ilkesinde) verilen yanitlar
incelendiginde hem Ogretmenlerin hem de oOgretmen adaylarinin birbirlerine yakin cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Ancak ¢ok az da olsa yine en olumlu yanitlar1 verenlerin 2. smif 6gretmen adaylari en olumsuz
yanitlar1 verenlerinse 6gretmenler olduklar1 goriilmektedir ( Sekil 6). Bu da 6gretmenlerin isin i¢cinde olmalar1 ve
ogrencilerden istenen bu vasiflarin gergeklesmesinin ¢ok zor oldugunun farkinda olmalariyla agiklanabilir.Elde
edilen bu sonug Kiraz, Ozden ve Kocaman’in (2014) yaptiklar1 calismayla paralellik géstermemektedir. Ancak bu
konuda yapilan diger arastirmalarla paralellik gdstermektedir (Zorlu, Zorlu ve Sezek, 2013; Aydogdu, 2012). ilke6
incelendiginde yer alan 6lgek maddelerinin; 6grencilerin derse siki ¢alismalarini bekleme, derslerdeki basarilarmin
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yiiksek olmasini1 isteme, s6zlii sinavlarda {istiin basari saglamalarini bekleme, ek olarak okuma-yazma alistirmalari
yapmalarma yonelik oldugu goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin girdikleri derslerle iliskin yeni geligmeleri takip
etme, gorevi zamanmda yerine getirmeme durumunda zorluklarla karsilagma, arastirma yapma, 6grencilerle
diizenli goriis aligverisinde bulunma gibi konular1 da kapsamaktadir. Bu ilkede yer alan maddelere yonelik
beklentilerin dnemli oranda karsilanabilecegi gorev yapmakta olan ogretmenler tarafinda ifade edilmistir. Bu
sonug belki Tiirkge dersi i¢in uygun olabilir ancak farkli dersler i¢in yapilan benzer ¢alismalarda bu beklentilerin
tam kargilanamadigi goriilmektedir (Simsek, Aydogdu ve Doymus, 2012; Zorlu, Zorlu ve Sezek, 2013; Aydogdu,
2012).

Arastirma sonuglar1 incelendiginde ilke7’de (fyi Bir Ogrenme Ortami Farkli Yetenek Ve Ogrenme
Bicimlerine Karsi Hoggoriiliidiir) yer alan 6lgek maddelerine iligkin olarak 2. sinif 6gretmen adaylarinmn 4. sinif
O0gretmen adaylar1 ve gorev yapmakta olan ogretmenlere gore daha olumlu yanitlar verdikleri goériilmektedir.
(Sekil7). Bu ilkede yer alan 6lgek maddeler incelendiginde; 6grencilerin anlamadiklart bir konuyu rahatca ifade
etmelerine imkéan verilmesi, 6grenme kabiliyeti ve bilgi birikimi yetersiz olan dgrencilere yonelik fazladan
materyal kullanimi, bireysel olarak c¢alisma yapmak isteyen &grencilere uygun ortamin hazirlanmasi gibi 6lgek
maddeleri bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin dgrencilere yonelik farkl etkinlikler tasarlamasi, farkl kiiltiirleri
tanitmasi, dersleri 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak diizenlemesi gibi konular1 da kapsamaktadir.
Olgekte yer alan bu maddelerin uygulamadaki zorlugunun farkinda olan 6gretmenler tam olarak egitim ortamma
girmemis olan Ogretmen adaylarina gore daha olumsuz yanit vermislerdir. Bu sonuglar benzer caligmalarin
sonuglariyla da ortiismektedir (Zorlu, Zorlu ve Sezek, 2013; Aydogdu, 2012).

Sonug olarak farli birgok faktériin “Iyi Bir Egitim Ortamini Saglayan Yedi Ilke’nin egitim ortaminda
uygulanmasim etkiledigi goriilmektedir. Ogretmenler; “iyi bir 6grenme ortami 6grenci- okul arasindaki etkili
iletisimi tesvik eder, iyi bir 6grenme ortami dgrenciler arasinda isbirligi saglar, iyi bir 6grenme ortaminda aktif
ogrenmeyi tesvik eder, iyi bir 6grenme ortaminda aninda ve dogru geri doniitler elde edilir, iyi bir 6grenme ortami
farkli yetenek ve 6grenme bigimlerine karsi hosgoriiliidiir” ilkelerinde uygulamanin gii¢ oldugu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinm yanitlarina genel olarak bakildiginda ise 2. Smif 6gretmen adaylarmin en olumlu yaklasan
grup oldugu goriilmektedir. 4. sinif 6gretmen adaylarinin ise genel anlamda 2. smiftaki 6gretmen adaylarina gore
daha realist olmakla birlikte egitim ortaminin aktif olarak i¢inde yer almamalarindan dolay1 dgretmenlere gore
daha pozitif yanitlar vermislerdir. Genel anamda dgretmenlerin yanitlari degerlendirildiginde bu ilkeleri tam olarak
uygulamanin sartlar dikkate alindiginda zor oldugu seklinde diisiincelerini ifade ettikleri goriilmektedir. Ancak bu
ilkelerin egitim ortamlarinda uygulanmasmin egitimin kalitesini ve kalicihigini arttiracagi gergegi de
unutulmamahdir. Bu gercekten hareketle dgretmenlere yonelik olarak “Iyi Bir Egitim Ortamim Saglayan Yedi
flke” ve uygulamalar1 hakkinda bilgilendirme seminerleri diizenlenmelidir. Ogretmen adaylarina bu ilkeler
hakkinda egitim siirecler icerisinde bilgi verilmelidir. Farkli branslarda calismalar siirdiiriilmeli ve sonuglar
literatiire kazandirilmalidir. Arastirmacilar tarafindan bu konuya yénelik olarak daha fazla ¢caligmanin yapilmasi
hem literatiire 6nemli katki saglayacak hem de bu konuda ¢alismak isteyen diger aragtirmacilara yol gosterecektir.
Yapilan bu ¢aligmalar sonucunda olusan bilgilerin 1s18inda aragtirmacilarin farkli ilke ve genellemelere ulagsmasi
da miimkiin goriilmektedir. yi bir egitim icin gelismeler siirekli devam etmekte ve arastirmacilar bu yonde ¢aba
gostermektedirler.
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EXTENDED SUMMARY

Aim:

Program changes are always made in our education system. The most significant issue aimed with these
changes is to create a more qualified education system in order to raise human beings who have the knowledge
appropriate for the changing and developing world. Another reason for these changes is to contribute to students
with respect to their academic achievement by making them actualize a more effective learning. Many different
factors affect the process of making students reach these goals. It is aimed to determine the applicability level of
the seven principles which provide a good education environment by Turkish language teachers and teacher
candidates within this study.

Research Model

Descriptive-survey method from the quantitative research methods was used in this study which was
conducted with Turkish language teachers and teacher candidates. Events, objects, essences and groups are tried
to be described and explained with descriptive-survey method. (Karasar, 2014). Relations, beliefs, opinions,
attitudes, application processes, factors, aspects and tendencies that are continuing to develop are emphasized in
these studies. Descriptive studies try to explain the relations between the consisted situations taking the relations
of the current situations with the previous situations and conditions into account (Kaptan, 1973: 175). Opinions
and practices of the Turkish teachers and teacher candidates about the issue of seven principles were determined
with the method used.

Sampling

Nonrandom sampling method was used for choosing the Turkish teachers and teacher candidate sampling.
Nonrandom sampling is the most preferred method in educational research, empirical or nonempirical research
patterns (Mcmillan & Schumacher, 2010; Yildirim & Simsek, 2005). Research sample includes 35 Turkish
teachers who works under MEB (Ministry of Education) during fall semester of the 2015-2016 academic year in
the city centers of Sivas, Erzurum and Kars along with 60 teacher candidates 30 of whom are in 2" class and 30
of whom are in 4™ class of the Turkish Language Teaching Department in Atatiirk University Education Faculty.
Both the number of teacher candidates and the Turkish teachers change on the basis of the principles since teacher
candidates who gave the same point to all the items of a principle and the teacher answers were not taken in the
scoring.
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Data Collection Tools

The scale used in the research is the scale which was prepared taking ‘Seven Principles for Good Practice
in Undergraduate Education ’ developed by Chickering and Gamson as the basis. The scale was formed with seven
principles which consists of ten items each and adapted to Turkish by Aydogdu, Doymus (2012). Reliability of the
scale was found to be 0.68 (Aydogdu, Doymus & Simsek, 2012).

Analysis of the Data

Within the study, point averages acquired in the scales were transformed into graphics for the analysis of
the data obtained from the scales carried out with Turkish teachers and teacher candidates and differences between
the groups were determined.

As a consequence, it is seen that many different factors affect the practice of “’Seven Principles for Good
Practice in Undergraduate Education ‘’ in education environment. Teachers stated that it is difficult to practice the
principles ‘a good learning environment encourages contacts between students and school, a good learning
environment develops cooperation among students, a good learning environment encourages active learning, a
good learning environment gives prompt and correct feedback, a good learning environment respects diverse
talents and ways of learning’. When the answers of the teacher candidates are analyzed in general, it is seen that
the group which has the most positive approach is the teacher candidates who are in the 2™ class. Teacher
candidates who are in the 4™ class provided more positive answers than the teachers as they are not actively
involved in the education environment however they are more realistic in general compared to the teacher
candidates who are in the 2™ class. When the answers of the teachers are analyzed in general, it is seen that they
stated the difficulty of applying these principles completely taking the conditions they have into account. However,
the fact that applying these principles will increase the quality and permanence of education should not be
forgotten. Considering this fact, seminars about the applications of “’Seven Principles for Good Practice in
Undergraduate Education ** should be organized for the teachers. Teacher candidates should be given information
about these principles during their education process. Studies in different branches should be continued and the
results should be brought into the literature. Making more studies about this subject by the researchers will both
contribute to the literature and guide the other researchers who want to study on this subject. In the light of the
information acquired in these studies, it seems to be possible for researchers to reach different principles and
generalizations. Developments for a good education continue and researchers make an effort in this direction.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, birlestirme teknigine dayali 6gretimin fen bilimleri dersine yonelik tutum, akademik
basar1 ve 0grenmenin kaliciligina etkisi arastirmaktir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullamlmustir. Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Kastamonu il merkezinde bulunan bir devlet
ilkokulunda gergeklestirilmistir. Calisma grubu, iki dordiincii sinif subesindeki 68 6grenciden olusmaktadir. Siniflardan
biri deney (N=35), digeri kontrol grubu olarak atanmustir (N=33). Deney grubunda dersler birlestirme teknigine dayali
olarak islenmistir. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar testi ve tutum olcegi ile toplanmistir. Verilerin
analizinde, deney ve kontrol grubunun puanlarim karsilagtirmak amaciyla bagimsiz t-testi kullanilmistir. Elde edilen
bulgular, deney grubu ile kontrol grubunun akademik basar1 puanlari ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlar arasinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu géstermektedir. Bununla birlikte, deney ve kontrol
grubunun deneysel islemin bitiminden bes hafta sonra uygulanan kalicilik testi puanlari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir.

Anabhtar kelimeler: Birlestirme Teknigi, Fen Bilimleri, Kalicilik

The Effect of Jigsaw Technique Based Science Instruction to Attitude

Academic Achievement and Permanence

Abstract

The purpose of this study is to investigate the effect of jigsaw tecnique based science instruction attitude
towards science course, academic achievement and learning permanence. Pretest-posttest with control group design
was used in the study. Research was carried out at a state primary school of Kastamonu province in the fall semester
2014-2015 academic year. The working group of the study consisted of 68 students in two fourth-grade classes. One
of the classes was designated as experiment group (N=35) and the other was control group (N=33). Lessons in the
experiment group were carried out with jigsaw technique. As data collection tools were used the achievement test and
attitude scale developed by the researcher. Independent t-test was used to analyzed the data. The findings shows that a
statistically significant difference between the experiment and control groups’ academic achievements, attitude towards
science course and permanence test scores in favor of experiment group.

Keywords: Science, Jigsaw Technique, Permanence
GIRIS

Bireyler fen bilimlerinin etkileri ile hayatin her alaninda belirgin bir sekilde karsilasmaktadirlar. Bu
anlamda okullarda verilecek fen egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Son yillarda yapilan fen egitimi arastirmalari, fen
tekniklerinin etkili oldugunu ve 6gretimde yeni uygulamalara olanak sagladigini ortaya koymaktadir (Arslan,
Dogan-Bora ve Keskin-Samanci, 2006; Demiral, 2007; Erdogan ve Ozsevgec, 2012; Koseoglu, 2010).

Fen egitimindeki temel amag, 6grencilere mevcut bilgiyi oldugu gibi aktarmak yerine, bilgiyi 6grencinin
bulmasina rehberlik etmek olarak belirtilmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2000; Koseoglu ve Kavak, 2001). Bu
bakis agistyla yiiriitiilen fen bilgisi egitimi, gocuga yaratici diisiinme becerisi kazandirarak, bir problemi sorgulama
ve ¢Oziim liretme becerilerini gelistirebilecektir. Bu becerilere sahip bireylerin ¢evreleri ile daha iyi iletisim
kurmalar1 ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri daha kolay ¢6zebilmeleri beklenmektedir. Bu durumlar bir
biitiin olarak ele alindiginda, 6grencilerin ‘6grenmeyi 6grenme’ becerisi kazanmalar1 istenmektedir (Hanger,
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Sensoy ve Yildirm, 2003). Ogrenmenin daha etkili ve daha kalic1 olabilmesi icin de 6grencinin bilgiyi alacak
sekilde aktif hale gelmesini saglamak gerekmektedir. Ogrencilerin 6gretim siirecine aktif olarak katilmalarma ve
fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmelerine olanak saglayan ogretim materyallerinin segilmesi, etkili bir 6gretim
yapilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan, 6grencinin aktif katilimmin olmadig1 6grenme siireclerinde
ogretilmeye ¢alisilan bilgiler, 6grenci agisindan yiizeyde kalacaktir. Bu sebeple 6grenme siireglerinde 6grencilerin
siirece aktif katilimi 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin &grenme siirecine aktif katilimiyla 6grenmeyi daha etkili
kilmayr amaglayan yontemler aktif 6grenme yontemleri olarak adlandirilmaktadir. Aktif 6grenme yontemleri,
bilginin 6grencinin kendi yasantisiyla, kendi aktif katilimlariyla edinilebilecegi temeline dayanir (A¢ikgdz, 2006).

Yapilandirmaci yaklasim temeline dayanan aktif 6grenme yontemlerinden biri de isbirlikli 6grenme
ve Mueck, 1990). Bu 6grenme yontemi, siniflarda ilerleme ve motivasyonu arttirmak i¢in kullanilir. Sosyal
o0grenmeyi igeren isbirlikli dgrenme, bireyin c¢evresiyle etkileserek Ogrenme islemini gergeklestirmesini
saglamaktadir. Sosyal etkilesim, 6grenme ve diisinmeyi dgrenmek icin ayrica bireylerin yeni bilgiler edinip
anlamasina yardimci olur. Sosyal etkilesimi gerektiren igbirlikli 6grenme, daha az beceriklilerin; bu isi bilenlerle
birlikte Ogrenmesidir. Bu insanlarin bir araya getirilip, birbirine yardim etmesiyle isbirlikli dgrenme
gergeklestirilir. Sinif ortaminda da 6grenciler ortak bir amag igin birlikte ¢alisirlar ve bunu kiigiik gruplar kurarak
gerceklestirirler. Ancak her grup calismasi isbirlikli 6grenme olmayabilir. Isbirlikli grenmede, dgrencinin
kendisinin ve arkadaslarinin en {ist seviyede caba gostermeleri ve dgrenme gayreti i¢inde olmalar1 gerekir.
Johnson, Johnson ve Smith (1998)’e gore is birligine dayali 6grenme, “ortak 6grenme amaglarmi maksimum
diizeyde gergeklestirmek tizere 6grencilerin kiiciik gruplar halinde (2-4 kisilik) is birligi igerisinde birlikte
caligmas1 esasmna dayali interaktif bir dgrenme-6gretme metodu” olarak tanimlanmaktadir. Isbirligine dayal
Ogrenme yontemi, her smif diizeyinde, her ders ve konu alanmnin &gretiminde basar1 ile uygulanabilecek bir
o6grenme metodudur (Choe ve Drennan, 2001; Stainer, Stromwall, Brzuzy ve Gerdes, 1999).

Aragtirmacilar, Ogrenciler kiiciik gruplar halinde birlikte ¢alistiklarinda Ogretilenleri daha iyi
ogrendiklerini ve dgretilenlerin daha fazlasini 6grencilerin belleginde tuttuklarmi, 6grencilerin sinif arkadaslartyla
calistiklarinda ¢evre ile daha uyumlu olduklarini diger geleneksel yontemlerle karsilastirarak tespit etmislerdir
(Bilgin ve Geban, 2004). Isbirlikli 6grenme teknikleri, sosyal kabulii gelistirmekte ve arkadaslig1 tesvik etmekte,
ayrica akademik basarty1 ve 6z saygiy1 artirmaktadir (Madden ve Slavin, 1983).

Ogretim ortaminda 6zel amaglara ulagmay: saglayan pek cok isbirlikli 6grenme teknigi bulunmaktadir.
Bu tekniklerden biri de birlestirme teknigidir. Birlestirme tekniginde Ogrenciler arasinda 3-7 kisilik gruplar
olusturulmaktadir. Her kiimeye ayni {iinite verilmekte ve kiime iiyelerinden konulardan birini se¢mesi
istenmektedir. Her liye kendi konusuna calistiktan sonra farkli kiimelerde ayni konuyu alan iiyeler uzmanlhk
kiimelerinde bir araya gelmekte ve konu lizerinde tartigip kendi asil gruplarina geri donmektedirler. Yeniden bir
araya gelen grup tyeleri hazirladiklari konular birbirlerine 6gretmekle sorumludurlar. Onlara bunun igin belli bir
stire verilmekte ve bu siirenin sonunda bireysel olarak sinava girecekleri sdylenmektedir. Bu siiregte 6grenciler
hem 6gretmen hem de 6grenci roliinii iistlenmektedirler. Bu teknikte birka¢ 6grencinin baskin oldugu bir ortam
yerine herkesin katkisinin degerli oldugu bir ortam olusturulmaktadir (Kdseoglu, 2010). Bu durumda birbirinden
ogrenmek zorunda kalmak, 6grencilerin herkesten iistiin olma egilimlerini de azaltacaktir (Aranson, Blaney,
Stephan, Sikes ve Snapp, 1978).

Slavin (1990), isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin akademik basari, 6z-saygi, 6zyeterlik, tutum ve pozitif
sosyal beceriler konusunda gelisimlerini saglayan bir 6gretim yontemi oldugunu vurgulamistir. Fen bilimleri
konularinim 6gretilmesindeki en 6nemli giigliiklerden biri, 6grencilerin 6grenmeye kars isteklerinin ve motivasyon
diizeylerinin diigiik olmasidir. Bunun en biiyiik sebeplerinden biri de kullanilan 6gretim yontem ve teknikleridir.
Derslerde anlatilacak konuya uygun ogretim yontem ve teknikleri kullanilmasi, 6grencilerin derse olan ilgi ve
motivasyonlarini artirabilir. Tirkiye’de yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesiyle birlikte her smif
kademesinde bir¢cok konunun anlatilmasinda igbirlikli 6grenme yontemi tercih edilmeye baglanmistir. Bu anlamda,
Fen bilimleri dersinin ¢esitli konularinda da farkli yontemler denenerek olumlu olumsuz yanlarmin belirlenmesinin
literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica birlestirme tekniginin, isbirlikli 6grenmenin diger
tekniklerine goére lizerinde en az calisilmis tekniklerden biri oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle bu
arastirmanin amaci, ilkokul dérdiincii sinif fen bilimleri dersinde birlestirme teknigi temelli 6gretimin &grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina, akademik basarilarma ve 6grenmenin kalicili§ina etkisini belirlemektir.
Bu amacla agagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

Birlestirme teknigi temelli fen Ogretimin uygulandifi deney grubu ile mevcut Ogretim programinin
uygulandigi kontrol grubunun;
1) Akademik basar1 testi ve fen bilimlerine yonelik tutum 6l¢egi 6n-test puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?
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2) Akademik basart testi ve fen bilimlerine yonelik tutum 6lgegi son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?
3) Kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada deneysel desenlerden ntest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Ontest-sontest
kontrol gruplu desenin iki temel avantaji vardir. Birincisi, ayn1 denekler {izerinde 6lgtimler yapildigindan farkli
deneysel islem kosullar1 altinda elde edilen 6lglimler pek ¢cok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu da hata
terimini diisiirecek ve buna bagli olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. ikinci avantaj ise, daha az denek gerektirir ve
her bir islemde ayni1 denekleri test etmeye bagli olarak zaman ve sarf edilen ¢abada daha bir ekonomiklik saglar
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009: 202). Arastirmanin deneysel desenine iligkin
simgesel goriiniim Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. )

Arastirmamin Deneysel Desenine lligkin Simgesel Gériiniim

Grup On-test islem Son-test Kaheihk Testi
Deney T1 -T2 X T1-T2 T1
Kontrol T1 -T2 - T1 -T2 T1

T1: Maddeyi Tantyalim Unitesi Basar Testi
T2: Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi
X: Birlestirme Teknigine Dayali Fen Ogretimi

Tablo 1’e gore, deneysel islem oncesinde deney ve kontrol grubuna basari testi ve tutum 6lgegi 6n-test
olarak uygulanmistir. Deneysel uygulama siireci boyunca deney grubunda dersler igbirlikli 6grenme yontemi
kapsaminda bulunan birlestirme teknigine dayali olarak islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler mevcut 6gretim
programi dogrultusunda yiiriitiilmistiir. Deneysel uygulama siirecinin sonunda basart testi ve tutum 6l¢egi her iki
gruba da uygulanmistir. Uygulama siirecinin bitiminden 5 hafta sonra her iki gruba da basari testi kalicilik testi
olarak tekrar uygulanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirma 2014-2015 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Kastamonu il merkezinde yer alan bir devlet
ilkokulunda gerceklestirilmistir. Calismaya okulda yer alan dordiincii siif diizeyinde iki farkli subedeki toplam
68 ogrenci katilmistir. Siniflardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak seckisiz atama yoluyla
belirlenmistir. Deney grubunda 35 6grenci bulunurken, kontrol grubunda 33 6grenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak Uyanik (2014) tarafindan gelistirilen “Maddeyi Taniyalim
Unitesi Basar1 Testi” ve Uyanik (2014) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” kullanilmigtir.
Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi 28 sorudan olusmaktadir. Testin KR-20 giivenirlik degeri 0.78, toplam
ayirt ediciligi 0.48 ve toplam giicliik degeri de 0.51 olarak hesaplanmistir. Testin kapsam gecerligini saglamak
amaciyla alaninda uzman 6gretim iiyelerinin goriislerinden yararlanilmistir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek igin gelistirilen tutum &lgegi 18
maddeden olusmaktadir. 3’lii likert tiiriinde olan dlgegin gegerlik ve gilivenirlik analizleri sonucunda Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) katsayisi .819 ve Barlett Sphericity testi anlamlilik diizeyi 0.00 olarak belirlenmistir. Dort
faktorden olusan Olgekte belirlenen faktorlere iliskin agiklanan toplam varyans %53,17 olarak hesaplanmustir.
Olgegin Cronbach Alpha (a) giivenirlik katsayisi .86 olarak belirlenmistir. Uzman goriisleri alinarak 6lgegin
kapsam gecerligi saglanmustir. Olgeklere iligkin belirtilen bu degerlere bakilarak, olceklerin arastirmada
kullanilmasmin uygun olacagi belirlenmistir.

Uygulama Siireci

Arastrma boyunca birlestirme teknigi temelli Ogretimin uygulama basamaklar1 su sekilde
gergeklestirilmistir;
Uygulama okulunda yer alan iki dérdiincii sinif subesinden biri deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubu 35, kontrol grubu ise 33 6grenciden olugmaktadir. Uygulama oncesinde hem deney hem de kontrol
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grubuna “Maddeyi Taniyalim Unitesi Basar1 Testi” ve “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” &én-test olarak
uygulanmustir.

Deney grubunda 7 kisilik 5 karma grup olusturulmustur. Bu gruplara asil gruplar olarak isimler
verilmistir. Maddeyi Tantyalim Unitesi Maddenin Ozellikleri, Maddenin Halleri, Maddenin Olciilebilir
Ozellikleri, Maddenin Degisimi, Is1 ve Sicaklik, Hal Degisimi ve Saf Madde-Karisimlar olmak iizere 7 alt konuya
ayrilmistir. Grup iyelerinin yiiz yiize etkilesime olanak saglayacak sekilde oturmalar saglanmistir. Konular1 grup
iiyelerinin kendi aralarinda paylagmalar istenmis ve her 6grenci i¢in konusuna gore hazirlanan ve gruplara gore
rengi olan yaka kartlar1 verilmistir.

Gruplar konu dagilim ¢izelgesi olusturduktan sonra 6grencilerden toplanmistir. Grup biitlinliigiiniin
saglanmas1 amaciyla her grubun kendisine bir isim belirlemesi istenmistir. Ogrencilerden bir sonraki derse
gelmeden once segtikleri konuya iyice hazirlanmalar1 ve kaynaklar: sinif ortamina getirmeleri istenmistir. Ayrica,
diger arkadaslarinin konularini da kisaca incelemeleri ve arkadaslarina, konulariyla ilgili sorabilecekleri sorulari
yazarak not almalart sGylenmistir.

Bir sonraki ders basladiginda, ayn1 konuyu alan 6grencilerin bir araya gelmeleri istenmis ve ayni konuyu
alanlardan olusan kiimelere uzmanlik kiimeleri denmistir. Dolayistyla, yedi alt konuyla ilgili olarak yedi uzmanlik
kiimesi olusturulmustur. Ogrenciler uzmanlik kiimelerinde ayn1 konuyu alan arkadaslariyla, konuyu biitiin
yonleriyle tartismiglardir. Konuyla ilgili olarak birbirlerine sorular sorarak konuyu iyice kavramaya galigmislar ve
kendileri i¢in gerekli gordiikleri notlar1 tutmuglardir.

Ogrenciler, uzmanhk kiimelerinde alt1 haftalik siiregte toplam 6 ders saati galistiktan sonra, diger 6 ders
saatinde kendi kiimelerine donmiisler ve sorumlu olduklari konulari, sirayla kiime arkadaglarina anlatmiglardir. Bu
arada, kiime iiyeleri konusunu anlatan arkadaslarma sorular yoneltmisler ve konuyu iyice kavramaya
caligmislardir. Ogrenciler, kiime iginde kendileri icin gerekli gérdiikleri noktalar ile ilgili olarak notlar
tutmuslardir. Kontrol grubunda ise dersler 6gretmen merkezli yontemle 6 hafta siiresince toplam 12 ders saati
islenmistir. Uygulama siirecinin sonunda deney ve kontrol grubuna son-test olarak “Maddeyi Taniyalim Unitesi
Basar1 Testi” ve “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Ayrica, deneysel uygulamanin bitiminden 5
hafta sonra “Maddeyi Tantyalim Unitesi” basar testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 21.0 istatistik paket program kullanilarak analiz edilmistir.
Deney ve kontrol grubunun puanlarini karsilagtirmak amaciyla bagimsiz t-testi kullanilmistir. Bulgular, p<.05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun akademik basari diizeylerini belirlemek
amaciyla “Maddeyi Tantyalim Unitesi Basar1 Testi” 6n-test olarak kullanilmistir. Yapilan 6n-test sonucunda elde
edilen puanlar1 karsilagtirmak icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular
Tablo 2’de yer almaktadr.

Tablo 2.
Deney ve kontrol grubunun akademik bagari testi on-test puanlarina iliskin bagimsiz t-testi sonuglari

Grup N Y SS Sd t p
Deney 35 8.17 2.00389
66 .805 0.424
Kontrol 33 8.36 1.53741

Tablo 2’ye gore, deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun basar1 testi 6n-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (t(66)basari= .805; p>.05). Bu bulguya
bakarak, uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubunun akademik basar1 bakimindan birbirine denk oldugu
sOylenebilir.
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Deneysel uygulama o6ncesinde deney ve kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarmi
belirlemek amactyla “Fen Bilimlerine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Yapilan 6n-test sonucunda elde
edilen puanlar1 karsilagtirmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarma iliskin bulgular
Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3.

Deney ve kontrol grubunun tutum 6l¢egi on-test puanlarina iliskin bagimsiz t-testi sonug¢lari
Grup N Y SS Sd t p
Deney 35 1.55 .55269

66 -.514 0.609
Kontrol 33 1.62 46821

Tablo 3’e gore, deneysel uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun tutum &lgegi 6n-test puanlart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir (t(66)tutum= -.514; p>.05). Bu bulguya
bakarak, uygulama oncesinde deney ve kontrol grubunun fen bilimleri dersine yonelik tutum bakimindan birbirine
benzer oldugu séylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deneysel uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubunun akademik basar1 diizeylerini belirlemek
amactyla “Maddeyi Tantyalim Unitesi Bagar1 Testi” son-test olarak kullanilmistir. Yapilan son-test sonucunda
elde edilen puanlar1 karsilagtirmak i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular
Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4.
Deney ve kontrol grubunun akademik basari testi son-test puanlarina iligkin bagimsiz t-testi sonuglan

Grup N Y SS Sd t p
Deney 35 23.11 3.23375
66 6.935 0.000*
Kontrol 33 17.33 3.63719

Tablo 4’e gore deneysel uygulama siirecinin sonunda, deney ve kontrol grubunun akademik basar1 testi
son-test puanlari arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
(t(66)basari= 6.935; p<.05). Bu bulgu, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programina goére, deney
grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli fen 6gretiminin akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Deneysel uygulamanimn sonunda deney ve kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla “Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Yapilan son-test sonucunda elde
edilen puanlari karsilagtirmak icin bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iliskin bulgular
Tablo 5°de yer almaktadir.

Tablo 5.
Deney ve kontrol grubunun tutum 6l¢egi son-test puanlarina iliskin bagimsiz t-testi sonuglar
Grup N Y SS Sd t p
Deney 35 2.07 .36165
66 2.554 0.013*
Kontrol 33 1.81 46196

Tablo 5’e bakildiginda deneysel uygulama siirecinin sonunda, deney ve kontrol grubunun tutum 6lgegi
son-test puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir
(t(66)tutum= 2.554; p<.05). Bu bulgudan hareketle, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli fen
Ogretiminin, kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programina gore fen bilimlerine yonelik olumlu tutum
gelistirmede daha etkili oldugu séylenebilir.
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Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Deneysel uygulamanin bitiminden bes hafta sonra “Maddeyi Tanryalim Unitesi Basar1 Testi” kalicilik
testi olarak tekrar kullanilmistir. Yapilan kalicilik testi sonucunda elde edilen puanlari karsilagtirmak igin bagimsiz
t-testi uygulanmugtir. Bagimsiz t-testi sonuglarina iligkin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.
Deney ve kontrol grubunun kalicilik testi puanlarina iliskin bagimsiz t-testi sonuglar
Grup N Y SS Sd t p
Deney 35 21.82 2.85416
66 15.339 0.000*
Kontrol 33 12.63 1.98145

Tablo 6°da yer alan sonuglara gore deney ve kontrol grubunun, deneysel uygulamanin bitiminden bes
hafta sonra uygulanan kalicilik testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu tespit edilmistir (t(66)kalicilik= 15.339; p<.05). Bu bulgudan yola ¢ikarak, mevcut 6gretim programina
gore birlestirme teknigi temelli 6gretimin, 6grenmenin kaliciligini artirdigr sdylenebilir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 diizeylerindeki degisime iliskin ¢izgi grafigi Grafik 1°de
goriilmektedir.
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Grafik 1. Deney ve kontrol grubunun fen bilimleri dersi akademik basar: diizeylerindeki degisim

Grafik 1’e bakildiginda, arastirma siirecinin baslangicinda deney ve kontrol grubunun basar1 diizeylerinin
hemen hemen denk oldugu goriilmektedir. Uygulama siireci boyunca birlestirme teknigine dayali fen 6gretiminin
yapildig1 deney grubunun son-test ve kalicilik testi puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu gériiliirken, mevcut
O0gretim programinin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik testi puanlarinin son-test puanlarina gore
oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli 6gretimin,
ogrenmenin kaliciligmi sagladigi seklinde yorumlanabilir. Mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubunda ise 6grenilen bilgilerin bir siire sonra unutuldugu soylenebilir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin Ogretim tekniklerinden biri olan birlestirme teknigi
kullanilmstir. Arastirma siirecinin baslangicinda deney ve kontrol grubunun basart testine iliskin basar1 diizeyleri
benzer seviyedeyken, arastirmanin sonunda birlestirme teknigi temelli fen 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarilarmi istatistiksel olarak anlamli 6lgiide artirdig1 goriilmiistiir. Literatiirde yer alan farkli alanlarda ve farkli
sinif diizeylerinde birlestirme teknigi kullanilarak yapilan arastirma sonuglar1 (Artut ve Tarim, 2007; Arslan,
Dogan-Bora ve Keskin-Samanci; 2006; Doymus, 2007; Ayna, Aktas ve Koray, 2008; Altiparmak ve Nakipoglu,
2005; Doymus ve Simsgek, 2007; Choe ve Drennan, 2001; Hevedanli, Behget ve Akbayin; 2004; Ghaith ve Mirna;
2001; Koseoglu, 2010; Tarhan ve Acar-Sesen, 2008; Eilks, 2005), bu c¢alismanin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir.

Isbirlikli 6grenme ydnteminin farkli smif diizeylerindeki 6grencilerin tutumlari iizerinde olumlu etkileri
yapilan arastirmalarla ortaya konmustur (Ayna, Aktas ve Koray, 2008; Bilgin ve Geban, 2004; Kaptan ve
Korkmaz, 2000; Ates, 2004; Hevedanli ve Akbayin, 2006; Kogakoglu ve Solak, 2006; Demiral, 2007; Azar, 2008;
Koseoglu, 2010). Bu arastirmada da isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretim tekniklerinden biri olan birlestirme
tekniginin, derse yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna ek olarak, deney
grubunda uygulanan birlestirme teknigi temelli 6gretimin 6grenmenin daha kalici ger¢eklesmesini sagladig
belirlenmistir. Elde edilen bu sonu¢ Hevedanli, Behcet ve Akbayin (2004); Demiral (2007) ve Azar (2008)’in
arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Isbirlikli 6grenme teknikleri 6grencilerin dgrenme siirecine aktif katilimin1 saglamakta, bununla birlikte
ogrencilerin akranlariyla etkilesimde bulunmasini saglayarak, Ogrenmede verimligi ve derse karsi ilgiyi
artirmaktadir. Bununla birlikte bilgilerin daha kalic1 6grenilmesinde etkili olmaktadir. Bu anlamda, ilkokul ii¢ ve
dordiincii simif fen bilimleri dersi konularinda isbirlikli 6grenme tekniklerinin kullanimi yayginlagtirilmasi
onerilmektedir. Okullarda siniflar isbirligi yontemine uygun sekilde diizenlenmeli ve isbirligi uygulamalari i¢in
gerekli imkanlar saglanmalidir.

Bu arastirmanin sonucunda, deney grubunda 6grenci basarisinin ve tutumlarmin istatistiksel olarak
anlaml1 6l¢iide artmis olmasi, birlestirme teknigine dayali 6gretimin derse olan ilgi ve motivasyonu artirdig
seklinde yorumlanabilir. Buradan hareketle, birlestirme teknigi temelli 6gretimin fen bilimleri dersi konularinda
temel egitimin ilk kademesinden baglayarak biitiin egitim kademelerinde uygulanmasmin, &grencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarilarini kalici olarak artiracagi ve derse karst olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacagi soylenebilir. Bundan sonraki yapilacak arastirmalarda, birlestirme tekniginin ilkokul diizeyinde farkli
ders ve konulardaki etkililigi incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Individuals in all area of life are faced with the effects of science markedly. In this sense, science education will
be given in schools is very important. One of the major difficulties in teaching science issues to students is the low
level of motivation and desire to learn. One of the biggest reason is that using teaching methods and techniques.
Science education researches in recent years are effective in achieving the goals of science education in the
constructivist approach to learning and teaching reveals that allows for new applications. One method of based on
constructivist approach is the cooperative learning. Cooperative learning is a student-centered teaching method of
student has undertaken active role. The jigsaw technique is one of the techniques of cooperative learning methods.
In the jigsaw technique they are formed in groups of 3-7 students. In these groups, students undertake the role of
both teacher and student. It has created an environment where everyone's contribution is valued rather than an
environment dominated by a few students. It was determined that the jigsaw technique from cooperative learning
techniques is one of the least-studied technique compared to other techniques. Hence the purpose of this study to
determine the primary school in the fourth grade science lesson teaching techniques based on jigsaw the attitudes
of students towards science lesson, effect on the permanence of their learning and academic success. With this
purpose to answer the following sub-problems:
Experiment and control groups’

1) Is there a significant difference between pre-test scores of attitude scale and academic achievement tests?

2) Is there a significant difference between post-test scores of attitude scale and academic achievement

tests?
3) Is there a significant difference between scores of permanence test?

Method

Pretest-posttest with control group design was used in the study. Research was carried out at a state primary school
of Kastamonu province in the fall semester 2015-2016 academic year. The working group of the study consisted
of 62 students in two fourth-grade classes. One of the classes was designated as experiment group (N=30) and the
other was control group (N=32). Lessons in the experiment group were carried out with jigsaw technique and in
the control group were carried out with current curriculum. As data collection tools were used the achievement
test and attitude scale developed by the researcher. Data were analyzed using SPSS 21.0 statistical software
package. Independent t-test was used to compare the scores of the experiment and control groups. Findings was
tested p <.05 level of significance.

Findings

At the beginning of the experimental application of the experiment and control groups there was no significant
difference between both achievement test and attitude scale pre-test success. This result may be interpreted as
equivalent to control and experiment groups at the beginning of the research. At the end of the experimental
process, findings shows that a statistically significant difference between the experiment and control groups’
academic achievements, attitude towards science course and permanence test scores in favor of experiment group.
In this sense, finding may be interpreted the jigsaw technique administered in the experiment group is more
effective than the current education program.

Discussion and Conclusions

In this study, jigsaw technique is used. It’s one of the teaching techniques of cooperative learning methods. At the
end of the study jigsaw technique based science education students’ academic achievement has been shown
statistically significant increases. Located in the literature in different areas and at different grade levels made
using jigsaw techniques research results are similar with the results of this research. A positive impact on students'
attitudes at different grade levels of cooperative learning is demonstrated by research. This research also jigsaw
technique, one of the teaching techniques of cooperative learning techniques, positive attitudes towards the course
was concluded to be effective to improving. In addition to this, the learning-based training jigsaw techniques
applied in the experiment group was determined to provide realization of more permanent. Achieved this result
supports the results of some studies in the literature. Cooperative learning techniques enable students to actively
participate in the learning process by providing students however have to interact with their peers, increasing
efficiency and interest in the course of learning. However, this technique is more effective in learning knowledges
as permanent. In this sense, third and fourth grade primary school in science course issues should be expanded use
of cooperative learning techniques. The next researches, can be examine the effectiveness of jigsaw technique in
elementary school different grade level and courses.
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Ozet

Bu arastirma ¢oklu zeka kuramia dayali 6gretim yonteminin dgrencilerin gorsel sanatlar dersine karst
tutumlarina olan etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Bu amagla arastirmada deneysel yontem kullanilarak,
galisma grubu 2012-13 egitim-6gretim yili bahar doneminde Igdir il merkezindeki bir ortaokulda 8. smif
seviyesindeki 63 6grenciden olusturulmustur. Deney grubu 32, kontrol grubu ise 31 6grenciden olusmustur. Deney
grubunda ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemine gore yapilandirilmis bir program uygulanirken kontrol
grubunda gorsel sanatlar dersi 6gretim programu yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak gorsel sanatlar tutum
olgegi kullanmilmistir. Elde edilen verilerin analizleri SPSS 17 paket programinda t-testi uygulanarak elde
edilmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin analizleri dogrultusunda Coklu Zeka Kuramina dayali dgretim
yontemine gore yiiriitiilen etkinliklerin d6grencilerin derse karsi olan tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir
fark olusturdugu goriilmiistiir. Gorsel sanatlar dersinde ¢oklu zekd kuramina dayali dgretimin kullanilmasi
onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Sanat, Sanat Egitimi, Gorsel Sanatlar, Coklu Zeka Kurami

The Effect of Multiple Intellegence Theory Based Instructions to Student’s Attitudes on
Visial Art Class

Abstract

Aim of the study was to determine effects of multiple intelligence theory based teaching method on
students’ attitudes to visual art courses. The research was designed through experimental method with 63 students
which 2012-2013 academic years’ 8th grade students of Igdir Atatiirk Secondary School. The groups were
generated as 32 students for experimental group and 31 students for control group. While the experiment group
student got visual art educations using multiple intelligence theory teaching method, the control group students
got an ordinary program for visual art class. The attitude scale technique was used to determine the students'
attitudes towards the visual arts course. The obtained data were analyzed by t-test in SPSS 17 package program. It
was determined that visual art education using multiple intelligence theory teaching method was significantly
different and effective than the other group. Multiple intelligence theory based teaching method can be
recommended to visual art courses by considering the research’s results.

Key Words: Education, Art, Art Education, Visual Arts, Multiple Intelligence Theory
GIRIS

Bireysel farkliliklar ve farkli 6grenme yaklasimlari, giiniimiiz egitim ortaminda yeni 6gretim teknikleri,
stratejileri ve yoOntemlerinin gelistirilmesini ivmelendirmistir. Coklu Zeka Kurami bireysel farkliliklarin
dogurdugu farkli 6grenme sekillerine dikkat ¢eken ve sahip olunan potansiyellerin ortaya ¢ikarilmasina odaklanan
bir yontemdir. Bu kuram, egitim siireclerinde bireylerin neler yaptiklarindan ¢ok neler yapabileceklerinin {izerine
odaklanir. Bireylerin neler yapabilecegi ise bireysel farkliliklarina gore degisiklik gostermektedir. Bireyler gesitli
kisisel ozellikleri, zekalari, yetenekleri ve bilissel sitilleri gibi bireysel farkliliklar ile kendilerine 6zgii 6grenme
yaklasimlar1 ve bakis acilar gelistirirler. Acikgdz (1998)° e gore “Ogretim siirecine giren her 6grenci bir bireydir
ve farkl1 biyolojik yapilara sahip, farkli cevrelerden gelen 6grencilerin olaylara bakis acisi, yorumlayist birbirinden
farklidir. Bu farkliliklar 6grencilerin dnceki yasantilari, ilgileri, yetenekleri, 6grenme stili vb. bir¢ok 6zelliginden
kaynaklanmaktadir”.

2 Bu makale yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir béliimiinden olusturulmustur.
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Coklu Zeka Kuram, bireylerin farkli diisliniis tarzlarina gore diizenlenmis bir egitimin biitiin bireyler
iizerinde etkili sonuglar doguracagini savunan Gardner tarafindan gelistirilmistir. Gardner (1983)’mn tanimina gore
zeka “kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir {iriin ortaya koyabilmesi ve bunun yaninda giinliik ya
da mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve verimli bir bigimde ¢ézebilme yetenegidir”.

Gardner’in gelistirdigi Coklu Zeka Kuraminda bireylerin farkliliklarini ortaya koyan sekiz zeka boyutu
vardir.

Sozel-Dilsel Zekd; Gardner’a (1983) gore “kelimelerle diisiinebilme, ifade edebilme, kelimelerdeki
anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, dildeki karmasik anlamlar1 degerlendirebilme, siir okuma, mizah, hikaye
anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut diisiinme, simgesel diisiinme, kavram olusturma, yazma
gibi olaylari igeren dili liretme ve etkili kullanma yetenegidir”. Bireylerin anadiline ait kavramlar etkili bir sekilde
kullanabilme yetenegi olarak dzetlenebilir. Bu zeka tiiriine sahip kisilerin en belirgin 6zelligi konusma, dinleme,
okuma ve yazma becerileri ile etkili iletisim ve 6grenme yaklasimlari sergilemeleridir.

Mantiksal-Matematiksel Zekd; Belanca, Chapman ve Swartz (1997) bu zeka alanmi “Yunan
filozoflarindan, 6zellikle de Aristo ve Plato’dan beri batt medeniyetinin gelistirmeye en ¢ok onem verdigi zeka
alan1” olarak belirtmiglerdir. Bu zeka alani kisinin, sayilarla zihinden hesap yapabilme, akil yiiriitme, soyut
diisiinebilme, neden-sonug iligkisini kurabilme, karmasik iligkileri anlama, ¢dziimleme yapabilme, tahmin
edebilme, elestirel diisiinebilme gibi becerileri aktif olarak kullanabilmelerini saglar. Bu zeka tiiriine sahip olan
kisiler mantiksal kurallari, neden-sonug iliskilerine, soyut olan igslemlere, nesnelerin 6zelliklerini nicel olarak ifade
edebilmeye kars1 yeteneklidirler.

Gorsel-Uzamsal Zeka; bireyin ¢evrelerindeki diinyay: gorsel olarak algilama kabiliyetidir. Bu zeka tiirii
gelismis bireyler etraflarinda gordiikleri sekilleri, bigimleri, simgeleri, gorsel olan yayinlari, renkleri cabuk kavrar
ve hatirda tutabilirler. Bununla birlikte resimler, imgeler, ¢izgiler ve sekillerle diisiinme ile li¢c boyutlu algilama
becerilerini iyi kullanirlar. Bu bireyler uzamsal, mekéansal ve gorsellige hitap eden renk ve bigim gibi olgulara
kars1 duyarl olup 6grendikleri bilgileri kolaylikla somut ve gorsel sunuslara doniistiirebilirler. Gorsel-Uzamsal
zekaya sadece sanatcilar sahip degildir. Ayni1 zamanda, harita okumak, yon ve adres bulmak, bir oday: diizenlemek,
bir esyay1 nereye koydugunu hatirlamak ya da kendini s6zel olmayan bir sekilde ifade etmek bu zeka alanina sahip
kisilerin belirgin 6zellikleridir (Selguk ve digerleri 2004).

Bedensel-kinestetik zeka; Bireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim bigimi ile beden dilini kullanma
yetenegini ifade eder. Bedensel-kinestetik zekaya sahip bir kisi duygu ve diisiincelerini anlatmak i¢in viicudunu
kullanmada yetenekli olup hareketler, jestler ve mimiklerle kendini kolayca ifade edebilir. Beyin ve viicut
arasindaki koordinasyon bu kisilerde etkili bir sekilde kullanilir. Dans ve spor gibi beyin ve viicut
koordinasyonunun etkili bir sekilde kullanilmasina bagli olan alanlarda basarili olur ve yenilikler kazandirirlar.

Miiziksel-Ritmik Zekd,; Bireylerin miiziksel olarak diisiinmesi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi bu
zeka tiiriiniin en belirgin 6zelliklerinden biridir. Bu zeka alan1 giiclii olan kisiler nota ve ritimlere kars1 6zel bir
ilgiye sahip olup miiziksel algilar1 gelismis kisilerdir. Miiziksel algilar1 ve isitmeleri gelismis oldugundan
duyduklari miizikleri ve ritimleri tekrar edebilme becerilerine sahiplerdir.

Sosyal Zeka;, Bu zeka tirii gelismis kisilerin iletisim kurma becerileri de gelismistir. Duygu ve
diistincelerini iletisim yoluyla baska insanlara iletirken ¢evresindeki kisilerin duygu, diisiince ve tavirlarini kolayca
anlarlar. Sosyal gruplar i¢inde ¢alisma ve iletisim becerileri gelismis oldugundan genellikle baska insanlarin
ilgilerini ve ihtiyaglarini iyi bir sekilde anlayabilir ve karsisindakinin moral, mizag, giidii ve egilimlerini ayirt
edebilirler. Grup icindeki kisilerin yiiz ifadeleri, sesleri ve mimikleri onlarin duyarlhliklar1 sayesinde kisileri analiz
edebilme, yorumlayabilme ve degerlendirebilme kabiliyetlerine sahiplerdir (Saban, 2003).

I¢sel zekd,; Giinliik hayatta en cok kullanilan zeka alanidir. Bireylerin kendileri ile ilgili bilgi sahibi olarak
sinirlarinin farkinda olmasi ve bu bilgilere gore hareket edebilme becerisidir. Ayni1 zamanda bireyler kendi
giiclerinin ve smirlarinin genisligi hakkinda gergekgi bir fikre sahip olmasindan kaynaklanan i¢sel diinyasinda
amagclarinin, motivasyonlarmin, ihtiyaglarmin ve isteklerinin farkindadirlar (Armstrong, 1994).

Dogaci zekd, Dogadaki tiim canlilarin 6zelliklerini, yasam kosullarini bilen ve taniyan kisilerde gelismis
bir zeka tiirtidiir. Bu zekd alani geligsmis kisiler canlilarin varoluslart hakkinda diisiinebilme ve ¢ikarmmlar
yapabilme becerilerine sahiptirler. Bu kisiler dogada arastirma yapmayi sever ve dogadaki canlilari incelemekten
hoslanirlar, doga ve insanin birbirine olan etkileriyle yogun olarak ilgidirler (Saban, 2003). Ayn1 zamanda
cevrelerine karst ilgili olduklarindan dogal kaynaklarin tiiketimine ve siirdiiriilebilirligine karsi duyarlidirlar.

Tiim zeka alanlar1 sanatsal tiretim siire¢lerinde etkilidir. Coklu Zeka Kuramu, tiim disiplinlerde oldugu
gibi sanat egitiminde de uygun 6grenme ortamlar1 sundugu i¢in her 6grencinin kolaylikla 6renebildigi egitim
ortamlar1 tasarlamaktadir. Sanat aktiviteleri ve resim yapma g¢ocuklarin iyi vakit gegirdigi, gorsel ve estetik
algilarinin gelistigi bir siirectir. Ancak, cocuklarin bireysel farkliliklarina gore sanatsal aktivitelere yaklagimlari da
degisebilmektedir. Bazi ¢cocuklar daha ilgiliyken bazilarinin daha ilgisiz oldugu goriilebilmektedir. Her ¢ocugun
ayni seviyede yetenekli olmayisi, bireysel ve diistinsel farkliliklarmin 6ne ¢ikisi bu durumu ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin bu yaklasimlar1 sanatsal performanslarini dogrudan etkilemektedir. Tiim &grencilerin ayn1 yetenek
diizeyinde olmadig1 agiktir ama her birinin kendine 6zgii bir algr sekli vardir. Farkli algi sekillerine gore
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diizenlenmis uygun ders ortamlarinda kendi yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecekleri ortamlar bulduklarinda
kendilerini daha iyi ifade edebileceklerdir. Ayaydin ve Ozsoy (2011) ’in aktardigina gore; Gardner, arastirmalarimna
dayanarak sanatsal 6grenmenin tamamen bilissel aktivitelerden olustugunu ileri siirmiistiir. Sanat egitiminde yeni
olan bu yaklasimla sanatin sadece yetenekle ilgili bir alan olmadigini, ayn1 zamanda zihnin farkli boyutlarm
kullanan bir alan olarak da 6ne ¢iktig1 vurgulanmustir.

Gardner’n ¢oklu zeka kuramimnin sanat egitimine olan etkileri 6grencilerin gorsel sanatlar dersine bakis
acilarini degistirecek kadar 6nemli olabilir. Farkli zeka tiirlerine sahip olan 6grencilerin giiclii ve zayif yonleri
ogrenme sekillerini belirleyebilmektedir. Dilsel, matematiksel, mekansal, kinestetik, bedensel gibi farkli zeka
tirlerine sahip Ogrencilerin resim ve {i¢ boyutlu calismalar yaparken uygun egitim siireglerinde ve etkili
yontemlerle kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri diisiiniilmektedir. Coklu zeka kuramiyla yapilandirilmis bir
gorsel sanatlar dersinde ogrenciler farkliliklarma uygun bir egitim siireci igerisinde derse karsi daha olumlu
yaklagimlar gelistirebilirler.

Arastirmamn amact

Bu aragtirmanm amaci; Gorsel Sanatlar dersinde ¢oklu Zeka Kuramma dayali dgretimin derse karsi
tutuma etkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglara cevaplar aranmistir.

Ortaokul sekizinci smif Gorsel Sanatlar dersindeki “gdrsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alanin minyatiir
etkinligi” nin islenmesinde, ¢oklu zeka kurami dgretiminin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar dersi
ogretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin;

1. Gorsel Sanatlar Dersine karsi 6n tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Gorsel Sanatlar Dersine karst son tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Gorsel Sanatlar Dersine karsi 6n tutumlari ile son tutumlar: arasinda anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM

Arastirma modeli

Ortaokul 8. Sinif gorsel sanatlar dersinde ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin derse karsi tutuma etkisini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Bu desende yansiz atama yoluyla
olusturulmus bir deney bir kontrol grubu olarak iki grup olusturularak deney dncesinde ve deney sonrasinda iki
grup i¢in de dl¢iimlemeler yapilir (Karasar, 2002).

Deney grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali olarak diizenlenmis etkinlikler, kontrol grubunda ise gorsel
sanatlar dersi 6gretim programina gore bir uygulama yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina gorsel sanatlar
dersinde ogretilecek konulara baglamadan 6nce gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarini 6lgmek igin tutum Slgegi
uygulamasi yapilmistir. Deney grubuna haftada iki ders saati (40+40 dakika) olmak {izere 3 hafta boyunca Coklu
Zeka Kuramima dayali etkinlik ile ders islenmistir. Ayni siirede kontrol grubuna da iki ders saati (40+40 dakika)
olmak iizere 3 hafta boyunca gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore ders iglenmistir. Ortaokul sekizinci
smif Ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin tutuma olan etkisini tespit etmek amaciyla tekrar tutum Olcegi
uygulanmustir.

Calisma grubu

2012-2013 egitim-6gretim yilinda Igdir ili Atatiirk Ortaokulu 8. smif A/B subelerinde 6grenim goéren
ogrenciler arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama yoluyla
secilmistir. Buna gore 8/A kontrol, 8/B ise deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin
32’si (% 50,79) deney grubu, 31’i (% 49,20) kontrol grubu &grencileri olusturmaktadir. Deney grubunda
ogrencilerin 16’s1 (% 50) kiz, 16’s1 (% 50) erkek; kontrol grubunda ise 15’1 (% 48,38) kiz, 16’s1 (% 51,62) erkek
ogrencilerden olugmaktadir.

Veri toplama araglar

Veriler Coklu Zeka Envanteri ve tutum 6lgegi kullanilarak toplanmisgtir.

Coklu zekd envanteri: Arastrmada Gardner’'m Coklu Zekd Kuramma dayali olarak yaptigi
aragtirmasindan uyarlanmis ve Harms tarafindan doga zekasmi da kapsamasi agisindan yeniden gelistirilen ¢oklu
zeka envanteri kullanilmistir. Oral (2000)’in Tiirkceye cevirdigi envanter, Kanat (2008) tarafindan da ortaokul
seviyesine uyarlanmistir. Envanter, her zeka alan1 i¢in 10 madde toplam 80 madde olarak diizenlenmistir. Her
maddeye verilen cevaplara 1 ile 5 arasinda deger verilmistir. Dolaysiyla katilimcilar her zeka alani i¢in en yiiksek
50 puan alabilirler. Envanterin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0,834 diir.

Tutum élgegi: Ortaokul sekizinci smif Ogrencilerinin Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlarini
belirleyebilmek amaciyla Alakus (2002)‘nin gelistirdigi Gérsel Sanatlar Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir. Tutum
6lgeginin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis: 0,89’ dur. Olgegin arastirmada kullanilmasi igin yeterli giivenirlik
ve gecerlige sahip oldugu goriilmiistiir.
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Deneysel Siire¢

Tanwsma ve Hazirlik Hafiast; Deney grubundaki 6grencilerle tanigilarak 6grencilere yapilacak ¢alismanin
konusu, amaci ve teknigi hakkinda bilgi verildi. Ogrencilerden gelen sorular cevaplandi. Coklu zeka envanteri, ve
O0grenci tanima fisi uygulandi. Gelecek derste yapilacak caligma ile ilgili bilgi verilerek 6n hazirlik igin
ogrencilerden minyatiir konusunu aragtirmalari istenip ders bitirildi.

Birinci Hafta; Coklu zeka envanterinden elde edilen sonuglarla tespit edilen zeka alanlarina gore
ogrenciler gruplara ayrildi. Zeka alanlarina gore 6grencilere ¢alismalar dagitildi. Yapilacak calismalarin planlari
¢ikarildi. Buna gore:

Sozel zeka: Sozel zekanin gelistirilmesine yonelik bu zeka alanina sahip 6grenciler kendilerine verilen
minyatiir drneginde gecen olay ile ilgili 6ykii yazmalari istenildi.

Matematiksel-mantiksal zeka: Matematiksel zeka alinanina sahip 6grenciler kendilerine verilen minyatiir
orneginde geometrik formlarm kullanilip, kullanilmadigi, simetrinin ne oldugu soruldu. Ornekler iizerinde
simetrinin kullanilip kullanilmadigir nasil kullanildigi soruldu. Yapilacak c¢alismanin teknigi izah edildi.
Ogrencilerin timden gelimci diisinme bicimi ise kosularak minyatiir sanati ile giiniimiiz resim sanatim
kargilagtirmalart istenildi.

Gorsel-uzamsal zeka: Ogrencilere gosterilen minyatiir Srnekler iizerinde asagidaki sorularla dersin
islenmesine karar verildi.

e Incelediginiz eser, hangi sanat formudur? (resim, heykel, seramik)
Bu resimde neler goriiyorsun?
Resimde neler oluyor?
Bu resmin iizerinde nasil bir doku vardir?
Renkler nasil diizenlenmis?
Acik renkler mi gogunlukta kullanilmig?
Hangi cizgileri goriiyorsun?
Bazi nesneler arkada, bazilar1 6nde mi durmaktalar?
Acik, koyu var mi?
Birbirini tekrar eden sekiller var mi1?
Resimde gordiigiin seyler (insanlar, nesneler) orijinal biiyiikliigiinde mi?
flk baktiginda en ¢ok ne dikkatini gekti?
Sanatc1 bu resmi hangi tekniklerle yapmis olabilir?
Sence bu resim ne anlatiyor?
Buradaki renkler sana ne hissettiriyor?
Dokunsan ne hissedersin?
Nasil bir ses duyuyorsun?
Sizce bu resim neden giizel?
Bedensel-kinestetik zeka: Sozel zeka alanina sahip grencilerin 6rnek minyatiirde gecen olay ile ilgili
yazdiklar1 dykiiyii canlandirmalari istenildi. Ilerleyen derslerde yapilan canlandirmalar videoya alindi.

Miiziksel ve ritmik zeka: Ogrenciler kendilerine verilen 6rnek minyatiir ¢alismasiyla ilgili sarki sozii
yazmalart istenildi.

Sosyal zeka: Uygulama calismasinda grup calismasi yaparak Ogrencilerin bir birleriyle etkilesim
kurmalar1 saglamak amaciyla; vizilti gruplari (viziltt 66) 6 6grenci 6rnek minyatiir tizerinde 6 dakika tartisir.

Icsel zeka: Gérsel sanatlar dersinde islenen konuya iligkin giinliik tutmalari istenildi.

Dogact zeka: Ogrenciler kendilerine verilen drnek minyatiirde hangi objelerin kullanildig1 sorularak
bunlar1 yazmalar1 istenildi.

Ikinci Hafta; Zeka alanlarma gore olusturulan gruplarla 6nceden arastirmact tarafindan hazirlanan slayt
gosterisi izletildi. Sozel zekanin gelistirilmesine yonelik bu zeka alanina sahip 6grenciler kendilerine verilen
minyatiir 6rneginde gegen olay ile ilgili yazdiklar1 6ykiiyii sinifa sundular. Sunum videoya kaydedildi. Miiziksel
ve ritmik zeka alanina sahip 6grenciler kendilerine verilen 6rnek minyatiir ¢alismasiyla ilgili hazirladiklar: sarki
sOziini sinifa sundular. Sunum videoya kaydedildi.

Ugiincii Hafta; Ogrencilerin basarilarmi1 dlgmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi
uygulandu.

Ortaokul sekizinci siif 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini tespit etmek amaciyla basar: testi
uygulamasindan ii¢ hafta (yirmi bir) giin sonra kalicilik testi uygulanmistir.

Veri analizi )
Verilerin istatistiksel analizleri SPSS 17 paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir. On ve son tutum
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oOlcek verilerinin karsilastirilmasinda t testi yapilmistir.
BULGULAR VE YORUM

Deney ve kontrol gruplarinin én tutumlar

Gorsel sanatlar dersinde “minyatiir” etkinliginin iglenmesinde, ¢oklu zekda kuramina dayali 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar dersi d6gretim programima gore etkinliklerin uygulandig
kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karst 6n tutumlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirleyebilmek amaciyla t testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore elde edilen veriler Tablo 1’ de
gOsterilmistir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Tutumlarina liskin t-Testi Sonuglar

GRUPLAR N X S. Sd. t
Deney 32 3.53 .64 A1
.56
Kontrol 31 3.44 1 12
p>0.05

Tablo 1’e gore deney grubu dgrencilerinin 6n tutum olgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi X = 3.53
kontrol grubu dgrencilerin ortalamasi x = 3.44 oldugu anlagilmaktadir. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 tespit edilmistir (t=.56; P>0.05). Her iki grubun da gorsel sanatlar
dersine kars1 tutumlari oldukca distiktiir. Coklu Zeka Kurami 6gretiminin uygulanacagi deney grubu ile gorsel
sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulanacagi kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar
Dersine kars1 6n tutumlarmin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin son tutumlari

Gorsel Sanatlar dersinde “minyatiir” etkinligi islenmesinde ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programima gore etkinliklerin uygulandig
kontrol grubundaki grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karsi uygulama sonrasi son tutumlari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla t testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore elde edilen veriler
Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2:Deney ve Kontrol Gruplarimn Son Tutumlarina lliskin t-Testi Sonuglart

GRUPLAR N X S. Sd. t
Deney 32 4.15 .55 .09
4.42
Kontrol 31 3.51 .59 .10
p<0.05

Tablo 2’deki verilere gore deney grubu 6grencilerinin son tutum 6lgeginden aldiklart puanlarm ortalamasi
X = 4.15, kontrol gurubu 6grencilerin ortalamasimin ise X = 3.51 oldugu anlagilmaktadir. Deney grubu ve kontrol
grubu arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (t= 4.42; P<0.05).

Elde edilen verilere gore, Coklu Zeka Kuramimna dayali olarak yiiriitilen 6gretimin Ggrencilerin
tutumlarini olumlu yonde degistirdigi soylenebilir.

Vural (2005) yaptig1 arastirma da benzer sonuglara ulagmistir. Arastirmasinda c¢ocuklarin istiin ve
yaratici taraflarinin ¢oklu zeka yontemiyle farkina varip giiglendirebildiklerini ve diger zekad alanlarini da
kesfederek gelistirme sansina kavusabildiklerini belirtmistir. Bu sekilde ¢ok yonlii olarak egitilen ¢ocuklarin
kendilerine daha giivenli bireyler olarak yetistiklerini, okul ve yeni bilgiler 6grenmeye karsi daha olumlu bir tutum
ve davranis gelistirdiklerini ve daha basarili bireyler ve 6grenciler olduklarini da belirtmistir.

Daha 6nce konuyla ilgili yapilan benzer ¢aligmalara baktigimizda Kaya (2002), Coklu Zeka Kuramina
dayali ogretim seklinin Ogrencilerin fen dersine karsit tutumlari ile bilim ve bilimi 6grenme sekillerini
algilamalarinda olumlu yonde bir fark olusturdugu sonucuna varmistir. Karakog (2006) calismasinda dgrencilerin
tutum puanlar1 arasinda uygulama oncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine olan
tutumlarinda anlamli bir fark yokken uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
olan tutumlar1 arasinda kontrol grubu 6grencilerine nazaran anlamli bir fark ortaya ¢ikarmistir. Bu arastirmada
elde edilen bulgular da Karakog¢’un ¢alismasiyla paralellik gostermektedir.
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Aragtirmada elde edilen bulgular ¢oklu zeka kuramina dayali Ggretimin &grencilerin derse karsi
tutumlarini olumlu etkiledigini belirten benzer ¢aligmalarla paralellik gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarin on tutum ve son tutumlarimn karsilastiriimasi

Gorsel Sanatlar dersinde “minyatiir” etkinligi islenmesinde ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim
yonteminin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin Gorsel Sanatlar Dersine karsi 6n tutumlari ile son tutumlar: arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirleyebilmek igin t testi uygulanmistir. Bu test sonucuna gore elde edilen veriler Tablo 3’
de verilmistir.

Tablo: 3 Deney ve Kontrol Gruplarimn On Tutum ve Son Tutum Sonuglarninin Karsilastirilmas:

GRUPLAR N X S. Sd. t
Deney Grubu On Tutum 32 3.53 .64 11

.56
Kontrol Grubu On Tutum 31 3.44 71 12
Deney Grubu Son Tutum 32 4.15 .55 .09

4.42
Kontrol Grubu Son Tutum 31 3.51 .59 .10

Tablo 3’deki verilere gore deney grubunun 6n tutum ve son tutumlari incelendiginde, derse karsi tutumun
3.53’den 4.15’e ¢iktig1 goriilmektedir. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli olup ¢oklu zeka yontemine dayali
ogretimin 6grencilerin derse karst tutumlarini arttirdig1 goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6n ve son tutum sonuglari
incelendiginde derse kars1 tutumun 3.44’den 3.51e ¢iktig1 goriilmiistiir. Iki puan arasinda bir fark gézlenmekle
birlikte bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Deney grubunun 6n ve son tutumlar1 arasindaki artis kontrol
grubunun On ve son tutumlari arasindaki artisa gore anlamli bulunmustur. Uygulama &ncesinde (t=.56) iken
uygulama sonrasinda (t=4.42) ‘ye yiikselerek deney ve kontrol gruplar arasindaki tutum farkmin deney grubu
lehine gelistigini gdstermistir.

Elde edilen veriler yapilan baska arastirmalarla benzer sonuglara ulasmistir. Ayaydin ve Ozsoy (2011)’un
fIkogretim 6.smif gorsel sanatlar dersinde Coklu Zekd Kuramma dayal1 bir yontem kullanarak renkli calismalar
konusunda yiiriittiikleri ¢alismada da deney grubu Ogrencilerinin derse karsi tutumlarinda anlamli bir artis
saglandig goriilmiistiir. Bir baska arastirmada Sengiil ve Oz (2008) de ¢oklu zeka kuramma dayali bir yontemle
yiiriitiilen [lkogretim 6.sm1f matematik dersinde deney grubu lehine derse karsi tutumda olumlu fark olusturdugunu
belirtmiglerdir. Coklu Zeka Kuramina dayali bir 6gretimle derse karsi tutumun arastirildigi Saydam (2005) in
calismasinda da 6grencilerin derse karsi tutumlarinda deney grubu lehine bir artis oldugu goriilmektedir.
Kagar (2004), Coklu Zeka Kuramina uygun hazirlanmig planlarla ders islenirken tiim zeka tiplerine hitap
eden etkinlikler yapildig1 i¢in siniftaki 6grencilerin derse katilimlarinda artigini aktarmgtir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilere gore ¢oklu zekd yontemine dayali yiiriitiilen minyatiir
konusundaki dgretimin, gérsel sanatlar 6gretim programina gére yiiriitiilen minyatiir konusundaki 6gretimden daha
anlaml1 bir sekilde gorsel sanatlar dersine karst tutumu yiikselttigi anlasiimistir.

SONUC VE ONERILER

Sonug

Bu arastirmada Ortaokul sekizinci sinif Gorsel Sanatlar dersinde gorsel sanatlar kiiltiirii 6grenme alaninin
“minyatiir” etkinligi islenmesinde Coklu Zeka Kurami 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile gorsel sanatlar
dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlari arasinda fark
olup olmadigi arastirilmistir. Bu amagcla elde edilen bulgular 1s18inda asagidaki sonuglar siralanmistir. Gorsel
sanatlar dersinde “minyatiir” etkinligi islenmesinde Coklu Zeka Kuramina dayali 6gretim yonteminin uygulandig
deney grubu ile gorsel sanatlar dersi 6gretim programina gore etkinliklerin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin;

1. Gorsel Sanatlar Dersine karsi 6n tutumlari arasinda anlamli bir farlilik yoktur.

2. Gorsel Sanatlar Dersine karst son tutumlari arasindaki farkin deney grubu lehine olumlu yonde
degisiklik gosterdigi goriilmiistiir.

3.Gorsel Sanatlar Dersine karsi 6n ve son tutum puanlar arasindaki fark karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlamli bir farklilik ¢ikmistir.

Bu verilere gore ¢oklu zeka yontemine dayali yiiriitiilen minyatiir konusundaki 6gretimin, gorsel sanatlar
Ogretim programina gore yiiriitiilen minyatiir konusundaki 6gretimden daha anlamli bir sekilde gorsel sanatlar
dersine kars1 tutumu yiikselttigi gorilmistiir.

Oneriler
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o Coklu Zeka Kuramina Dayali daha uzun siireli ve daha genis bir ¢alisma grubuna sahip aragtirmalar
yapilmalidir.

e Ogretmenler dersi planlama ve uygulamada tek bir dgretim yontem ve teknigini kullanarak degil,
farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak tiim 6grencilere ulagmaya ¢alismalidir. Her
ogrencinin ilgileri, dgrenme stilleri, yetenekleri birbirinden farkhidir. Ogretmenler dersi planlamada
bunlar1 gbz oniinde bulundurmalidir.

e Ogrencilerin farkliliklarin1 avantaja doniistiirecek olan coklu zeka kuramina dayali 8gretim ydntemleri
gelistirilmeli ve gorsel sanatlar egitiminde kullanilmalidir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Dealing with art and a style of self-expression through art starts very beginning of childhood. Painting
which is one of the most popular spending time activities of children in preschool period continues during the art
education period. Eraslan Taspinar and Pazarlioglu Bingdl (2014), students use many skills "like analyzing the
facts, producing and editing ideas, defensing the ideas, making comparisons, making inferences, editing,
organizing, assertion evaluation and problem solving" while painting and doing three-dimensional studies. Art
education is very important of gaining these skills and should be included in the educational process from an early
age. Visual arts course is a course that children have a good time and develops of their visual and aesthetic
perception. However, some children may have different approaches to visual arts because of their individual
differences like capability, cognitive and intellectual differences. To categorize of children as talent or untalented
negatively effects their art production process and ties with art. All students haven’t same talents, but they all have
their own talents. They all can be brought out their own talents by appropriated teaching methods.
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Individual differences and different learning approaches force to develop new teaching techniques,
strategies and methods. Multiple Intelligences Theory was developed by Gardner as a method of focusing on
different ways of learning that originated from individual differences and also making out of personal potential.
Gardner's multiple intelligences theory has an importance that effects students’ perspective positively to visual arts
course. The strengths and blind side of students that have different types of intelligences can specify their learning
styles. While painting or doing three-dimensional studies, students with different types of intelligence such as
linguistic, mathematical, spatial, kinesthetic and physical can better express themselves through appropriated
teaching methods and processes. Students can positively approach to multiple intelligences theory based visual art
courses which suitable for their differences.

Purpose

Aim of the study was to determine effects of multiple intelligence theory based teaching method on
students’ attitudes to visual art courses. For this purpose, It was searched to generate answer of below questions
for the data obtained from two groups which are the experiment group student got visual art educations using
multiple intelligence theory teaching method and the control group students got an ordinary program for visual art
class of 8™ grade secondary school students;

1. Whether any significant difference of pre-attitudes to visual art courses?
2. Whether any significant difference of post-attitudes to visual art courses?
3. Whether any significant difference between of pre-attitudes and post-attitudes to visual art courses?

Method

The research was designed through experimental method with 63 students which 2012-2013 academic
years’ 8th grade students of Igdir Atatiirk Secondary School. The groups were generated as 32 students for
experimental group and 31 students for control group. While the experiment group student got visual art educations
using multiple intelligence theory teaching method, the control group students got an ordinary program for visual
art class. The attitude scale technique was used to determine the students' attitudes towards the visual arts course
to the both groups before the courses very beginning. The experiments took three weeks which 2 classes (40
minutes + 40 minutes) of per week. The attitude scale technique was also used to determine the students' attitudes
towards the visual arts course to the both groups after end of the whole courses.

Data were collected using attitude scale technique developed by Alakus (2002) and Cronbach Alpha was
0.89. The obtained data were analyzed by t-test in SPSS 17 package program. The results of analyzes can be
summarized as below;

Findings

1. The experiential group students’ average scores of the pre-attitudes was X = 3.53, meanwhile, the
control group students’ average scores of the pre-attitudes was x = 3.44. There was no statistically significant
difference between experiential and control groups (t=.56; P>0.05).

2. The experiential group students’ average scores of the post-attitudes was X = 4.15, meanwhile, the
control group students’ average scores of the post-attitudes was X = 3.51. There was statistically significant
difference between experiential and control groups (t=4.42; P>0.05).

3. The difference between of pre-attitudes and post-attitudes to visual art courses in experiment group
students that got visual art educations using multiple intelligence theory teaching method was increased from 3.53
to 4.15. Multiple intelligence theory based teaching method induced the students’ attitudes to class, and these
increases were calculated statistically meaningful. The control group also showed some difference (from 3.44 to
3.51) but it was not statistically significant. Compere to control group, increasing of experimental group student’s
attitude from pre-attitudes to post-attitudes was significantly different. The calculated t values changed before
(t=.56) to after exercise (t=4.42) in favor of experimental group.

Conclusions

When compare experimental and control group results;

There is no any significant difference of pre-attitudes to visual art courses

There is a significant difference of post-attitudes to visual art courses in favor of experimental group.

There is a significant difference between of pre-attitudes and post-attitudes to visual art courses in favor
of experimental group.

It is very clear that multiple intelligence theory based teaching method increases the students’ attitudes to
class, and this method can be recommended to visual art courses by considering the research’s results.

39



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Aragtirmalart Dergisi, 3(2), Agustos 2016

Sanal Diinyalarda Kullamilan Ogretim Stratejileri, Yontemleri ve Teknikleri

) Omer KOCAK )
Bilgisayar Teknolojileri Boliimii, Uziimlii Meslek Yiiksekokulu, Erzincan Universitesi, Erzincan,
okocak@erzincan.edu.tr

Turgay DEMIREL
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Atatiirk
Universitesi, Erzurum,
turgaydemirel85 @ gmail.com

Tiirkan KARAKUS
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Atatiirk
Universitesi, Erzurum,
turkan.karakus @ gmail.com

Yiiksel GOKTAS
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Atatiirk
Universitesi, Erzurum,
yuksel.goktas @ hotmail.com

Ozet

Bu alanyazin ¢alismasinda, sanal diinyalarda 6§renme 6gretme siirecinde kullanilan 6gretim
stratejileri, yontemleri ve teknikleri, ayrica bu ortamlarda hangi disiplin veya konularda
egitimlerin verildigi arastirilmistir. “Sanal diinyalar” ve “egitim” anahtar kelimeleri ile elde
edilen 829 makale arasindan, deneysel olan ve bu ¢alismanin amacina uygun bulunan 55 makale
analiz edilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yonteminin kullanildigi bu
calismada incelenen dokiimanlar icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Biitiin bu
sonuglarda bulus yoluyla 6gretim stratejisinin sanal diinyalarda en ¢ok kullanilan 6gretim
stratejisi; anlatim yOnteminin ise en ¢ok kullanilan 6gretim yontemi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Teknik olarak ise gosteri teknigi yine en sik kullanilan 6gretim teknigi olurken,
sanal diinya ortamlarinin genellikle tip egitimi amaciyla kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanal diinyalar, 6gretim stratejileri, 6gretim yontemler ve teknikleri

Instructional Strategies, Methods and Techniques in Virtual Worlds

Abstract

In this literature review study, instructional strategies, methods and techniques used in in
teaching and learning process in virtual worlds and in which discipline and topics those eduation
are being given in those environments were investigated. Among 829 studies obtainedby
searching “virtual worlds” and “education” keywords, , 55 experimental studies which have a
clear information and details of instructional methods and techniques used, were included to
study. According to the results, discovery strategy was the most popular strategy while the
lecture method has been used most often. While demonstration was the technique which has
been used most commonly, virtual worlds have been used for medical education purposes in
many cases.

Key Words: Virtual worlds, instructional strategies, instructional methods and techniques
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GIRIS

Biligim teknolojileri, egitim diinyasinda giin gegtik¢e daha sik kullanilmaktadir (Dickey,
2005). Bu teknolojiler, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak &grencilere ulagilmasina
olanak saglamaktadir. Bu teknolojilerin bir boliimiinii olusturan c¢evrimici teknolojilerde,
ogrenciler ve Ogretmenler dahil olmak tiizere ¢ok genis kitleleri igerisinde barindiran
uygulamalar bulunmaktadir (Baker, Wentz & Woods, 2009). Son zamanlarda dikkat ¢ekici bir
oranda ilginin arttig1 sanal diinyalar, egitimciler tarafindan 6grenme ve 6gretim amagli olarak
incelenen ve kullanilan uygulamalardandir (Baker ve dig., 2009; Twining, 2010).

Sanal diinyalar ¢ok sayida kullanicinin {i¢ boyutlu sanal bir ortamda kendilerini avatarlar
araciligiyla temsil ettikleri ve birbirleri ile iletisim i¢inde olduklar, etkilesim kurabildikleri ve
gercek diinyadaki gibi fiziksel hareketlerde bulunabildikleri ortamlardir (Baker ve dig., 2009;
Girman & Savage, 2010; Warburton, 2009). Sanal diinyalar, ilk olarak 1980’lerin baslarinda,
teknolojik bir cevrede gercege yakin tecriibeler edinmek amaciyla olusturulmustur (Warburton,
2009). Sanal diinyalar 6zellikle deneyimlerle 6grenmenin olduk¢a 6nemli oldugu 6grenci
merkezli egitim ortamlarinin olusturulabilmesi i¢in yliksek potansiyele sahiptirler (Farahmand
& dig., 2013; Jarmon, Traphagan, Mayrath & Trivedi, 2009). Egitimciler, sanal diinyalari
astronomi egitiminden (Dickey, 2005) mimarlik egitimine (Giil, 2011), dil egitiminden (Zhang,
2013) tasarim egitimine kadar (Coban & Goktas, 2013) bir¢ok alanda kullanabilmektedirler.

Egitim amagh kullanilan sanal diinyalarin igerisinde pedagojik unsurlarda
bulunmaktadir.  Ogrenenleri  bilgiyi  yapilandirma  siirecinde  cesaretlendirebilme,
motivasyonunu saglama, etkilesim sunma ve kesfetme gibi 6grenen ve Ogreten agisindan
pedagojik unsur barindirmaktadir (Andreas, Tsiatsos, Terzidou & Pomportsis, 2010; Jarmon ve
dig., 2009; Robbins & Butler, 2009) .

Belirtildigi tizere bu kadar genis ve yaygin kullanim alani olan bu ii¢ boyutlu ¢ok-
kullanicili sanal diinyalar bir¢ok firma tarafindan gelistirilmektedir. Adobe Atmosphere, Active
Worlds, Second Life, Croquet ve There bunlardan bazilaridir. Her bir uygulamanin kendine
0zel bir takim 6zellikleri vardir. Bazilar1 kelime islemci, elektronik tablo veya beyaz tahta gibi
uygulamalara sahipken bazilar1 bina insa etmek icin veya sanal ucgaklar ile ugmayi
kullanicilarina sunmaktadir (Dickey, 2005a; Hew & Cheung, 2010; Robbins & Butler, 2009).

Alan yazinda sanal diinyalarin, 6§renme ve O8retme siirecine etkileri ve sagladigi
katkilar {izerine birgok ¢aligma yapilmistir. Sanal diinyalar zengin igerikli, etkilesimli, aninda
geri dontit verebilen ve dgrencilere kesif imkani sunan oldukga avantajli ortamlardir (Jarmon
ve dig., 2009). Sanal diinyalarn egitimde kullanimi ile ilgili alan yazin taramasi yapilan
calismalarda, bu ortamlarin 6grencilere isbirlik¢i 6grenme i¢in sosyal ve eglenceli bir ortam
sunarak, grupla 6grenme, st diizey diisiinme ve rol oynama gibi becerileri kazandirabilecegini
belirtmistirler (Duncan, Miller & Jiang, 2012; Downey, 2011). Dickey (2005), isbirligi ile
O0grenmenin yani sira Ogrencilere o6grendiklerini uygulama imkani sundugunu; yani onlara
deneyim kazanarak 6grenmelerine imkan sagladigmi ifade etmistir. Benzer sonuglara Inman,
Wright ve Hartman (2010), K-12 diizeyinde sanal diinyalarin kullanimi ile ilgili alan yazin
taramas1 yaptiklar1 calismalarinda ulasmislardir. Arastirmalar sanal diinyalarin rol oynama
yontemini kolaylastirdigini, 6grenciyi 6grenme-6gretme siirecinin merkezine aldigini ve sosyal
iletisim, etkilesim ve isbirligini arttirdig1 sonucuna ulagmislardir. Ayrica 6gretmen ile 6grenci
arasinda es zamanli (senkron) iletisim ve etkilesim imkani da sunmaktadir (De Lucia, Francese,
Passero & Tortora, 2009). Bahsedilen bu pedagojik faydalarinin yani sira 6grencilerin igsel
motivasyon diizeylerinin de artmasina katkida bulunur (Dreher, Reiners, Dreher & Dreher,
2009).

Ferguson (2011) tarafindan sanal diinyalarin 6grenme ve 6gretme amaciyla nasil daha
farkli kullanilabilecegi lizerine yaptig1 arastirmada, 19 6gretmen ve 6grenci arasinda forumlar
araciligiyla gergeklesen tartigmayi incelemislerdir. Sanal diinyalar dncelikle 6grenenleri ve
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Ogretenleri egitimsel bir yapinin veya zamanin getirmis oldugu kisitliliklardan kurtardigini
ayrica 6grenme ve Ogretme i¢in firsatlar olusturdugu sonucuna ulagmiglardir. Grup ¢aligmasi
icin igbirligi yapmaya imkan veren bu ortamlar fiziksel diinyada yan yana gelmeye imkani
olmayan kisiler i¢in biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Boulos, Hetherington ve Wheeler (2007)
sanal diinyalarin saglik egitiminde potansiyel kullanimini alan yazini tarayarak ve drnek olay
iizerinden arastrmuslardir. Bu c¢aligmalarinda ogrencilere egitim amagli bir kiitiiphane
sunmakta ayrica farkli senaryolar, durumlar, uygulamalar kesfetme ve arastirma imkani
sundugunu ifade etmiglerdir. Zaten Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve {niversitelerin sanal
diinyalarda tartigmalar, seminerler, sunumlar, dijital ders materyalleri ve diger Ogrenme
Ogretme aktivitelerini olusturduklarini ve yiiriittiiklerini belirtmislerdir.

Ogretimin hedefleri dogrultusunda uygun &gretim stratejisi, yontemi ve tekniginin
secilmesi olduk¢a onemlidir. Bu 6gretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri dersin igerigini ve
yiiriitiilmesi siirecini sekillendirmektedir. Burada 6nemli bir rolde 6gretmene diismektedir ve
amaca yonelik uygun Ogretim stratejisini, yontemini ve teknigini se¢cmek Ogretmenin
yikiimliiliklerindendir (Tagpmar & Atici, 2002). Ancak Ogrenme-0gretme silirecinin
yonlendirilmesi agisindan stratejiler, yontemler ve teknikler oldukca 6nemli olmasina ragmen
bir¢ok egitimci tarafindan bu kavramlar karigtirilmaktadir (Ar1, 2013). Taspinar ve Atict (2002)
stratejiyi, Ogretimin psikolojik esaslarinin dikkate alindigi, dersin hedeflerine ulagmay1
amagclayan, 6gretim siirecine genel anlamda yon veren etkinlikler olarak tanimlamistir. Yontem
ise 6grencilerin belirlenen 6grenme hedeflerine ulagmalarini saglamak i¢in 6grenci, 6gretmen,
icerik ve ders materyalleri arasindaki etkilesimin nasil yonlendirileceginin segilmesi ve
organize edilmesidir yani belirli bir konunun 6grenilmesi ya da 6gretilmesi i¢in izlenen diizenli
yol olarak tanimlamistir (Ar1, 2013; Sen, 2013; Taspinar & Atici, 2002). Teknik ise Ar1 (2013)
tarafindan “Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bicimi ya da sinif i¢cinde yapilan
islemlerin biitiinii” (s.9) olarak tanimlanmaistir.

Ogretim siirecinde, stratejiler ile daha genel perspektiften bakilirken tekniklere dogru
ilerledikce daha fazla 6zellesmekte ve uygulamaya doniismektedir (Ari, 2013; Kaya, 2006).
Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri Sekil 1°de verilmistir. Bu ¢alismada sanal diinya
calismalar1 incelenirken kullanilan 6gretim stratejisi, yontemleri ve tekniklerini siniflandirmak
icin Sekil 1 temel alinmustir.

Sekil 1. Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri (Ari, 2013)

Ogretim | .
Stratejileri | 3
1 —
I T 1 £,
Sunus Yoluyla Bulus Yoluyla ‘ Arastirma Inceleme Yoluyla 5
Ogretim Ogretim | Ogretim
|
I '_% I h 1 E)<
P S
= Problem Gosterip 5 —
Anlatim Ornek Olay Tartisma Chrme Yaptirma Proje o
P .. - Psikomot
- Gosteri - Ornek Olay - Beyin Firtinasi - Deney Uysglu](;rrﬁgl(; F Peney
- Beyin Firtinast Inceleme - Soru-Cevap - Soru-Cevap _ Deney L Istasyon ?
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Arastirmanin Amaci

Sanal diinya ortamlarin1 6grenme-ogretme siirecine dahil etmeyi amaglayanlarin bu
ortamlarda uygulanmis O6gretim stratejilerini, yontemlerini ve tekniklerini bilmeleri, bu
ortamlarda hazirlayacaklari egitimin etkililigi agisindan olduk¢a 6dnemlidir. Bu ¢alismada ise
bir egitim araci olarak kullanilabilecek sanal diinyalarda kullanilan &gretim stratejileri,
yontemleri, teknikleri ve hangi disiplinlerin egitimi amaciyla kullanildig1 arastirilmistir. Egitim
amactyla sanal diinyalar1 kullanmak isteyen egitimciler, bu c¢alismayla hangi Ogretim
stratejilerinin, yontemlerinin ve tekniklerinin, ne amagla ve nasil kullanabileceklerine dair
temel bilgileri edinmis olacaklardir. Bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

a) Sanal diinyalarda sik kullanilan 6gretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri nelerdir?
b) Sanal diinyalar hangi konularin veya disiplinlerin o6gretimi amaciyla siklikla
kullanilmistir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu c¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman
analizi, arastirma sorular1 cercevesinde bilgi iceren belgelerin ve materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada ise belirlenen anahtar kelimeleri
iceren deneysel ¢aligsmalar, arastirma sorular1 ¢cercevesinde analiz edilmistir.

Orneklem

“Web of Science” ve “Ebscohost” elektronik veri tabanlari {izerinde “Virtual World” ve
“Education” anahtar kelimeleri, makalelerin 6zet kisimlarinda aranarak tarama islemi

yapilmistir.

Tablo 1. Caligsma i¢in taranan ve kullanilan makale sayisi

N
Anahtar kelimeleri iceren makale sayis1 829
Kullanilan makale sayis1 55

Tablo 1’de de goriildiigii lizere anahtar sdzciiklerin veri tabanlarinda aranmasi neticesinde her
iki veri tabanindan toplamda 829 makale tespit edilmistir. Bu makalelerden deneysel olmayan ¢aligmalar
cikarilmigtir. Arastirma sorularinin cevaplari, geriye kalan 55 makale taranarak cevaplandirilmistir.
Deneysel caligmalarin secilmesinin nedeni ise sanal diinyalar aracilifiyla bir 6gretim siirecinin
gerceklestirilmis olmasi ve bu siirecin detayli bir sekilde calismalarda anlatilmasidir.

Veri Toplama Araci

Dokiiman incelemesi yapilan ¢alismada inceleme yapilirken Ek-1’de kullanilan form ile veriler
toplanmustir. Bu form aragtirmaci tarafindan alan yazin taramasi yapilarak, Ar1(2013) tarafindan yapilan
Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri siniflandirmasi (bkz. Sekil 1) bu caligmadaki siniflandirma
da kullanilmistir. Bu sekil temel alinarak olusturulan form alaninda uzman bir 6gretim iiyesi ve 6 doktora
Ogrencisi tarafindan yap1 ve i¢ gecerligi kontrol edilmistir.

Veri Analizi

Caligmada dokiimanlar tizerinden toplanan veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Igerik analizinde oncelikler verilerin kodlanir, kodlanan veriler ile temalara ulagilir (Y1ildirim
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ve Simsek, 2011). Elde edilen veriler betimsel yontemler kullanilarak ¢oziimlenmistir. Sonugta grafikler
ve tablolar halinde sunulmustur.

BULGULAR
Sanal Diinyalarda Sik Kullamlan Ogretim Stratejileri, Yontemleri ve Teknikleri

Yapilan alan yazin taramasi neticesinde sanal diinyalarda 6grenme-6gretme siirecinde kullanilan
Ogretim stratejileri arastirilmigtir. Tablo 2” de 6gretim stratejileri, frekans ve yilizde degerleri verilmistir.
Sanal diinya ortamlarinda “bulus yoluyla 6gretim stratejileri” en sik kullanilan (%37,4) 6gretim
stratejisidir. Arastirma-Inceleme yoluyla dgretim stratejisi %32,6 oranla calismalarda ikinci sirada tercih
edilen 6gretim stratejilerindendir. %22,0 oranla ise sunus yoluyla 6gretim stratejisi bu ortamlar i¢in en
az tercih edilen 6gretim stratejisi olarak belirlenmistir. Kullanilan 6gretim stratejileri sayisinin taranan
makale sayisindan fazla olmasmin nedeni ise bazi ¢aligmalarda birden fazla Ggretim stratejisi
kullanilmasidir.

Tablo 2. Sanal diinyalarda kullanilan 6gretim stratejileri

Ogretim Stratejisi f Y%
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi 39 374

Arastirma-Inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi 34 32,6
Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi 23 22,0

Sanal diinyalarda yapilan deneysel ve 6rnek olay ¢alismalarinda Sekil 3°te de goriildiigii
gibi %24 ile anlatim yontemi kullanilmustir. Ozellikle derslerin baslangicinda yapilan sunumda,
ortam tanitimi1 ya da konunun 6n bilgilendirmesi amaciyla anlatim yontemi kullanilmistir.
%22,9 oraninda proje yontemi, yine yakin oranda Ornek olay yOntemi egitimciler veya
tasarimcilar tarafindan en fazla tercih edilen 6gretim yontemleri olmustur. Tartisma yontemi
ise %18,8 oraninda kullanilmistir ve smif biitiin olarak veya kiiciik gruplara ayrilarak
ogrencilerin tartismalari ve iletisim kurmalar1 istenmistir. Gosterip yaptirma ve problem ¢ozme
yontemleri daha diisiik oranlarda tercih edilmistirler.

Sekil 3. Sanal Diinyalarda Kullanilan Ogretim Yontemleri
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Bu ortamlarda en ¢ok kullanilan 6gretim teknigi %24,0 oran ile “Gosteri” teknigi
olurken, “Grup Calismasr” teknigi (%21,9) yine en ¢ok kullanilan 6gretim tekniklerindendir.
“Tartisma”, “Rol Oynama”, “Gozlem” ve “Ornek Olay Inceleme” teknigi yine siklikla
kullanilan Ogretim teknikleridir. “Soru-Cevap”, “Akil Yiriitme Teknigi”, “Psikomotor
Uygulamalar” ve “Bireysel Ogretim” teknikleri tasarimcilar tarafindan sanal diinya ortamlar1
icin az da olsa tercih edilen 6gretim teknikleridir.

Tablo 3. Sanal diinyalarda kullanilan 6gretim teknikleri

Yontemler Teknikler F %
Anlatim Gosterl 23 24.0
Proje Grup Caligmasi 21 21,9
Bireysel Ogretim 1 1,0
Ornek Olay Rol Oynama 14 14,6
Ornek Olay inceleme 7 7,3
Tartisma Tartigma (Panel, Konferans) 15 15,6
Soru-Cevap 3 3,1
Gosterip Yaptirma Gozlem 7 7,3
Psikomotor Uygulamalar 1 1,0
Problem C6zme Akil Yiiriitme 4 4,2
Toplam 96 100

Sanal Diinyalarin Yaygin Kullanildig1 Alanlar

Arastirmamizda incelenen ¢aligmalarda bir konu veya disiplinin egitimi amag¢lanmustir.
Kullanilan konular-disiplinler, ¢alisma sayisi ve yiizde oranlar1 Sekil 4’te verilmistir. Bu
calismalarin bazilarinda kullanilan 6gretim stratejisi, yontemi ve teknigi ifade edilmis ancak
egitimi verilen konu veya disiplin ifade edilmemistir.
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Sekil 4. Sanal diinyalarin 6gretiminde kullanildig1 konular/disiplinler
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Disiplin olarak ise en ¢ok doktorlarin ve hemsirelerin egitiminde yani “Tip Egitimi”
amactyla (%18,2) kullanmilmistir. Genellikle ortam incelemesinin yapildigi ¢aligmalarin orani
%16,3’ diir. Ortam incelemesinden anlatilmak istenen bu ortamlarin egitimde kullanilabilirligi,
ogretimde kullanilabilirligi, ortam karsilagtirmalari, uzaktan egitimde kullanilabilirligi gibi
ortamin egitsel 6zellikleri aragtirilmistir. Bilgisayar egitimi (%12,7), sanal diinya ortamlarinin
ogretilmesi, turizm (%9,1), dil egitimi (%7,3), miithendislik egitimi (%S5,5), tasarim egitimi
(%3,6) ve akademik egitim (%3,6) amactyla kullanilmistir. Yukarida belirtildigi iizere birgok
konu-disiplin egitiminde kullanilan sanal diinyalar az da olsa mimarlik egitimi, konusma
egitimi, kimya egitimi, dis¢i egitimi, aday 6gretmen egitimi, 6gretmen egitimi ve ¢evre egitimi
amaciyla kullanilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Sanal diinyalar, Dickey’in (2005) de belirttigi iizere 6grencilere yapilandirmaci bir ¢evre
sunmaktadir. Yani 6grenciler, dis ortamda bulunan bilgiyi kendi deneyim ve 6n bilgilerine gore
olusturmaktadir (Tezci ve Perkmen, 2013). Bu 06grenme yaklagiminda 6grenci 6grenme
Ogretme siirecinin merkezine almmaktadir. Ogretmenin gérevi ise Ogrenme cevresini
olusturmak, 0grenciyi cesaretlendirmek ve rehberlik etmektir (Inman ve dig., 2010; Savin-
Baden ve dig., 2010). Calismalarin incelenmesi neticesinde elde edilen bulgularda en fazla
kullanilan 6gretim stratejisi bulus yoluyla 6gretim stratejisi olmustur. Daha sonrasinda siklikla
kullanilan 6gretim stratejisi ise arastirma-inceleme yoluyla 6gretim stratejisi olmustur. Buradan
da anlagilacag: tlizere genellikle 6grencilere sunulan bu ortamda bulunan bilgi ve becerileri
kendilerinin arastirmalari, bulmalari, incelemeleri ve islemeleri istenmistir. Bu Inman ve
digerlerinin (2010) ifade ettigi gibi sanal diinyalar 6gretmenden ¢ok 6grenciyi merkeze alan,
egitimi destekleyen bir ortam oldugu goriisiine paralel niteliktedir. Ayrica Jarmon ve
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digerlerinin (2009) ifade ettigi gibi sanal diinyalarin deneyimsel bir 6grenme alani sunmasindan
dolay1 da bulus yoluyla 6gretim stratejisi sanal diinyalarda en fazla tercih 6gretim stratejisi
olabilir.

Ogretim yontemi olarak ise calismalarda en fazla anlatim yonteminin (Andreas ve dig.,
2010; Berns, Gonzalez-Pardo & Camacho, 2013; Chien, Davis, Slattery, Keeney-Kennicutt &
Hammer, 2013; Schiller, Goodrich & Gupta, 2013) kullanildig1 sonucu elde edilmistir. Ogretim
yonteminin uygulamaya doniismedeki son basamagi olan 6gretim teknigi (Ar1, 2013) olarak ise
sirayla gosteri, tartisma, grup calismasi ve rol oynama Onde gelen Ogretim teknikleri
olmuslardir. Bu sonuglara paralel bir sonucu ise Inman ve digerleri (2010), bir sanal diinya
uygulamasi olan Second Life’in potansiyel kullanim1 hakkinda yaptiklar1 derleme
calismalarinda ulagsmislardir ve 6grenci merkezli egitim ortamlarinda rol oynama, grup
calismasi gibi 6 gretim tekniklerinin kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Anlatim yonteminin ¢ok
kullanilmasinin nedeni ise her ne kadar ¢aligmalarda bulus yoluyla 6gretim stratejisi daha fazla
kullanilmis olsa da hemen hemen tiim ¢alismalarda 6ncelikle konu hakkinda veya ortamin
kullanim1 hakkinda 6grencilere bir bilgilendirme yapilmasindandir. Ozellikle gdsteri teknigi ile
cogu sanal diinya calismalarinda baslangigta bir sunum ile bilgi verilmektedir.

Sanal diinyalarin kullanildigi konular veya disiplinlere bakildiginda elde edilen bulgular
neticesinde en ¢ok tip egitiminde (Chow, Herold, Choo & Chan, 2012; Mutter, Rubino,
Temporal & Marescaux, 2005) kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Duncan ve digerleri
(2012) tarafindan yapilan smiflandirmada elde edilen tip 6grencilerinin genel kitle oldugu
sonucuna paralel niteliktedir. Benzer bir sonuca Hew ve Cheung (2010) tarafindan ulasilmistir.
Ayrica Boulos ve digerleri (2007), tip ve saglik alaninda potansiyel kullanim durumlarmi
inceledikleri caligmalarinda sanal diinya ortamlarinim bu alan 6grencileri i¢in giizel deneyimler
ve firsatlar sunabilecegini ifade etmiglerdir. Elde ettigimiz sonuglar da bu sonucu
desteklemektedir. Ayni zamanda saglik egitimi yapilan calismalarda genellikle 6gretim
tekniklerinden rol oynama tekniginin kullanildig1 goriilmiistiir (Creutzfeldt, Hedman,
Heinrichs, Youngblood & Felldnder-Tsai, 2012; Patel, Aggarwal, Cohen, Taylor & Darzi,
2013). Bunun nedeni ise genellikle tip Ogrencilerinden verilen roller ile biitiinlesmelersi,
bulunulan durumu yasamalar1 ve belirtilen gorevleri yerine getirmeleri istenmesinden dolay1
olabilir.

Sonug olarak sanal diinyalar egitim amaciyla kullanildig1 bircok deneysel ¢alismanin
incelenmesi neticesinde bu ortamlarda hangi 6gretim stratejileri, yontemleri ve teknikler daha
fazla kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Sanal diinyalarla ilgili ¢alismalarda bulus yoluyla
Ogretim stratejisinin en fazla tercih edilen 6gretim stratejisi olmasi, bu ortamlarin deneyimsel
bir 6grenme ortami saglamasindan ve 6grencilere kesfetme, arastirma, inceleme yapma imkani
vermesinden kaynaklanabilir. Ancak bulus yoluyla 6gretim stratejisine uygun bir ortam
hazirlarken dahi 6grencilere gerekli 6n bilgiyi, icerigi kazandirmak veya yonlendirmeleri
yapmak i¢in anlatim yontemlerinden gosteri teknigine siklikla bagvuruldugu sdylenebilir. Bu
calismada sadece Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri arastirilsa da elde edilen veriler
ileride sanal diinyalar1 e§itim amaciyla ortam tasarlayacaklar i¢cin bilgilendirme amaciyla
yonlendirici olacaktir.

Arastirmanin bulgular1 ve sonuglar1 neticesinde asagidaki oneriler verilmistir.

e Gelecekteki caligmalarda sanal diinyalar1 6grenenler agisindan ele alarak hangi 6grenme
yaklasimlarinin kullanildig: arastirilabilir.
e Yapilan deneysel ¢aligmalardaki hangi 6grenme ve 6gretme yaklasim, strateji, yontem
ve teknigin daha etkili oldugu arastirilabilir.
NOT
Bu calisma “Kis Sporlarma Olan Ilgi ve Farkindalik Uzerine 3B Sanal ve Coklu Ortamlarin
Etkisi” baslikl1 ve 111K516 numarali TUBITAK Projesi gergevesinde gerceklestirilmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose and Significance: To increase the effectiveness and efficiency of education in virtual
worlds, it is important to know how instructional strategies, methods and techniques might be
included into teaching-learning process. In this literature review study, instructional strategies,
methods and techniques used in in teaching and learning process in virtual worlds and in which
discipline and topics those eduation are being given in those environments were investigated.
Thus, with this study, the educators who want to use virtual worlds for educational purposes,
will be acknowledged about the basics of how and for what they might use the instructional
strategies, methods and techniques in virtual worlds.

Method: In this study, document analysis which is a qualitative research method was
conducted. At first glance 829 articles were obtained with “virtual worlds”, “education” search.
Among those, 55 experimental studies of which have a clear information and details of
instructional methods and techniques used, were found to be suitable to this study. Data
collection tool was a classification form about teaching strategies, methods, and techniques that
was developed by the researchers. Documents used in this study were analyzed by content

analysis method.

Results: Results showed that “discovery based learning” was the most used instructional
strategy with the ratio of 38.8%. Research-Analysis with 35.3%, presentation with 25.9% were
the following instructional strategies namely. Among the methods, lecture based method were
being used with 24.7%. This method was especially used at the start of the courses, in
introduction of the learning environment and as advance organizer of the content. The
following instructional method was case based learning with 21.3%. “Demonstration” was the
most popular instructional technique (23.9%) while the collaboration (21.7) was the second
among the instructional techniques used in virtual worlds. Considering the fields which used
virtual worlds medical education (18.2%) and information technologies (12.7%) were the most
frequent ones.

Discussion and Conclusions: Virtual worlds provide a constructivist learning environments.
Although there are various types of instructional strategies have been used virtual worlds,
discovery learning is the most popular one among them. The structure of virtual worlds is
suitable to discover knowledge and make synthesis. This fantastic world provides to create
objects, locate information and visuals, and a social environment. Therefore, methods based on
discovery learning are easy to be developed. On the other hand, lecture based methods are also
used frequently in virtual worlds. Since, lectures are frequently used to introduce the virtual
world and give basic information about the available and previous content, this ratio is higher
than the other methods. Virtual worlds allow to develop learning environments for all kind of
learning fields while medical education has the highest ratio. This might be caused from the
requirement and importance of 3D visuals in medical education.
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Ek 1: Ogretim Stratejileri, Yontemleri ve Teknikleri Siniflandirma Formu
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Ozet

Bu caligmanin amaci, dgrencilerin kimya derslerinde ki basarilarini, alternatif lgme degerlendirme ve geleneksel 6lgme
degerlendirme agisindan karsilagtirmaktir. 9.simf miifredatinda yer alan karisimlar {initesinde yer alan kazanimlara yonelik
arastirmaci tarafindan alternatif ve geleneksel 6lgme degerlendirme basar testleri gelistirildi. Alternatif 6lgme degerlendirme
sorular1 hazirlanirken, Seviye Belirleme Smavi (SBS) ve uluslararasi yapilan Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi,
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (PISA, TIMSS) sorularindan esinlenilerek gelistirilmis olup, geleneksel
test Yiiksek Ogretimi Gecis Sinavi-Lisans Yerlestirme Smnavi (LGS-LYS) sinavlarina hazirlik kitaplarindan almmustir.
Testlerin gegerlilik i¢in dgretmen ve akademisyenlerle tartisildi ve teste son sekli verildi. Testlerin giivenilirlik katsayis1
geleneksel test icin 0.70, alternatif test igin 0.72 olarak bulunmustur. Ayni zamanda, uygulamadan sonra 6grencilerin alternatif
6leme degerlendirme sorularina karsi bakis agilarimi tespit etmek icin 90 6grencinin goriigleri alinmustir. Kavram basari testleri
2009-2010 egitim-6gretim yilinda Trabzon da Anadolu Lisesinde 9.sinif ta okuyan 90 6grenciye uygulanmistir. Arastirmadan
elde edilen istatistiksel sonuglara gore, ayni kazanimlara yonelik hazirlanan, alternatif ve geleneksel 6lgme degerlendirme
uygulanan 6grencilerin akademik basarilart SPSS 15 programiyla hesaplanarak, geleneksel 6lgme degerlendirme lehine anlamli
bir farkliligin oldugunu ortaya ¢ikmmstir. Ogrencilerin geleneksel Slgme ve degerlendirmede basarili olduklar gdzlemlenmistir.
Ortaya ¢ikan sonug; 6grencilerin alternatif 6lgme degerlendirmede eksiklerinin oldugu séylenebilir. Bununla iliskili olarak
alternatif degerlendirmeye uygun uluslararas: yapilan sinavlarda Tiirkiye’nin sonlarda olmasinin sebeplerinden birisinin de
alternatif degerlendirmede ki basarisizlikla iliskilendirilebilir.

Anahtar Kelimeler: alternatif 6lgme degerlendirme, ¢ozeltiler, geleneksel 6lgme degerlendirme, kimya programi

9th Grade Students Comparison of Success in Alternative and Traditional Assessment

Abstract

The purpose of this study, the success of students in chemistry courses, alternative assessment is to compare and traditional in
terms of assessment. Situated in the 9th grade curriculum unit located in a mixture of alternative and traditional assessment by
the researcher gains on achievement tests were developed. Alternative assessment questions, Placement Test (SBS) and the
international PISA, TIMSS were developed inspired by the question, the traditional assessment test questions are taken from
LYS-LGS exam preparation books. Teachers and academics discussed the validity of the tests and the test was given final
shape. Test reliability coefficient of 0.70 for the traditional tests, was found to be 0.72 for the alternative test. At the same time,
after application to the questions student’s alternative assessment to determine the outlook interview was conducted with 90
students. In the 2009-2010 academic achievement tests Concepts Trabzon Anatolian High School in the 9th st grade 90 students
have been applied to studying. Obtained from the study of the statistical results, according to the same gains prepared for the
alternative and traditional assessment applied to students' academic success SPSS 15 program, calculating, traditional
assessment in favor of a significant difference that has emerged. Students were observed to be successful in the traditional
measurement and evaluation. The result; alternative assessment and evaluation of students said to be missing. However, as in
accordance with international examinations related to alternative assessment of Turkey's one of the reasons that can be
attributed to the recent failure in the alternate assessment.

Keywords: alternative assessment and evaluation, chemistry program, traditional assessment and evaluation
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GIRiS

Bilginin hizla gelistigi ¢agimizda, {iilkeler fen egitiminin kalitesini arttirmak ve sonuglarindan
yararlanmak i¢in bilyiik bir ¢aba harcamaktadir (Kaya vd., 2012). Bunun igin baz1 iilkeler mevcut programlarini
degerlendirip gelismeler dogrultusunda yeniden yapilandirirken bazi iilkeler ise yeni fen programlari gelistirme
yoluna gitmektedir (Senel vd., 2007).. Ulkemizde de bu amag¢ dogrultusunda 2000 yilinda vyiiriirliige konulan
ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretim Programi, 2004-2005 6gretim yilinda Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
olarak degistirilmis. 2005 yilindan sonra Fen ve Teknoloji dersinin devami olan kimya dersi programi 9. Siniftan
baslanarak 12.simifa kadar kademeli olarak degistirilmistir. Uygulamaya konulan Kimya Dersi Ogretim Programi
gelistirilirken, fen okuryazarligi yapilandirict 6grenme teorisi ve bu teoriye dayanan alternatif OSlgme
degerlendirme yaklagimlar1 6nemli bir yer teskil etmektedir. Ozellikle yapilandirmaci 6grenme kurami, grenme
alaninda yeni anlayiglar gelistirerek geleneksel 6grenme 6gretme ve 6lgme degerlendirme anlayisini derinden
etkilemistir. Bu yeni anlayisla birlikte 6grenme {irliniiniin yaninda 6grenme siirecinin degerlendirmeye katilmasi
onem kazanmustir.

Yapilandirici 6grenme teorisinde degerlendirme, geleneksel degerlendirmelerden c¢ok farkli 6lgme-
degerlendirme yontemlerini barindirir. Geleneksel degerlendirme, 6gretmen tarafindan yapilan standart yapidaki
testleri, bosluk doldurmalari, agik uglu veya kisa cevapli sorulari icerdigi bilinmektedir. Geleneksel anlayista
degerlendirmenin merkezinde de giiglii bir bigimde &gretmen oldugu goriilmektedir (Martin, 1997). Egitimciler,
alternatif degerlendirme yontemleri sayesinde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini, iletisim becerilerini ve
igerik becerilerini kullanarak gergek hayat ile iliski kurulmasi konusunda daha bagarili olduklarina dikkat
cekmektedirler. Alternatif degerlendirmelerin birgok avantaji oldugunu séylemek miimkiindiir (Karamanoglu,
2006; Waters vd., 2004; Shavelson vd., 1992). Fen egitimcileri ayrica, fen bilgisi basarisin1 6lgmek i¢in geleneksel
degerlendirme testlerinin kapasitesinin yeterli olmadigini belirterek alternatif degerlendirme yontemlerine dikkat
cekmektedirler. Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin diger bir 6zelligi ise iist diizey biligsel
ogrenmelere ve problem ¢ézme becerilerine odaklanmasidir.

Yenilenen programlarla siklikla kullanilmasi vurgulanan alternatif olgme ve degerlendirme
yaklagimlarinim uygulamadaki etkililigi o&gretmenlere baghdir. Bircok arastirmada alternatif Olgme ve
degerlendirmenin tam olarak uygulanamadigini, bunun sebeplerinden birisinin de 6gretmenlerin bu konudaki bilgi
eksiklikleri ve yetersizlikleri oldugunu tespit etmistir (Bulut, 2006; Cheng, 2006; Cakir ve Cimer, 2007; Gelbal ve
Kelecioglu, 2007; Giiven ve Eskitiirk, 2007; Okur, 2008; Yayla, 2011; Topbas, 2011). Ogretmenlerin bu konudaki
bilgi eksikliklerinin programin yeni gelismesi ve uygulamalarinin az olmasi ve lisans 6grenimleri boyunca
aldiklar1 egitimin yetersizligi ile agiklanabilir (Begtas Dogan, 2005; Bekgi, 2009; Erdemir, 2007). Buna paralel
olarak 6gretmen adaylari ile yapilan bir¢ok ¢alismada (Campbell ve Evans, 2000; Gomleksiz, 2005; Karaca, 2003;
Yayla, 2011; Calik,2007) ogretmen adaylarmin dlgme ve degerlendirmede Ozellikle alternatif Slgme ve
degerlendirme yaklasimlar1 hakkinda yeterli olmadiklart rapor edilmistir.

Yapilan ¢alismalar da goriildiigii gibi hem 6gretmenlerin hem de 6gretmen adaylarinin alternatif 6lgme
ve degerlendirme igin eksikliklerinin oldugu goriilmektedir. Literatiirde ¢alismalara bakildiginda daha g¢ok
ogretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirmeye bakis agilari, alternatif 6lgme degerlendirmeyi kullanmalar1 gibi
konularda caligmalara rastlanmaktadir. Bu aragtirma da yenilenen 9.smif kimya dersi programinda yer alan
karigimlar tinitesinin ayn1 kazanimlarina uygun alternatif 6lgme degerlendirme ve geleneksel 6lgme degerlendirme
sorulari gelistirilerek 6grencilerin akademik basarilarinin karsilastirilmas: amaglanmistir. Calismanin devaminda
ogrencilerin alternatif 6lgme degerlendirme sorularina bakis acilarini tespit etmek i¢in miilakat yapilmistir.

MATERYAL VE YONTEM

Bu c¢alismada kavram basar1 testi sorular1 hazirlanirken SBS, PISA, TIMSS sinavlari incelenerek
alternatif 6lgme degerlendirme (AODT) sorular1 hazirlanmis, geleneksel dlgme degerlendirme testi ise lgs-lys
kitaplar1 incelenerek gelistirilmistir. AODT maddeleri arastirmacinin da katildigi yenilenen kimya programi
tanitim1 seminerinde ¢aligmalar esnasinda 6gretmenler tarafindan gelistirilen ve farkli kimya kitaplarindan uygun
alternatif 6lgme degerlendirmeye sorular tespit edilerek, arastirmaci tarafindan yazildiktan sonra, pilot ¢aligmalarla
teste son sekli verilmistir. Test sorular1 genellikle yapisalct 6gretimin felsefesine uygun hazirlanmis olup 20
sorudan olugmaktadir. Testin igeriginde bulunan alternatif 6lgme degerlendirme sorularmin kazanimlar1 Tablo 1.
de gosterilmistir. Son hali verilen test, 5 Ogretmen ve 5 Ogretim iyesine kapsam gecerliligi acisindan
incelettirilmigtir. Bu tiir islemler, testin gegerliligini ve giivenirliligini artirmaktadir (Calik ve Ayas, 2002; Ayas
ve Demirbag, 1997; Peterson ve Treagust, 1989). Testin giivenirliligi 0,72 olarak bulunmustur. Geleneksel dlgme
degerlendirme sorular1 Igs-lys hazirlik kitaplarindan yararlanilarak hazirlanmis olup 20 sorudan olusmus olup,
testin igeriginde bulunan geleneksel 6l¢me degerlendirme sorularinin kazanimlar: Tablo 1. de gosterilmistir. Testin
giivenirliligi 0,70 olarak bulunmustur.
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Tablo 1. Sorularin Kazammlar: ve Uniteler
Kazammlar Unite Ad1

1 Kansmmlar ile ilgili olarak 6grenciler; Karisimlar
1.1. Heterojen ve homojen karisimlar: ayirt eder.
1.2. Cozici, ¢ozelti, ¢oziiniirliik kavramlarini iligskilendirerek agiklar.
1.3. Sicakligm ve basincin ¢oziliniirliige etkisini 6rneklerle agiklar.
1.4. Farkli maddelerin ¢oziiniirliklerini karsilastirarak ¢oziiniirliigiin maddenin
kimlik 6zelliklerinden oldugunu fark eder.
1.5. Karisimlarmn bilegsimleri degistik¢e bazi fiziksel 6zelliklerinin degistigini
deneyerek fark eder.

2 Karnsimlarin ayrilmasi ile ilgili olarak 6grenciler; Karisimlar
2.1. Tanecik boyutu farkindan yararlanilarak gelistirilen ayirma yontemlerini
aciklar.
2.2. Maddelerin birbirinden ayrilmasinda yogunluk farkindan yararlanan
yontemleri kesfeder.
2.3. Coziiniirlik farklarmin maddeleri ayirmada kullanilabildigini fark eder.
2.4. Kaynama noktasi farkindan yararlanarak karisimlarin ayrilmasina érnekler
verir.

2.5. Verilen karigimlar i¢in uygun ayirma yontemleri nerir.

Calismada kullanilan alternatif Slgme degerlendirme tekniklerine uygun ornek sorular asagida
gosterilmigtir.

1. Sekildeki 6zdes beherlerde gazoz vardir. Sekilde goriildiigi gibi farkl 1siticilarda sitihyor. Hangi kaptan
sirasiyla en fazla gaz ¢ikisi olur?

1 11
= g a A) LILIII B) LILI C) IILILI D) IILLII E) ILIILI

2. Seker ¢ozeltisini mikroskobik boyutunu inceleyen bir 6grenci asagidaki sekillerden hangisi gibi goriir?
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O Su Molekiilleri O Su Molekiilleri (O Su Molekiilleri
(@) @) ) 0 o © O OO
D) ©0 g % © OO 8 Og
O O
Oso %00 0)
o 0 20 o o~ O
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X | Evet Hayir Evet
Y | Evet Hayir Hayir
Z | Hayrr Evet Evet

3. K,.L,M ¢oziiciilerinde X,Y ve Z katilarinin ¢oziiniirliikkleri tabloda ¢dziiniiyorsa Evet, ¢oziinmiiyorsa Hayir
olarak verilmistir. Buna gore X,Y ve Z den olusan karigimi ayristirmak i¢in hangi ¢o6ziiciileri sira ile kullanirsiniz.
A)K.LM B)KM,L OOMLK D)LMK E)MK,L

4. Sckilde 6zdes siselerin kapaklar1 ayni anda agiliyor. Gaz
cikig1 sirastyla en fazla hangisinden olur?
A) LILII B) LIILII C) ILILI D) IILLIT E) ILIILI

5% 1.Cikis
fogurt Cozeltidir

/B/ [ I1.Gikig

‘—¥——__|;Enk|;ﬁze|tidir L. Cikis
. IV.Cikis

B
‘-‘X\\ fD“‘GEﬂEFII'I CzindrlGED ;ﬂ*"u-glklﬁ

(3azlar Suda Coziindr Bazinc Arttikea artar “——5{____5“ f;lklﬁ

Y

Kati-Kati Cozeltiler Yoktur

Cozeltiler Heterojendir

Sicaklik arttikea Gazlanin £u||_f;lk|5
coziinirl gl artar
' Y VIILGikig

5. Cozeltilerle ilgili yukarda ki Tanimlayici Dallanmis Agacta Murat hangi ¢ikis noktasina giderse dogru olur?
A) 1 BVl COLVII D)V E)IV

Calismada kullanilan geleneksel 6lgme degerlendirme tekniklerine uygun 6rnek sorular asagida gosterilmistir.

1. %30'Tuk 400 gr tuzlu suya 100 gr su eklenirse karisimin tuz orani yiizde kag olur?

A)20 B)24 C)30 D)40 E)52

2. Doymamis tuzlu su ¢ozeltisi ile ilgili;

I. Ayni sicaklikta su ilavesi ile buhar basinci artar.

II. Agz1 acik kapta kaynarken sivini buhar basinci o ortamin agik hava basincindan biiyiiktiir.
III. Tuz ilave edilirse kaynama sicaklig: artar.

Yargilarindan hangisi/hangileri dogru degildir?

A) Yalniz B) YalnizI1 C) I ve I D)l ve II1 E) I ve 11T

3. Seker oran1 %15 olan 200 gr Iik meyve suyu ile, seker oran1 %10 olan 300 lik meyve suyu karistirildiginda, elde

edilen karisimin seker orani yiizde kag olur?
A)13 B)125 CO)12 D) 11,5 E)11
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4. C (g X/100 g su)
A
50
25
10
10 5 ) (0

Yukanridaki grafige gore;
15 °C de 625 gram doygun ¢ozelti igerisinde kag gram su vardir?
A) 400 B) 450 C) 500 D) 550 E) 600

5.Asagidakilerden hangisi ¢ozelti degildir?

A) Yogurt B) Tuzlu su C) Alkolli su D) CelikE) Sekerli su

Orneklem

Bu calismanim &rneklemini Trabzon merkezde 9.sinifta okuyan 90 6grenci olusturmaktadir. Calismaya
50 kiz, 40 erkek 6grenci katilmis olup 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari orta seviyede ve yas ortalamalari
15°dir. Smiflar ii¢ farkli siif olup, 6grencilerin siniflara giris puanlar1 birbirine yakindir. Ug smnifin da kimya
ogretmeni aynidir.

BULGULAR

Ogrencilere uygulanan alternatif ve geleneksel testlerin sonuglarina gore; sinif bazinda 100 iizerinden
aldiklar1 puanlarmn ortalamalari tablo 2 de gésterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin testteki basari oranlari

Siniflar Alternatif degerlendirme Geleneksel degerlendirme
Basari oranlari (%) Basar1 oranlari(%)
A 56 61
B 51 58
C 52 56

Yapilan istatistiki sonuclara goére; Biitiin siniflardaki 6grencilerin alternatif testteki basari orani geleneksel teste
gore daha diisiik oldugu gortilmektedir.

Tablo 3. Grup istatistigi

Testler N X SS p
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SH t
Alternatif 90 53.33 17.65780 1.8613 28.654
Test
Geleneksel 000
Test 90 58.44 16.92091 1.7836 32.767

Bagimsiz t testi sonuglarina gore (Tablo 3) 6grencilerin kimya basar1 notlar1 karsilastirildiginda testler
arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin alternatif testten daha basarisiz
oldugu goriilmektedir (p < 0.001).

Ogrencilerin Alternatif Olgme Degerlendirmeye Bakis Acilart
Arastrmanin diger bir amact &grencilerin alternatif 6lgme degerlendirme sorularina bakis agilarimi
belirlemekti. Ogrencilerin alternatif degerlendirme sorular1 hakkindaki diisiinceleri ile ilgili bulgular Tablo 4 de

gOsterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Alternatif Olgme ve Degerlendirmeye Bakis Acilar

Ogrenciler

Alternatif 6l¢me degerlendirme sorular ile ilgili 6grencilerin
diisiinceleri

02, 025 034,

Sorular bildigimiz sorulardan farkliyd:

063
09,017,078  Sorular bilgiden fazla yoruma sorular

033, 049 Sorularin bu tip olmasi giizel.
Yorum sorulari ile bilgi sorulari i¢ ice olmasi giizel, hatta yorum sorulari
artirilmali.

022, 064 Konular1 biraz bilen sorular1 ¢dzer. Ogrenci hangi ¢ikis noktasina gider
sorularint hi¢ sevmiyorum. Ama sorularin geneli giizel hazirlanmis.

041, 049 Bence boyle sorular sorulmali, hem yoruma dayali, hem de gorsellik agisindan

055, 079 iyi.

05, 037 Sorular degisik, ¢ok basit ve sasirtici, bu sorularda yanlis yapma oranimiz ¢ok
yiiksek.

016, 067 Bence bu sorular kafa karistirict sorular, Daha dnce hi¢ gérmedigim soru

073, 087 tipleri, bence bu tip sorular sagma.

084 Sorularm hepsi yorum sorulart ve sekilli.

Fakat sorular derinlemesine sorulmus, konuyu derinlemesine bilmemiz
gerekir.

05, 078 Sorular hem bilgiye dayali sorular hem de yoruma dayali sorular, bence giizel

083, 086 sorular.

077, 089 Sorular kolay ama dikkatli diisinmek gerekiyor. Biz ¢ok islemli sorular
¢cozliyoruz. Ama bu sinavda neredeyse hig iglem yoktu

017, 029 Sorular kaliteli olabilir ama sorulus bicimi hosuma gitmedi, Sorular gayet

076, 081 giizel sorulardi

Bulgular incelendiginde O6grencilerin geleneksel testlerde daha basarili olduklari goriilmektedir.
Ogrencilerin alternatif 6lcme degerlendirme sorular1 hakkinda diisiinceleri incelendiginde 6grenciler arasinda
farkli yorumlar ortaya ¢ikmustir.
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TARTISMA VE SONUC

Literatiirde birgok ¢alismada ortak sonug, 6lgme-degerlendirme 6grenmeyi derinden etkiledigi (Biggs and
Watkins, 1996, Metin ve Demiryiirek, 2009) ve Olgme-degerlendirme faaliyetlerinin uygun bir sekilde
kullanildiginda 6grencilerin 6grenme diizey ve kalitesini artirma yoniinde etkili oldugu seklindedir (Clarke, 2001;
Black and William 2002. Programlarin yenilenmesi sonucu uygulama siireciyle ilgili olarak yapilan bir¢ok
arastirmada (Kartallioglu, 2005; Korkmaz, 2006; Calik, 2007; Toptas, 2011) dlgme-degerlendirme etkinliklerinin
uygulanmasinda zaman sorunu ve bilgilenme eksikligi sorununun yasandigi belirlenmistir. Ogretmenlerdeki
alternatif 6lgme degerlendirmede ki eksiklik dgrencilerde ifade etmistir. Nitekim 02, 025, 034, 063 (Cizelge 4)
dgrencileri “sorular bildigimiz sorulardan farkliyd1”, 016, 067, 073, O87 kodlu 6grenciler “Bence bu sorular kafa
karistirict sorular, Daha 6nce hi¢ gérmedigim soru tipleri, bence bu tip sorular sagma” olarak belirtmistir. Bu
baglamda diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin bu tip sorular1 hi¢ kullanmadiklar1 sonucuna varilabilir. Ogrencilerin
alternatif 6lgme degerlendirmedeki basarisizligi 6gretmenlerin bu konudaki eksikligi ile iligkilendirilebilir.
Ogretmenler seminerlere alinarak alternatif Slgme degerlendirme konusunda bu eksiklikleri giderilebilir.

Yapisalct 6grenmede kimyasal kavramlarin 6gretiminde, kimya egitiminin énemli amaglarindan biri,
ogrencilerin kavramsal diizeyde anlamalar gelistirmelerine yardim etmek ve karsilastiklar1 yeni durumlarda bu
kavramlar1 kullanmalarini saglamaktir (Ward and Herron, 1990; Calik, 2003). Ogrencilerin matematiksel ve
formiil temelli sorular1 ¢dzebilmeleri, onlarin kavrami anladiklarini géstermeyebilir (Nakhleh and Mitchell, 1993;
Pardo and Partoles, 1995; Ravialo, 2001). Ciinkii baz1 problemlerin ¢6ziilmesi, islemsel bir 6grenmenin sonucunda
bile gerceklesebilir (Ayas, ve ark., 1997). Bundan dolayi, 6grencilerin bilimsel muhakeme yetenegini gelistirmek
ve kavram ogretiminin 6n plana ¢ikmasi igin sayisal islemlerin, miimkiin oldugunca az oldugu sorulara yer
verilmelidir. Bu agidan bakildiginda, hazirlanan alternatif 6lgme degerlendirme testinde higbir sayisal isleme yer
verilmemistir. Bu sonugla 035, 043, 077, 089 kodlu &grencilerin agiklamalar1 “Sorular kolay ama dikkatli
diisiinmek gerekiyor, biz ¢ok islemli sorular ¢oziiyoruz, ama bu simavda neredeyse hi¢ islem yoktu” ile
ortiismektedir. Boylece, 6grencilerin problem ¢bzme ve bilimsel muhakeme yeteneklerinin 6n plana ¢ikmasi
saglanmigtir. Alternatif 6lgme degerlendirme kavram basar: testinin gelistirilmesinde 6grencilerin, giinliik hayatta
sahip olduklar1 deneyimlerle, mikroskobik seviyedeki olaylar arasinda baglanti kurup kuramadiklarina da dikkat
edilmistir. Bu nedenle de, testte mikroskobik seviyedeki gdsterimleri igeren sistemlere yer verilmistir. Ogrenciler,
kimyadaki mikroskobik islemleri canlandirabildikleri zaman, kimyasal bilgiyi, daha anlamli bir sekilde
yapilandirabilir ve 6grendikleri kalici hale gelir. Ayrica, diger bilgi tiirlerini daha kolay kavramsallastirabilir ve
aralarinda uygun iliskileri olusturabilirler. Bilindigi gibi, kimyada gerceklesen olaylari tespit etmek igin
makroskopik, mikroskobik ve sembolik seviyeler kullanilmaktadir (Ebenezer and Fraser, 2001; Raviola, 2001;
Ozmen,ve ark., 2002). Makroskopik siirecteki olaylar &grencilerin dogrudan gézlem yapabildigi olaylardr.
Mikroskobik seviyedeki kimyasal olaylar molekiillerin, atomlarin, teorik kavramlarin ve modellerin kullanimiyla
aciklanir. Sembolik seviyedeki kimya ise semboller, sayilar, formiiller, esitlikler ve yapilarla gosterilirler
(Ebenezer and Fraser, 2001; Raviola, 2001; Ozmen, ve ark., 2002;). Nitekim bir kavramin yeterli diizeyde
anlasilmasi i¢in, bu ii¢ seviye arasindaki baglantilar uygun olarak gelistirilmelidir. Bu acidan bakildiginda
ogrencilerin alternatif 6lgme degerlendirme yontemine uygun hazirlanan sorularda daha basarisiz olmalari
aldiklar1 geleneksel egitimden kaynaklanabilir. Geleneksel egitimde yetisen 6grencilerin 6lgme degerlendirilmesi
geleneksel testlerle yapiliyor. Bunun sonucunda uluslararasi yapilan sinavlarda (PISA, TIMMS) 6grencilerimiz
son siralara yerlesmenin sebeplerinden biriside geleneksel 6lgme degerlendirmeden kaynaklanabilir. Ogrencilerin
basarisiziginim bir nedeni de ilk defa bu tarz sorularla karsilasmalarindan kaynaklandig1 da sdylenebilir (02, 025,
034, 063). Ogretmenlerin de alternatif 6lgme degerlendirme konusu ile ilgili yeterli uygulamaya sahip
olamamalari ile iliskilendirilebilir.

Hazirlanan testten ve uygulama sonucunda elde edilen sonuglar dikkate alindiginda egitimin daha sistemli
planlanmasi amaciyla bazi 6nerilerde bulunula bilinir:

1. Matematiksel islemlere ve formiillere dayali 6gretimden ziyade, kavram &gretimi 6n plana g¢ikarilmalidir.
Boylece 6grencilerin kavramlart derinlemesine anlamalari saglanabilir.

2. Kavram ¢aligmalar1 ile ilgili olarak hazirlanan veri toplama araglarindaki sorular, 6grencilerin mikroskobik
seviyede diisiinmesini ve zihinsel muhakeme yapabilmesini saglayici nitelikte olmasina 6zen gosterilebilir.

3. Hazirlanan alternatif 6lgme degerlendirme sorulari diger {initelere de uygulanarak, 6gretmenler alternatif 6lgme
degerlendirme agisindan zenginlestirilebilir.

4.Ogretmenler dlgme degerlendirme konusunda seminerlere alinarak, alternatif lgme degerlendirme konusunda
bilgilendirilebilir.
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EXTENDED SUMMARY

In our age where information is rapidly developed, countries to improve the quality of science education
and great efforts are to benefit from the results (Kaya vd., 2012). That for some countries, some countries in
accordance with the reconstruction and development program to evaluate existing as well go the way they develop
new science programs (Senel vd., 2007). Especially constructivist learning theory traditional learning by
developing new insights in the areas of learning, teaching and assessment approach has deeply affected. This has
become important new insights together to participate in the evaluation of the learning process of learning the
product next. Constructivist learning theory in the evaluation has a very different assessment methods than
traditional evaluations. Science educators to measure the success of science have pointed to alternative assessment
methods indicating that there is sufficient capacity for traditional assessments. Another feature of the alternative
assessment approach is to focus on higher-level cognitive learning and problem-solving skills.

In this study, it renewed 9th grade chemistry program located in the same gains the appropriate mix of
alternative assessment unit and aimed to compare the academic achievement of students by developing traditional
assessment questions. In continuation of the work it is carried out interviews to determine their perspectives on
students' alternative assessment questions.

Alternative assessment when preparing questions, Level Determination Examination (SBS) and made
international PISA, TIMSS was developed inspired by the questions are taken from the traditional test prep book
LGS-LYS. For those teachers and scholars discussed the validity of the test and it was finalized. Test reliability
coefficient of 0.70 for the traditional test, was found to be 0.72 for the alternative test. At the same time, after the
application to determine the outlook of the students, 90 students discuss alternative assessment questions were
taken.

The sample in the center of Trabzon is formed with 90 students in the 9th grade. The study included 50
girls and 40 boys participated in socio-economic status of students is moderate and the average age is 15. Classes
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are three different classes, entry points to the class the students are similar. The three classes are the same as
chemistry teachers.

Concepts achievement tests in 2009-2010 academic year in Trabzon High School 9.sin1fd the reading was
applied to 90 students. According to the statistical results obtained from the study, prepared for the same benefits,
alternatives and academic success of students, applied traditional assessment calculated with SPSS 15 software
has emerged that there is a significant difference in favor of the traditional assessment. Students were observed to
be successful in the traditional measurement and evaluation. The result; Students said that they were missing in
the alternative assessment. The failure of the alternative assessment of student teachers can be attributed to
shortcomings in this regard. Teachers are relieved of this lack of alternative assessment based seminars.

However, as in accordance with international examinations related to alternative assessment of Turkey's
one of the reasons that can be attributed to the recent failure in the alternate assessment. Evaluation measurement
of students who grew up in a traditional training is done in conventional tests. As a result of international
examinations (PISA, TIMSS), students at the end of the settlement as one of the reasons it may arise from
traditional assessment. One reason for the failure of the students can be said to arise from the encounter for the
first time this kind of question.
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