Journal of Language and Linguistic Studies

Vol.5, No.1, April 2009

Ingilizceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Dil Ogrenme ile ilgili Inanclar,
Ogrenme Yéntemleri, Dil Ogrenme Amaclari ve Oncelikleri Arasindaki iliski:

Ogrenci Boyutu

Isil Giinseli Kacar Bugra Zengin

Ozet

Ingilizcenin ikinci / yabanci dil olarak dgretimi alaninda yiiriitiilen arastirmalar
ogrencilerin ikinci / yabanci dil 6grenmeye yonelik inanglarinin bireysel 6zelliklerine
gore farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. Hem onceki dil 6grenme
deneyimleri hem de sahip olduklar1 kiiltiirel ge¢misin ikinci / yabanci dil
ogrencilerinin dil 6grenme ile ilgili inanglarmi sekillendirmede Onemli bir rol
oynadig1 belirtilmektedir. Bu degiskenlerin ikinci / yabanci dil 6grenmeyi 6nemli
olciide etkiledigi gdz oniine alinirsa, bu uzun soluklu calisma Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen degisik seviyelerdeki Tiirk 6grencilerin dil 6grenmedeki oncelikleri,
dil 6grenme amaglari, dil 6grenme yontemleri ve dil kullanimi ile ilgili inanglar
arasindaki iliskiye 151k tutmayir amacglamaktadir. Bunun yam sira ¢alismada farkh
ogrenim seviyelerindeki d6grencilerin s6z konusu degiskenlere kars1 tutumundaki olasi
degisiklikler de saptanmaya calisilmistir. Arastirmadan edinilen sonuglarin Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin inanglari, uyguladiklart dil 6grenme yontemleri, dil
ogrenme amaclar1 ve oncelikleri arasindaki iliskiyi aydinlatmasi ve Ogretmenlerin
ikinci / yabanc1 dil siniflarinda uygulayacaklar1 6gretim yontemlerinin se¢iminde, ders
programlarinin olusturulmasinda ve ders materyallerinin hazirlanmasinda kilavuz
gorevi gormesi hedeflenmektedir.
Anahtar Sézciikler : Ingilizcenin ikinci / yabanci dil olarak 6gretimi, dil 6grenme

amaglari, dil 6grenme yontemleri, 6grencilerin dil 6grenme oncelikleri

Abstract
Research studies conducted in relation to the ESL / EFL teaching have
indicated that learners’ beliefs or notions about second / foreign language learning

show variations depending on their individual differences. Their previous experiences



as language learners or their own cultural backgrounds are often reported to play a
significant role in shaping these beliefs. Taking into consideration the significant
impact these variables have on language learning, this longitudinal study aims to
highlight the relationship between Turkish EFL learners’ beliefs about language
learning, language learning strategies, language learning aims and their language
learning priorities at different grade levels. Moreover, it sets out to address the
potential changes in the learners’ attitudes towards the aforementioned variables in
line with the changes in their grade levels. It is expected that the findings of the study
will shed light on the relationship between EFL learners’ beliefs and their learning
strategies and provide guidelines for teachers as to the selection of the teaching
strategies appropriate to their audience and the development of their syllabi and for
the materials developers to prepare language materials.

Keywords: ESL/EFL teaching, language learning aims, language learning

strategies, learner priorities in language learning

1. GIRiS

Gegtigimiz son yirmi yilda ikinci dil kazanimi ile ilgilenen arastirmacilarin,
dikkatlerini dil Ogrenmenin biligsel yOnleri {iizerine yogunlastirdiklar1 goze
carpmaktadir. Yiritilen arastirmalar Ogrenciler arasinda dil 6grenme stratejileri
kullannmi ve dil 68renme siireci sonundaki kazanimlari agisindan bariz Olgiide
farkliliklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu noktada Ogrencileri belirli bir dil
ogrenme gorevine farkli yaklagmaya iten ve benzer dil yeterligine sahip 6grencilerde
bile gozlenen bireysel farkliliklara yol agan faktdrlerin incelenmesinin biiyilk 6nem
tagidig1 goriilmektedir (Mori, 1999). Smif ortaminda 6grencilerin 6grenme ortamina
beraberlerinde getirdigi inanglarin 6grenme siirecine ve nihai basariya dnemli dlciide
katkida bulundugu kabul edilmektedir (Breen, 2001). Inanclarin &znel “degerle
yukli, siki sikiya sarinilan” (Wenden, 1999, p. 436) “gergegi siizen cok giiclii
filtreler” (Arnold, 1999, p. 256) oldugu sdylenebilir . Ikinci ve yabanci dil 6grencileri
Ogrenilen dilin yapisi, dilin kazanimi, belirli dil 6grenme stratejileri, basar1 ve
o0grenme yontemleri ile ilgili giiclii inaniglara sahip olabilirler (Bernat ve Gvozdenko,
2008). Ornegin, bilinmeyen bir kelimenin anlamimi tahmin etmek icin kelimeyi
olusturan kisimlara ¢ok dikkat eden ogrencilerin dil 6grenimlerinde analitik
yaklagimin etkin oldugunu dair bir inanca sahip olduklar1 sdylenebilir. Buna karsin,

bu amag¢ i¢in kelimenin yer aldigi baglamdan yararlanan kisilerin ise giiglii bir
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bicimde biitiinciil bir yaklasimi1 benimsediklerinden bahsedilebilir.

Son yillarda arastirmacilarin Ogrencilerin dil 6grenmenin dogasi ile ilgili
inanglar1  ve kullandiklar1 stratejilerin  etkinligi konusundaki caligmalarim
yogunlastirdiklart goriilmektedir (Abraham ve Vann, 1987; Cotterall, 1995; Erlbaum,
Berg, ve Dodd, 1993; Ely, 1986, 1989; Grotjahn, 1991; Horowitz, 1994; Horowitz,
1985, 1987, 1988, 1989; Kern, 1995; Kuntz, 1996a, 1996b; Politzer, 1983; Wenden,
1986b). S6z konusu caligmalar 6grencilerin etkin oldugunu diistindiikleri stratejilerin
kendi strateji kullanimlarini etkiledigi varsayimina dayalidir. Abraham ve Vann (1987)
tarafindan Onerilen modelde ortaya kondugu gibi Ogrencilerin inanglar1 belirli
O0grenme baglamlarina yaklasimlarina rehberlik etmektedir ve yaklasim dil
Ogrenmenin  basar1  derecesini  dogrudan etkileyen  gozlemlenebilen ve
gbzlemlenemeyen stratejilerde kendini gostermektedir. Bunun yanisira yapilan bazi
aragtirmalar 6grenci gilidiilenmesinin yabanci dil 6grenimi ile ilgili inaniglart ve bu
konuda gelistirdikleri tavirlar tarafindan sekillendirildigini gostermistir (Gardner,
1985; Gardner ve Lambert, 1972).

Dil 6grenme inanglar ile ilgili ¢aligmalar bireysel farkliliklar alanindaki ilk
caligmalarla baslamistir. Bu c¢alismalar basarili ve daha az basarili 6grenciler
arasindaki farkliliklar1 agiklamaya calismistir (Fillmore, Kempler ve Wong-Fillmore,
1979; Naiman, Frohlich, Stern, ve Todesco, 1978; Nation ve McLaughlin, 1986;
Rubin, 1975, 1981). Edinilen bulgular istikrarli olarak 6grenciler arasinda dikkatlerini
yonelttikleri dilsel (dille ilgili) bilgiler, belirli bir gorev i¢in kullandiklar: stratejiler ve
coklu stratejileri kullanmada gosterdikleri esneklik konusunda biiyiik farkliliklar
bulundugunu gostermistir (Abraham ve Vann, 1987; Chamot, 1987; Holec, 1987;
Wenden, 1987a). Ayrica, kisisel raporlardan edinilen veriler 6grencilerin dilin ve dil
ogreniminin dogas1 ile ilgili ¢esitli varsayimlara sahip olduklarini ortaya koymustur
(Cohen, 1983, 1987; Horwitz, 1987; Politzer, 1983; Wenden, 1986b). Bu varsayimlar
belirli dil o6grenme stratejilerinin - kullaniminda goriilen bireysel farkliliklara
atfedilebilir. Ornegin, Ofrenmenin onemli yonlerini konrol etmek igin kendi
yetenegine inanan kisilerin bu durumda olmayanlara oranla zorlayict 6grenme
durumlarinda daha 1srarc1 ve kararli olma egiliminde oldugunu ortaya koymustur
(Bandura, 1993; Chapman ve Tunmer, 1995; Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991;
Graham, 1991; Pajares, 1996; Ryan ve Pintrich, 1997; Schunk,1989). Bu baglamda,
dil 6grenimine iliskin inanglarin 6zel dil 6grenme stratejilerinin kullanimina, dil

yetenegi ve dil yeterliliginden bagimsiz olarak, benzersiz etkileri olabilecegi olasidir.
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Her ne kadar 6grencilerin yabanci dil 6grenimi ile ilgili inanglar1 ve yabanci
dil 6grenimi ile ilgili tutumlarinin basarty1 hizlandirmada veya engellemede anahtar
rol oynadig1 diisiincesi ve s6z konusu inanglarin dil 6grenme stratejilerini etkiledigi
fikri yeni degilse de, bu inanclarin, tutumlarin ve stratejilerin degisik egitim
kurumlarinda ve degisik yas grubundaki Ogrenciler arasindan segilen genis bir
ornekleme grubunu igeren daha genis bir toplumsal baglamda incelendigi arastirma
sayis1 ¢ok azdir. Ornek verilecek olursa, Rifkin’in (2000) Amerika'da yaptigi
arastirmanin ve Piquemal ve Renaud' un (2006) Fransa' da yaptig1 ¢alisma haricinde
yabanc1 dil 6grenenlerin kendi kisisel inaniglar ile ile ilgili yliriitiilen arastirmalarin
cogu, tek bir kurumda verilen baslangi¢ seviyesindeki dil derslerine odaklanmistir;
inanglarin ve tutumlarin yillar arasindaki evrimini goz ardi etmistir. Ayrica, bu konuda
yapilan alan taramasi yabanci dil 6grenimi ile toplumsal faktorler arasindaki baglanti
gereksinimini dile getirse de (Demmert, 1993; Miele, 1982; Pennycook, 1994;
Strevens, 1978; Turner, 1974), giiniimiize degin yapilan arastirmalarin ¢ogunun
yabanci dil 6grenimindeki bireysel toplumsal faktorleri aydinlatmaya yonelik vaka
incelemesi oldugu ve baslica siif ortamlarinda gergeklestirildigi goriilmektedir
(Graham ve Brown, 1996; Martin, 1990; Norton ve Toohey, 2001).

Ikinci / yabanci dil 6grenicilerinin dil 6grenme ile ilgili inanglari, tutumlari,
oncelikli hedefleri ve Ogrenme stratejileri ile ilgili alan ¢aligmalar1 her ne kadar
konuyla 1ilgili bir fikir veriyorsa da, bu alanda, 6zellikle s6z konusu degiskenlerin
ogrencilerin egitim diizeyine bagli olarak olasi degisimlerinin, sistematik olarak
incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu arastirma calismasinda
Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen degisik yas ve egitim kurumlarindaki
ogrencilerin yabanci dil 6grenme ve dil kullanimu ile ilgili inanglari, 6ncelikleri ile
onlarin dil 6grenme stratejileri, ve dil 6grenme siirecine karsi takindiklari tavir
arasindaki iligkileri disiplinlerarasi bir yaklasimla bilisotesi, bilissel, ve toplumsal
boyutta olmak iizere ii¢ boyutta irdelenmektedir. Calisma, toplumun farkli demografik
ozelliklere sahip farkli egitim kurumlarindan gelen yabanci dil 68rencilerinin konuya
bakis acisini1 barindirmasi sebebiyle toplumbilimsel bir boyut, 68rencilerinin inanglari
ile dil 6grenme stratejileri arasindaki iligkileri aragtirmasi bakimindan bilissel bir
bakis agisi, dgrencilerin yabanci dil 6grenme ile ilgili inanglar1 ile bu inanglar
dogrultusunda onceliklerini belirlemeleri ve dil 6grenmeye yonelik aldiklari tavri ve
yaklagimi gekillendirmeleri baglaminda biligdtesi bir boyut tagimaktadir. Caligmada

temel olarak iki aragtirma sorusunun arastirilmasit hedeflenmistir:
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1. Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen Ogrencilerin dil kullanimi ile ilgili
hedefleri, dil 6grenme ile ilgili inanglar ile dil 6grenme stratejileri arasinda
nasil bir iliski vardir?

2. Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen farkli yaslarda ve egitim diizeylerindeki
Ogrencilerin
ogrencilerin dil kullanimu ile ilgili hedefleri, dil 6grenme ile ilgili inanglari ile

dil 6grenme stratejileri arasinda nasil bir iliski vardir?

2. OGRENCILERIN IKINCi/YABANCI DiL OGRENIMI ILE ILGILI
INANCLARI

Calismanin bilisotesi boyutunu olusturan ilk odak noktasi 6grencilerin yabanci
dil 6grenimi ile ilgili sahip olduklar1 ve gelistirdikleri inanglardir. Ogrencilerin
yabanci dil 6grenme ile ilgili inanglarin ve gelistirdikleri tutumlarin yabanci dilde
belirli bir yeterlik diizeyine erismedeki basarilart ve basarisizliklarini etkiledigi fikri
pek cok arastirma c¢alismasinda ortaya konmustur (Horwitz, 1988; Jernigan, 2001;
Miele, 1982; Rifkin, 200; Strevens, 1978). Ogrencilerin yabanci dil 6grenimi ile ilgili
inanglart ve tutumlart ile ilgili arastirmalarin odak noktalarindan biri bireylerin
yabanci dil 6grenme ile iligili olumlu ya da olumsuz inanglar1 ve algilarinin basarilari
lizerine benzer bir sekilde olumlu ya da olumsuz etkileri olmasidir. Ornegin, Mantle-
Bromley (1995) yabanci dil 6grenme ile ilgili olumlu inang¢larin 6gretmen ve 6grenci
arasindaki giiven temeline dayali bir 6grenme ortami ile birlestiginde yabanci dil
ogrenimini hizlandiracagimmi ve negatif inanclarin ise basariyr engelleyecegini
savunmaktadir. Horwitz (1987), Mantle-Bromley (1995)'e ek olarak, basarisiz bir
o0grenme deneyiminin 0grencilerin yabanci dil 6grenmek i¢in 6zel yeteneklere sahip
olmalar1 gerektigi ve onlarin bu yeteneklere sahip olmadiklar1 sonucuna varmasina
yol acabilecegini ve de daha geng¢ olanlarin dil 6grenme alanindaki istiinliigiine
inanan yas1 goreceli olarak ileri olan 6grencilerin dil 6grenmeye oldukca olumsuz
beklentilerle baslayabileceklerini ortaya koymustur. Bu tarz olumsuz inanislar
ogrencilerin dil sinifinda sunulan fikirler ve aktivelere algilarii “6zellikle yaklagim
ogrencilerin deneyimi ile tutarl degilse” engelleyebilir (Cotterall, 1995, p. 203). Kern
(1995) oOgretmen ve Ogrenci inanglari arasindaki farkliliklarin sinifta gerginlik
yaratabileceginden bahsetmistir. Benzer sekilde, Victori ve Lockhart (1995)
ogrencilerin inaniglarinin davraniglar1 {izerindeki etkisi ile ilgili olarak basarili

ogrencilerin sahip oldugu derinligi olan inanglar ve daha basarisiz 6grencilerin sahip
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oldugu olumsuz ve sinirlayici inanglar arasindaki farkliliklar: incelemis ve su sonuca

varmiglardir:

Ogrenciler kendi 6grenmeleri ile ilgili yanhs diisiincelere kapildiklari,
kendi  eylemlerinin  disinda  olan  faktorlere
gerektiginden fazla oOnem atfettikleri takdirde,
ogrenmeye yonelik sorumlu ve aktif bir tutum
gelistirememeleri muhtemeldir ve s6z konusu
ogrenciler hi¢cbir zaman 6zerk olamayabilirler (sayfa

225).

Holec (1996) calismasinda 6grencilerin dil 6grenme ile ilgili islevsel olmayan
inaniglarindan bahseder ve 6grencilerin onceki dil 6grenme deneyimlerinin sonucunda
olusturduklart O6grenme temsillerini diizeltmelerinin ve/veya tamamlamalarinin
oneminden s6z etmektedir. Jernigan (2001) o6grencilerin yabanci dil 6grenme
inaniglart ile ilgili inan¢larimin c¢aligmalarin1 devam ettirme ya da birakmalarinda
oynadig1 rolii arastirmis ve 6gretmenlerin 6grencilerle sinifta yaptiklari tartismalari bu
inanglar ¢ergevesinde diizenlediklerini ortaya koymustur.

Inanglarin 6grenme deneyimi ve Ogrenme basarisinda gok biiyiik bir rol
oynadigina dair arastirma bulgular1 giin gegtikge artmaktadir. Yogun bir sekilde dil
o0grenme egitimi alan biiyiikk bir yetiskin grubu ile yiiriitillen bireysel farklilik
degiskenleri ve yeterlik gostergeleri arasindaki iliskiyi inceleyen Ehrman ve Oxford
(1995) kisilerin herhangi bir dili iyi 6grenebilecegine dair inanglarinin hem konusma
hem de okuma alanindaki yeterlik diizeyleri ile 6nemli 6l¢iide baglantili oldugunu
ortaya koymustur. Gremmo ve Riley (1995) 6grencilern inanglarinin, dil ve dil
ogrenme ile ilgili temsillerinin davranislar1 belirlemedeki hayati roliinii vurgulayan
cok sayida rapora dikkat ¢ekmektedir. Riley (1996) dil ve dil 6grenme ile ilgili
inanglarin dil 6grenirken 6grencilerin tutumunu, giidiilenmesini ya da davranisini
dogrudan etkileyebilecegini, hatta belirleyebilecegini iddia etmektedir.

Mori (1999) dil 6grenenlerin inanglarinin istatistiksel olarak basariyla ilgili
oldugunu gostermistir. Bu yiizden, 6gretmenler 6grencilerin 6grenmelerini etkilemek
istiyorlarsa, 6grencilerin inanglarini ve 6zellikle dil 6grenme konusundaki inanglarini
etkilemeli ve 6grencilerin inancglarini sekillendirmek konusunda kararli olmalidirlar.

Ogretmenler 6grenci algisinin dil 6grenmenin dogasi ni etkiledigini géz 6niine alarak
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ogrencilerin simnifta sdylediklerini dinlemeli ve bunlar1 6gretim ve degerlendirme
uygulamalarina yansitmalidirlar.

Paris ve Winograd'in (1990) olusturdugu bilis 6tesi bilgi ¢ergevesinde ilk 6ge
kisi degiskenleri ile ilgili bilgi boyutunu kapsayan 6grencilerin kendi yetenekleri ile
ilgili inaniglaridir. S6z konusu c¢ergevede biligsel inanclarla ilgili ikinci 6ge
ogrencilerin katildiklar1 gorevlerde uyguladiklar1 6grenme stratejileri ve O6grenme
sonuglar1 arasindaki iligki ile ilgili algilarin1 igeren aragsalliktir. Dickinson'e (1995)
gore, Ogrencilerin kendi O6grenme siireclerinin kontroliinii devralmasi durumu s6z
konusu oldugunda bu c¢esit bir biling gelistirmesinin hayati 6nem tasidigini
vurgulamistir. S6z konusu gercevedeki iiclincli 68e ise hedeftir; bir baska deyisle,
ogrencilerin herhangi bir konu ile ilgili basarilarina deger bigcme yetenegidir. Hedefler
yabanci dil 6grenimi ile dogrudan iliskilidir (Dornyei ve Csizer, 2002).

Hedef 6gesi ayn1 zamanda 6grencilerin hedeflerinin 6nemini vurgulamaktadir.
Ames (1992) gibi yazarlarin ¢alismalarinda da ele alinmig olan basar1 hedef kurami
(achievement goal theory) farkli 6grenci tiplerinin hedef yonelimlerine gore gorevlere
farkli oranda deger verdiklerini iddia etmektedir. Covington'a (2000) gore iki temel
tiir bulunmaktadir: bir yandan bir 6grenme, gorev ya da tam ogrenme hedef yonelimi .
Tam 6grenme hedefine odaklananlar 6grenmenin kendine has igsel bir degerinin
olduguna inanirlar ve ge¢misteki performanslarini (basar1 diizeylerini) daha yukari
cekmek icin yeni beceriler gelistirmeye ¢alisirlar. Bu tiir kisiler hem ¢abanin hem de
etkin yontem kullaniminin bagar1 i¢in 6nemli olduguna inanirlar. Buna karsin, basari
hedef yonelimi olan 6grenciler kendi yetenek ve 6z deger duygularini arttirmak igin
basarinin pesinden kosarlar (Covington, 2000). Bu tarz oOgrenciler basarty1
digerlerinden daha basarili olma olarak ve en fazla ddiillendirilen basar1 seklini ise
caba harcamdan edinilen basar1 olarak tanimlamaktadirlar (Jackson, 2003). Ayrica
basar1 hedefleri yiizeysel ve sig bir 6grenmeye yol agsa da tam 6grenme hedefli
ogrenciler daha yiiksek oranda kendi kendini idare etme (self-management) becerisi
sergilemektedirler (Covington, 2000). Bu ise bazi yazarilar tarafindan daha basarili dil
ogrenme ile iliskilendirilmektedir (Graham, 1997).

Inanclarin 6grenme deneyimi ve ogrenme basarisinda ¢ok biiyiik bir rol
oynadigina dair aragtirma bulgular1 giin gectikge artmaktadir. Yogun bir sekilde dil
O0grenme egitimi alan biiyliik bir yetiskin grubu ile yiiriitilen bireysel farklilik
degiskenleri ve yeterlilik gostergeleri arasindaki iliskiyi inceleyen Ehrman ve Oxford

(1995, s. 79) kisilerin dilleri iyi 6grenebiliceklerine dair inanglarinin hem konugma
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hem de okuma alanindaki yeterlik diizeyleri ile 6nemli 6lgiide baglantili oldugunu
ortaya koymustur. Gremmo ve Riley (1995, s. 158) 6grencilerin inanglarinin, dil ve
ogrenme ile ilgili temsillerinin davraniglar1 belirlemedeki hayati roliinii vurgulayan
cok sayida rapora dikkat ¢ekmektedir. Riley (1996, s. 155) dil ve dil 6grenme ile ilgili
inanglarin dil 6grenirken O6grencilerin tutumunu, giidiilemesini ya da davranigim

dogrudan etkileyebilecegini, hatta belirleyebilecegini iddia etmektedir.

3. INANCLAR VE STRATEJI KULLANIMI

Calismanin biligsel boyutunu igeren ikinci odak noktasi inanglar ve yontem
kullanimi arasindaki iligkidir. Cok sayida aragtirmaci dil 6grenimi ile ilgili inanglar ile
ogrencilerin dil 6grenme stratejileri arasinda bir baglant1 oldugunu ortaya koymustur.
Wenden (1986 a) 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini segerken bir dilin en iyi
nasil Ogrenilecegine dair sahip olduklar1 inanglardan yararlandiklarimi isaret
etmektedirler. Universitelerin yabanci dil béliimlerinde 6grenim géren 6grencilere
uyguladig1 anket ¢alismasinda Horwitz (1988) onceden olusturulan bazi inanglarin
Ogrencilerin strateji kullanimi repertuarini sinirlandirma egiliminde olabilecegini
belirtmistir. Tiim bu ¢aligmalara ek olarak Abraham ve Vann (1987) 6grencilerin dilin
isleyisi ve dilin nasil 6grenildigi ile ilgili inanglarinin strateji kullanimi ve esnekligini
etkileyebilecegini gdstermistir. Wen ve Johnson (1997) ise ikinci dil 6grenmeleri ilgili
degiskenlerle s6z konusu degiskenlerin strateji degiskenleri iizerindeki dogrudan
etkisinin gii¢lii ve tutarli oldugunu gostererek, 6gretmenlerin ve malzeme yazarlarinin
ogrencilerin 6nceden gelistirmis olduklar1 varsayimlarin farkinda olmalar1 ve bunlara
hassasiyetle yaklagmalar1 gerektiginin altin1 ¢izmistir.

Pek cok basarili dil 6grencisinin 6grenmelerini hizlandirici bir etki yapan etkili
ogrenme stratejileri kullanimi dil 6grenme siirecleri ile ilgili insightful inanglara sahip
iken digerleri sahip olduklar1 “yanlis” ve “olumsuz” inanglarin etkisi altinda
ogrenmeye ve Ozerklige karsi olumsuz bir tutuma neden olan, daha az etkili olan
strateji kullanimina yatkinlik gosterdigi (Victori ve Lockhart, 1995) ve sinif kaygisina
kapildig1 goriilmiistiir (Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986). Ornek vermek gerekirse, bir
dil 6grenmenin Oncelikle yeni kelimeler 6grenmeyi icerdigine inanan Ogrenciler
enerjilerinin biiyiik bir kismin1 kelime kazanimina harcama egiliminde olabilirler.

Ogrencilerin sahip olduklar1 inanglarin dil 8grenme siirecine etkileri ile ilgili
olarak Cortazzi ve Jin (1996) oOgrencilerin inanglarimin ve beklentilerinin

incelenmesinin biiylik 6nem tasidigini vurgulamislardir:
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Dil siniflarindaki davraniglarin biiyiik bir kismi, bagarili dil 6grenme
bilesenleri, dil 6gretiminde nasil bir yol izlenmesi gerektigi ve dil
Ogretiminin, egitimin yapisi ve amaci ile ilgili daha engin konularla
olan baglantis1 ile ilgili varsayilan beklentiler, tutumlar ve degerler
cergevesinde olusur. Cok sayida dil sinifinda 6gretmenler, 6grenciler
ya da degisik 6grenci gruplar arasindaki beklentiler arasinda genis

Olciide gbzden kagan farkliliklar bulunmasi muhtemeldir.

Pintrich ve arkadaslar1 Ogrencilerin giidiilemeleri ve strateji kullanimlar
arasindaki iliskiyi irdelemistir (Pintrich, 1989; Pintrich ve DeGroot, 1990). Beklenti-
deger kuramina dayal1 olarak Pintrich (1989) 6grenci giidiilenmesinin {i¢ bilesenden
olustugunu gdostermistir: beklenti, deger ve duygu. Beklenti bileseni gorev yerine
getirme ile ilgili 6grenci inaniglar ile ilgilidir. Beklenti-deger kurami gilidiilemenin
eylemlerin sonuglari ile bu sonuglara verilen degerlenin bileskesi olan bir fonksiyon
oldugunu vurgulamaktadir. Sonu¢ olarak, insanlar 6grenmenin olumlu sonuglar
yarattigina inandiklar1 ve olumlu sonuclara deger verdikleri takdirde 6grenmeye daha
cok giidiilenmis hissederler. Deger bileseni 6grencilerin gorevle ilgili hedeflerinin ve
Ogrencinin gorevin onemi faydasi ve goreve duydugu ilgiyi icerir. Duygu bileseni ise
ogrencinin sinav korkusu gibi gorevle ilgili duygusal tepkilerini kapsamaktadir

(Garcia ve Pintrich, 1995).

4. INANCLAR VE GUDULEME ARASINDAKI ILISKi
Calismada ticilincii odak noktasi olan duyussal boyutla ilgili olarak giidiilenme
kavramia deginilmektedir. S6z konusu kavramla ilgili olarak, Dweck ve Leggert
(1988), c¢ocuklar (6rnegin, Eliot ve Dweck, 1988; Licht ve Dweck, 1984) ve
yetiskinler (Brunson ve Mathews, 1981) iizerinde yapilan arastirmalara dayali olarak,
ortaya attiklar1 modelde ruhbilimsel siireglerin altinda yatan iyi ve kotii temel davranig
kaliplarin1 agiklayan bir model ileri slirmiistiir. Bu modele gore 6grencilerin kendi
yetenekleri ile ilgili inanislarinin amagclarini ve giidiilenme kaliplarini etkileyecegini,
bunun da kendi Ogrenme davramiglarii ve strateji  kullanimini etkileyecegi
varsayllmaktadir. Cain ve Dweck (1995) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilan
bir aragtirma da giidiileme kaliplarinin yetenek ve basari ile ilgili inaniglar arasindaki
iligkiyi destekledigini gostermistir.
Gldiilleme ile ilgili Gardner'in (1985) ve Gardner ve Lambert'in (1972)
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olusturduklart biitiinleyici ve arag¢ giidiilemesi ile ilgili toplumsal ve egitimsel model
tavirlar, giidiilemeler ve yonelimlerin ikinci dil 6grenme bagarisinda degerli dngoriiler
sagladigin1  gostermistir. Gardner ve Lambert (1972) iki ¢esit yonelimden
bahsetmektedirler: bir dil toplulugu ile biitiinlesmek i¢in ikinci dil 6grenme arzusu ile
ilgili olan biitiinleyici giidilleme ve kariyerinde ilerlemek veya ders kredisini

yiikseltmek gibi arag giidiilemesi (ayrica bakiniz Masgoret ve Gardner, 2003).

5. TOPLUMSAL - KULTUREL YAPININ iNANCLAR UZERINE YAPTIGI
ETKILER

Caligmadaki dordiincii ve son odak noktasi toplumsal boyutla ilgili olan
toplumsal-kiiltiirel yap1 ile 6grencilerin ikinci dil 6grenimi ile ilgili inanglari
arasindaki iligkidir. Toplumsal normlarin yabanci dil 6grenimine etkisini inceleyen
cok sayida calisma bulunmaktadir. Yakin zamanda Piquemal ve Renaud (2006)
tarihinde yapilan ¢alismada algilanan firsatlar, kigisel tutumlar ve yabanci dil 6grenme
konusundaki deneyimleri inceleyen ve yabanci dil 6grenmenin algilanan toplumsal
degeri ile goriisler ortaya koyan calismasindan edinilen bulgular i¢sel faktorlerin
ogrenci gilidiilenmesini aciklamada énemli bir rol oynadigin1 géstermistir. S6z konusu
caligma algilanan firsatlarin 6nemini vurgulamakla birlikte yabanci dil ¢aligmalarinin
ara¢ olmaktan ziyade amag oldugu mesleklerle iliskilendirilebilecegini; bu meslekler
arasinda Ogretmenlik, miitercim tercimanlik, ¢cevirmenlik, ve yabanc1 kiiltiir sevgisi
ya da diller aras1 bir baglamda bulunma zevkini tatmak i¢in yurtdisinda ¢alismanin
bulundugunu ortaya koymustur. Bu durumun 6grencilerin yabanci dil 6grenmenin
toplumsal ve kiiltiirel olarak sekillendirildigine dair gelistirdikleri algilarla birlikte
(Dornyei, 2003) 6grencilerin yasadiklari toplumun dil 6grenmeye verdikleri degerin
derecesi ile ilgili oldugu belirtilmektedir. Rogof (1994) dilin belirli bir guruba
toplumsal ve kiiltiirel katilim dolayisiyla sekillindirildigini ve yabanci dil 6grenme
ozelliklerinin ¢gogunun dil 6gretme yontemlerinin ve dgrenme stratejilerinin yani sira
toplumsal ve kiiltiirel etkilere bagli oldugunu gostermistir. Bu goriis dil 6§renmeyi
kolaylastiran faktorleri daha iyi anlamamizi saglayan yaklasimlarin sadece
ogrencilerin igsel ozelliklerine, 6grenme stratejilerine ya da dilsel iiretimlerine degil
ayni zamanda eylemlerinin belirli toplumsal ve kiiltiirel topluluklarin kabuliine
dayandigini savunan Norton ve Toohey (2001) tarafindan desteklenmektedir.

Topluluklarin ikinci ve yabanci dil 6gretimine etkileri konusunda, degisik

topluluklarin, ortak ilgi alanlarin, ve profesyonel egitim kurumlarinin dgrencilerin
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tutumlarini, beklentilerini ve yabanci dil 6grenme hedeflerini nasil etkiledigini
aragtiran Ashworth (1985) toplumsal-ekonomik statliniin 6grencilerin dil derslerine
devam etme durumlarimi ve 6grencilerin basar1 diizeylerini belirleyen yabanci dil
ogrenmeye iliskin davraniglarini etkiledigini ortaya koymustur. Konu ile ilgili olarak,
Piquemal ve Renaud (2006) tarafindan yapilan calismada iiniversite ikinci ya da
ticlincii sinif dgrencilerinin birinci sinif 6grencilerine oranla yabanci dil 6grenmeye
kars1 daha olumlu bir tavir gelistirdikleri ortaya konmustur. Calisma iiniversitedeki
yabanci dil derslerinin 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye karst onemli bir etkisi
oldugunu ve algilanan firsatlarm, ana dili Ingilizce olmayan konusmacilarin ana dili
Ingilizce olanlarla kiyaslandiginda, yabanci dil 6grenme kararlarinda daha énemli bir
faktor oldugunu ortaya koymustur. Her ne kadar bu calismadaki birinci simif
ogrencileri derslere katilmanin yabanci dil 6grenme ile ilgili 6grenci davraniglari
tizerine onemli bir etkisi oldugunu dile getirseler de bu algilanan 6nem iist sinif
ogrencileri arasinda daha yiiksektir. Bir baska deyisle, bu dersleri alirken 6grenciler
yabanci dil 6grenmenin oneminin farkina vardiklar1 ve hatta yabanci dil 6grenmenin
belirli bir disipline duyulan ilgiye karsilik gelen bir amag haline geldigi sdylenebilir.
Rifkin'in (2000) caligmasindan edinilen sonu¢ da Piquemal ve Renaud' yu (2006)
desteklemektir. Ritkin (2000) bireysel 6grenme stratejileri ve Ogrenme tarzlari ile
ilgili caligmasinda yabanci dil 6grenmeye dair inanislar ve tutumlari ile egitim diizeyi

arasinda bir iligki oldugunu gostermistir.

6. KATILIMCILAR

Erzurum il merkezi’nde ¢esitli 6grenim seviyelerinde (altinci. sinif, yedinci.
sinif, dokuzuncu. sinif, {iniversite birinci smif) Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrenim siirecindeki 227 Tirk 6grenci ¢aligmaya katilmistir. Katilimcilar rastgele
ornekleme yontemi (random sampling) yoluyla belirlenmistir. Calismaya katilanlarin
yaridan fazlasini (141 kisi , % 50. 9) iiniversite birinci siiflar olusturmaktadir. Diger
katilimcilarin yarisindan fazlasini (88 kisi - tiim katilimeilarin % 31.80° 1) ise lise
birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bunu 30 kisiyle (% 10. 83) yedinci sinf ve
18 kisi (06. 50 %) ile altinct siif izlemektedir. Katilimcilarin % 55. 60’s1  birinci

donem % 44’1 (123 kisi) ise ikinci donem 6grencilerinden olusmaktadir.

7. VERi TOPLAMA

Calismada kullanilan veriler 6grencilerin dil kullanimlari, dil 6grenme
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amagclari, dilde oncelikleri ve 6grenme yollar1 konusundaki tutum sorularindan olusan
36 soruluk bir anket yoluyla toplanmistir. Ankette dil kullanimi ile ilgili 4 soru,
Ingilizce’yi 6grenme amaci ile ilgili 3, Ingilizce 6grenmede 6ncelikli hedefler ile ilgili
7, Ingilizce 6grenme stratejileri ile ilgili 10, Ingilizce dgrenimi ile ilgili inanglar ile
ilgili 12 soru bulunmaktadir. Anket yoluyla toplanan verilerin giivenilirligi agisindan
sorular Tiirk¢e olarak hazirlanmistir. Sorular 5°1i Likert (5= kesinlikle katiliyorum, 1=
kesinlikle katilmiyorum) Olgegi formatinda olusturulmustur. Anket uygulanmadan
once uzman goriisii alinmis; sorularda gerekli degisiklikler yapilmistir. Daha sonra
yapilan pilot uygulamanin sonunda da gerekli degisikler yapildiktan sonra ¢aligma
cergevesinde uygulanmistir. Anketin alfa giivenilirlik katsayis1 85 (0,8540) ¢ikmustir.

Goriildigii lizere arastirmanin giivenilirligi oldukea yiiksektir.

8. VERI ANALIZi ve BULGULAR

Calisma i¢in gelistirilen anket Erzurum il merkezinde bulunan 48 ilkogretim
(18 altinct siif 6grencisi ve 30 tane yedinci sinif 6grencisi), 88 lise, ve 141 {iniversite
birinci siif 6grencisine 2003-2004 ve 2004-2005 akademik yilinda uygulanmstir.
Ankete katilanlarin 154’1 (% 55.6’°s1) birinci akademik yart yil, 123’1 (% 44°.4°1) ise
ikinci akademik yar1yil 6grencilerinden olusmaktadir. Bu ¢alismada toplanan verilerin
timii nicel olup tanimsal istatistikler (ortalama ve standart sapma) ve Pearson
korelasyon hesaplanmasi yoluyla analiz edilmistir. Katilimcilarin dil kullanimlari,
Ingilizce 6grenme amaglari, Ingilizce 6grenmede oncelikli hedefleri ve Ingilizce
kelime 6grenme stratejileri ile ilgili tanimsal istatistikler ekte verilen Tablo 1'de
goriilebilir.

Degisken ortalamalar1 en yiiksek ¢ikanlar katihmcilarin  Ingilizceyi
ogrendikten sonra kullanmalar1 (3.8520), dil kullanma amacinin ise akademik agirlikli
oldugu goriiliir (3.3285). Ogrenme amaglar1 degiskenlerinin tiimiiniin ortalamalari
yliksektir. Gerek diger milletlere mensup insanlarla iletisim (3.7509), gerek bilim ve
teknolojide faydalanma (3.8953) ve gerekse dili zihin gelisimi i¢in kullanmanin
(3.4874) ihmal edilmedigi goriilmiistiir.

Dilin dort becerisinin hangisinin 6ncelige sahip oldugu konusunda ise o kadar
belirgin bir fark yoktur. Hedefler tek basina ele alindiginda konusma (3.8700) birinci
sirada, okuma (3.4729) ikinci siradadir. Tek baglarina ele alindiginda yazma (2.8592)
ve dinleme (2.8412) degiskenlerinin ortalamalar1 diisliktiir. Dinleme degiskeni

okumayla beraber hedeflendiginde iki hedefin birlikte ortalamasi (3.7076) tek basina
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okumadan biraz daha ve tek basina dinlemeden ¢ok daha yiiksek ¢ikmistir. Konusma
ve yazma birlikte alindiginda ise bu birlesik hedef dnceliginin ortalamasi (3.6354) tek
basina yazmadan bir hayli yliksektir. Konusma ortalamasini ge¢memistir ancak
aradaki fark c¢ok azdir. Iki hedefin birden &ncelik olarak soruldugu durumlarda
ortalamalar bir hayli artmistir. Dort becerinin de esit diizeyde Oncelik acisindan esit
diizeyde olup olmadig1 sorusunun da ortalamasi ¢ok yiiksektir (3.3863). Buna gore
siralamada konusma tek basina 6nde giderken, okuma az farkla takip eder. Onceligin
iki hedefin bir arada paylasildigi durumlarda okuma ve dinleme ile konusma ve
yazma az farkla birbirlerini izler. Ikili &ncelikleri ¢ok az farkla takip eden 6ncelik
sekli ise dort becerinin bir arada esit diizeyde disiiniilmesi durumu da yiiksek
diizeydedir.

Kelime 6grenme stratejileri arasinda en yiiksek ortalamaya sahip ilk iki
degisken kelime oyunlar (3.5144), hayal giicii (3.3985) ve gorsellik (3.2960) 6n plana
cikiyor. Bunu yakin ortalamalarla sirasiyla takip eden degiskenler katilimcilarin
kendilerine gore gelistirdikleri sifrelerden yararlanmasi (3.2383) ve kelimelerin
telaffuzunu kullanmalar1 (3.2238). Yiiksek ortalamaya sahip son degisken baglamdan
yararlanmak (3.0210).

Katilimcilarin Ingilizce grenmeyle ilgili inanglar1 arasinda pedagojik, bilissel
ve duyussal seklinde bir ayrim yapilmigtir. Pedagojik kategoride ¢ok yiiksek
ortalamaya sahip (3.7246) degisken gramerdeki kelimelerin de igerik kelimeleri gibi
kelimeler oldugu ve aralarinda Ortlisen pek ¢cok nokta oldugu inanci degiskeni birinci
sirada yer aliyor. Bu degiskeni, iki kelime tiiriiniin esit diizeyde énemli olduguna da
inanmak (3.5760) geliyor. Ingilizce 6grenirken Ingilizce kelimeler arasindaki ses
benzerliginin 6grenmeye yardim edecegine dair inang (3.2130) yiiksek ortalamaya
sahip. Bu degiskeni az farkla izleyen degiskenler, 6grencilerin ana dili ve Ingilizce
arasindaki ses benzerligi ile iki dil arast mantiksal iliskiler kurmanin yararina
inanmalari. Bu iki degisken arasindaki fark, ¢ok az farkla da olsa daha yiiksek
ortalamasiyla birinde ses benzerliginin mantiksal iliskinin 6ne ¢iktig1 inanci (3.0144),
digerinde ise ikisinin esit diizeyde 6nemli oldugu inanc1 (3.0000).

Biligsel kategoride ise anketin en yiiksek ortalamasina sahip degisken var.
Katilimcilar arasinda dil 6grenmenin zekanin gelisimine olumlu etkisi oldugu inanci
cok yiiksek diizeyde (4.2174). Bu degiskeni, dil ve biligsel gelisimin birbirlerine
olumlu katkida bulunduklar1 bir etkilesim oldugu inanci (3.9927) c¢ok yakindan

izliyor. Benzer bir mantikla biligsel gelisimi yabanci dile olumlu yansitabilecegine
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inananlarin ortalamasi da yiiksek (3.7272). Ancak dil 6grenmenin zekanin gelisimine
olumlu yansitilabilecegine dair inan¢ ¢ok daha yiiksek. Biitiin bu degiskenleri az
farkla takip eden hayal giiciiniin 6nemine dair inang da ¢ok yiiksek (3.5435). Inanglara
dair duyussal yonii ise yine yiiksek ortalamali (3.4268). Yabanci dili 6grenmenin

empati duygusuna olumlu katkida bulunulduguna yiiksek oranda inanilmaktadir.

9. KATILIMCILARIN DiL KULLANIMI, DiL OGRENME AMACLARI,
DIL OGRENME ONCELIKLERI VE DIiL OGRENME STRATEJILERI
Calismada katilmeilarin dil kullanimi, dil 6grenme stratejileri, dil 6grenme
amagclari, dil 6grenmedeki oncelikleri ile sinif ve donemler arasi iliskiler ekte verilen
Tablo 2’de goriilebilir.  Tablo 2’den de anlasilacagi gibi cevaplayicilarin siniflar ile
yabanci dil kullanimi arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu iliskiye
gore smif diizeyi (altinci, yedinci, dokuzuncu smif ve iiniversite) ylikseldikce
ogrenilen yabanci dili kullanma egilimi 6nemli derecede azalmaktadir (-.134%*).
Ogrenilen dilin kullanim alam agisindan sinif arttik¢a olumsuz bir tavir gériilmektedir.
Hem ticaret hem de akademi alan1 konusundaki tutumlarda yiiksek siniflara dogru
gelindikg¢e ¢cok dnemli derecede bir ters orant1 vardir (sirasiyla -.314%* ve -.227*%),

Ogrenim amac1 agisindan bakildiginda simif arttik¢a dogru orantida énemli
derecede artan tutum, dil 6grenmeyi diger milliyetlerden olan insanlarla iletigim
kurmak i¢in kullanma istegidir (.109*); ancak, sinif diizeyi ylikseldik¢e dil 6grenmeyi
zihin jimnastigi araci olarak kullanma istegi acisindan ¢ok dnemli derecede bir ters
orant1 (.-166**) s6z konusudur. Ogrenim amaci agisindan bakildiginda sinif arttikca
dogru orantida 6dnemli derecede artan tutum, dil 6grenmeyi diger milliyetlerden olan
insanlarla iletisim kurmak icin kullanma istegidir (.109%*); ancak, smif diizeyi
yiikseldikg¢e dil 6grenmeyi zihin jimnastigi aract olarak kullanma istegi agisindan ¢ok
onemli derecede bir ters orant1 (.-166**) s6z konusudur.

Hedef oncelikleri agisindan bakildiginda ise sinif arttikca dille ilgili tutumlar
genelde olumsuzlagsmaya devam etmektedir. Siif arttikca okuma onceligi cok onemli
diizeyde azalmistir (-.217**). En biiylikk azalma hedeflerden ikisinin, okuma ve
dinlemenin beraberce Oncelikli hedef olmasina karsi gozikmiistiir (-.316%*%).
Sergilenen tutumlara gore, sinif arttikca dort becerinin ayni anda esit oncelige sahip
olmadigimi goérmek miimkiin. Nitekim, dort becerinin esit onem arz ettigi hedef
anlayis1 sinif diizeyi yiikseldik¢e ¢ok dnemli diizey azalmustir.

Katilimeilar arasinda Ingilizce kelime 6grenme stratejilerini kullanma simif
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diizeyi arttikca genel bir azalma vardir. Bu azalma kelimeleri 6grenmek i¢in sifre
gelistirme ve es anlamlariyla 6grenme gibi stratejilerde de neredeyse yoktur denecek
diizeyde cok az bir azalma tezahiir etmistir. Simif diizeyi yiikseldik¢e ¢ok Onemli
diizeyde azalan stratejilerden birinci siradaki kelime oyunlar1 var ve ikinci sirada
hayal giiclinden yararlanmadir (sirasiyla -.316** ve -.275**). Gerek zit anlamlardan,
gerek baglamlardan, gerekse gorsel unsurlardan yararlanma agisindan sinif diizeyi
yukseldik¢e cok dnemli derecede azalmistir (sirastyla -.287*%, - 214** ve - 177*%).
Kelimelerin telaffuzundan yararlanma ve kelimeleri isim, sifat vb. kayegorilere
ayirma da onemli diizeyde azalmistir (sirastyla -.106* ve -.130%).

Ingilizce &grenimiyle ilgili inanglar konusunda ise kelimeler ve gramer
bilgisinin esit diizeyde onemli oldugu inanci smif arttikca ¢ok Snemli diizeyde
artmigtir (.144**). Ancak, kelimelerin gramer kelimeleri ile icerik kelimeleri
kategorileri arasinda birbiriyle Ortiisme oldugu, aralarinda anlamli derecede ortak
nokta oldugu inang sinif diizeyi ylikseldik¢e cok onemli derecede artmistir (-.160%*).
Dil ile biligsel gelisimin Ortlisiip Ortiismedigi noktasinda simif diizeyi yiikseldikce
onemli diizeyde azalmistir. Bir yabanci dili 6grenirken birinci dilden daha farkli beyin
isleyis diizeni olusturma gerekti§ine inanip inanmamaya karst da sinif arttikca
inanmama lehinde ¢ok 6nemli diizeyde bir artis goriilmiistiir. Hayal giiciiniin yabanci
dil i¢in 6nemi konusunda ise sinif diizeyi yiikseldik¢e ¢ok Onemli diizeyde azalma
olmustur.

Calismada kullanan anket birbirini izleyen iki yil i¢inde iki defa uygulanmistir.
Donemsel degisim agisindan bakildiginda bir onceki doneme gore sinif arttikca
gelisen olumsuz tutum diizeylerinde bir dnceki yila gére bir takim noktalar dnem
diizeyinde 6ne c¢ikmustir. Ornegin potansiyel dil kullanimi agisindan smif diizeyi
yiikseldik¢e dilin akademik alanda kullanmaya kars1 ilgi 6nemli diizeyde azalmustir.
Ogrenme amagclarindan dili zihin gelisimi i¢in kullanma konusunda da sinif arttik¢a
ilginin azalmasi durumu onemli diizeydedir. Oncelikli hedefler olarak tek basimna
okuma ve miisterek bicimde okuma ve dinlemenin 6ncelik oldugu durumlar smif
arttik¢a cok dnemli diizeyde azalmistir. Hedeflerin esit diizeyde dncelik sahip olmasi
konusunda da tutumlar smif arttikca Onemli diizeyde olumsuzlagsmistir. Kelime
O0grenme stratejileri arasinda sinif arttikca kelimelerin isim, sifat vb. kategorilere
ayrilmasi gerektigi konusunda 6nemli diizeyde olumsuz tutum sergilenmektedir. Sinif
diizeyi yiikseldik¢e katilimcilarin tutumlarindaki olumsuzlugun ¢ok 6nemli diizeye

ciktig1 stratejiler en olumsuz tutum sergilenen kelime oyunlari zit anlamlardan,
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baglamdan, kelime oyunlar1 (-.309) ve hayal giiciinden yararlanmadir (-.258). Bunlari
zit anlamlardan yararlanma izlemektedir. Inanglar agisindan, siif arttik¢a gramer ve
kelime bilgisinin esit diizeyde olduguna inanmada onemli diizeyde bir artis vardir
(.143**). Smif diizeyi yiikseldik¢e biligsel gelisimin yabanci dil 6grenmeye olumlu
olarak yasitabilecegine inanma 6nemli diizeydedir. Ikinci dili &grenirken zihinde
birinci dilden farkli bir isleyis diizeninin gerekliligi noktasinda sinif arttik¢a dnemli
diizeyde azalma olmustur. Hayal giicliniin onemi noktasinda ise sif diizeyi

yiikseldik¢e ¢ok dnemli diizeyde azalma olmustur.

10. TARTISMA

Bu caligmadan elde edilen sonugclar bilis Gtesi , biligsel, giidiisel ve toplumsal
boyutlarda incelenebilir. Caligmanin bilig 6tesi boyutu, Paris ve Winograd (1990)
tarafindan ortaya konan bilis 6tesi ¢er¢evede yorumlanabilir. Calisma dil 6grenme
amagclarinin belirlenmesi ve strateji belirleme sathasinda 6grencilerin dil 6grenimi ile
ilgili sahip olduklar1 inanglar ve dil 6grenimi ile ilgili kendilerine koyduklari
hedeflerin ¢ok onemli bir rol oynadigint gdstermektedir. Hedef 6gesi ile baglantili
olarak katilimcilarin dil 6grenimi ile ilgili agirlikli olarak basari yonelimine sahip
olduklari, dolayisiyla dil 6grenmeyi kendilerini hayatta daha basarili olmalarin
saglayacak bir arag¢ olarak algilama egiliminde olduklar1 ¢aligmada belirgin bir sekilde
goriilmektedir. Dolayisiyla katilimcilarda kendini gelistirme ve belli bir konudaki
yeteneklerini daha {ist seviyeye ¢ikarmayi hedefleyen tam 6grenme egiliminin
(mastery goal orientation) daha az baskin oldugu sdylenebilir. Calismanin biligsel
boyutunu olusturan strateji kullanimi ile ilgili olarak Ogrencilerin kullandiklari
stratejilerin, dil 6grenme konusundaki inanclari, dil 6grenme oncelikleri ve 6grenim
gordiikleri egitim kurumlarinda karsilastiklar1  egitsel model dogrultusunda
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir (Wenden, 1986a). Calismanin giidiisel boyutunu
olusturan dil kullanim alanlarina ve dil 6grenme amacina iligkin olarak, 6grencilerin
dis etkenler tarafindan etkilendigini, ara¢ giidiilemesinden etkilendigini sinif diizeyi
arttikca Ingilizceyi daha agirhikli bir bicimde iletisim amach olarak kullanma
egiliminde oldugu ifade edilebilir (Gardner ve Lambert, 1972). Calismadaki
toplumsal boyutla ilgili olarak ise 6grencilerin dil 6grenimi ile ilgili olusturduklar
tutumlarin biiyiik ol¢iide karsilastiklarr egitsel modeller ve toplumda dil 6grenmeye
verilen deger ve bakis acis1 cergevesinde sekillendiginden bahsedilebilir (Ashworth,

200 ; Piquemeal ve Renaud, 2006). Calismanin uzun soluklu olmasi incelenen
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degiskenlerde smif arttikca meydana gelebilecek olasi degisiklikleri izleme firsati
yaratmigtir.

Calismadaki korelasyon analizi yukarida bahsedilen bilis Gtesi ve gidiisel
bilesenlerin  Ogrencilerin  strateji  kullanim1  ile yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir. Calismadan edinilen sonuglar dogrultusunda bilis Otesi ve giidiisel
inanglarin ikinci dil 6greniminde O6nemli bir rol oynadigindan bahsedilebilir.
Calismada dgrencilerin simif diizeyleri arttikga dil dgrenme yontemlerinde ve Ingilizce
Ogrenimi ile ilgili inanclarindaki 6nem diizeyinde kabul edilen farklilasmalar bu iki
farkli inang tiirli arasinda bir iliski oldugunu diisiindiirmektedir. Her ne kadar bilis
Otesi inanglar ve bilgi ikinci dil kazanimi alaninda genis Ol¢iide incelenmis olsa da
(6rnegin, Wenden, 1987b) yabanci dil 6greniminde giidiisel inan¢lar hakkinda az
sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu inang¢lardan hangisinin dil 6greniminde daha biiyiik
oranda etkili oldugu ve bu inanglarin birbirleriyle dil 6grenimi alanindaki
etkilesimlerini gosteren daha fazla ¢aligmaya ihtiyag vardir.

Bu ¢alisma 6grencilerin sahip olduklari inanglarin, davranislarinin en énemli
belirleyicisi oldugunu ortaya koymaktadir. Sonu¢ olarak, 6gretmenler G6grencileri
etkin 6grenme yontemlerini kullanmaya sevk edecek ve Ogrenmeyi etkileyecek
olumsuz inanglar1 en aza indirecek olumlu inanglar olusturmaya tesvik etmelidirler.
Ogretmenler 6grencilerin yanlis diisiincelerini ikinci dil kazanimm siirecinin yapisi ile
ilgili bilgiler vererek ve bu konuda aciklama yaparak ortadan kaldirabilirler (Yang,
1998, 1999). ikna edici iletisimsel etkinlikler ya da grup tartismasi 6grencilerin bilis
Otesi farkindaliklarini arttirmak i¢in kullanilabilecek yontemlerden birkagi olarak
sayilabilir (Wenden, 1991; Yang, 1996). Bunlarin yani sira, giinlik tutma da
ogrencileri 6grenme ile ilgili yansima yapmaya tesvik edecek faydali bir ara¢ olarak
diistintilebilir (Goh, 1997; Matsumoto, 1996).

Ogretmenlerin kullandiklar1 6gretme yontemlerinin ve ders malzemelerinin de
ogrenci inaniglar1 ile uyumlu olmasi ya da en azindan 6grenci inaniglarint géz oniine
almas1 gerekmektedir. Calismada sinif diizeyi arttik¢a meydana gelen ters orantida ya
da dogru orantida 6nem diizeyi yiiksek degisiklikler olmustur. Bu degisimlere paralel
olarak 0gretmenin, dil 6gretim yontemlerini yeniden gbzden gecirmesi ve gerekirse
degisiklige gitmesinin Ogrencilere verilen egitimin etkinligi ve kalitesi agisindan
bliyiik 6nem tasidig1 géz ardi edilmemelidir.

Calismadan edinilen bulgular ders malzemesi gelistiren uzmanlarin ve

program gelistirmeden sorumlu bireyleri de yakindan ilgilendirmektedir. Bulgulardan
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hareketle 6grencilerin dil 6grenme siireci iginde giidiilenme diizeylerinin korunmasi
ve dil 6grenmenin etkin bir bicimde saglanmasi i¢in 6grencilerin kullandig1 ders
malzemelerinin ve izledikleri ders programlarinin olusturulmasinda 6grencilerin dil
O0grenme silirecine girmeden olusturduklar1 inanglari goéz Onilinde bulundurmasi
gerektigi soylenebilir. Ayrica s6z konusu kisilerin 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarinda
ve 0grenme ile ilgili inaniglarinda egitim seviyesi arttikca degisiklikler olabilecegini

dikkate almalar1 gerekmektedir.

11. SONUCLAR

Bu ¢alismada degisik egitim seviyelerinden olusan katilimcilarin dil kullanimi
ve dil 6grenme stratejileri ile ilgili tutumlari, dil 6grenme amaglari, dil 6grenimindeki
oncelikli hedefleri ve degisik sinif seviyelerinin s6z konusu alanlara iligkin tutumlara
olas1 etkileri bilisotesi, bilissel, giidiisel ve toplumsal boyutta incelenmistir.
Calismadan edinilen bulgular belirli sinif seviyelerinde sinirlt sayida katilimei grubu
ile gerceklestirdigi diisliniilerek degerlendirilmeli ve genellemelerden kaginilmalidir.
Calismadaki birinci aragtirma sorusu ile ilgili olarak 6grencilerin dil kullanimi ile
ilgili hedefleri, dil 6grenme ile ilgili inanglar1 ile dil 6grenme stratejileri arasindaki
iliski konusunda, edinilen bulgular katilmcilarm agirhkli olarak Ingilizce'yi
ogrenmelerinin akabinde kullanmay1 disiindiiklerini, dil 6grenme amaglarin ise
degiskenlik gosterdigini ancak degiskenlerin tiimiiniin ortalamalarinin oldukca yiiksek
seyrettiginin ortaya koymustur. Dil 6grenme hedeflerinin agirlikli olarak akademik
oldugu bunu iletisim, bilim ve teknolojiden yararlanma ve zihinsel gelisim izledigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin dort dil becerisine iliskin 6nceliklerinde belirgin bir fark
saptanmamustir. Hedefler tek tek degerlendirildiginde konugsma becerisinin birinci
sirada yer aldigin1 okuma, yazma ve dinlemenin ise onu takip ettigi gdzlenmektedir.
Iki hedefin bir arada degerlendirildigi durumlarda ise dinleme ve okuma birlesik
hedefinin onde gittigi konugma ve yazma birlesik hedefinin az farkla takip ettigi
belirlenmistir. ikili dncelikleri dort becerinin bir arada esit dnem tasidigi durum
izlemektedir.

Ingilizceyi bilim ve teknolojiden faydalanmak icin kullanmak isteyenlerin
oldukca yiiksek ortalamasi bu alandaki yeniliklerin diinyayla paylasiimasinda
Ingilizce bilmenin yarariyla iliskilendirilebilir. Ornegin, internette yayinlanan bilimsel
makalelerin ¢ogu Ingilizcedir. Yeni teknoloji {iriinlerin piyasaya ¢ikan ilk
siiriimlerinden yararlanmak igin Ingilizce bilmek gereklidir. alanlarmin yami sira
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Ornegin ¢ok ilgi duyulan internet telefonlarini ya da programlarin beta versiyonlarimni
kullanmada Ingilizce bilmek avantajlidir. Bilimin amacinin genellemeler oldugu ve
genellemelerin de iletisimle gerceklesebildigi diisliniildiiglinde iletisim kavraminin
one ¢iktig1 goriilebilir. Katilimcilarin egilimlerine bakilarak kullandiklar1 teknolojik
iriinlerde iletisim araclarinin yadsinamayacagi diisiiniildiigiinde iletisim kavrami daha
¢ok belirginlesir. Iletisimin cok 6nemli bir yonii diger milletleri tanimanin énemidir.
Nitekim ankette dili kullanma amacinda konusunda dili farkli milletlerin
mensuplariyla iletisim kurmak degiskeni de bilim ve teknolojiden ¢ok az farkla yerini
almistir. Katilimeilarin Ingilizceyi farkli kiiltiirlerden gelen insanlar arasindaki bir
iletisim arac1 olarak gormeleri ve Ingilizce konusmaya biiyiik 6nem vermeleri dikkat
cekicidir. Katilimeilarin yarisinin (% 50. 90°1) sosyal iliski aglarini genisletmeye
biliylikk dnem veren iiniversite &grencilerinden olusturmasi bu sonugta biiylik rol
oynamaktadir. Katilimcilarin konugma dilini etkin kullanmaya hatir1 sayilir bir 6nem
verdikleri goriilmektedir.

Ote yandan katilimcilarin goreceli olarak Ingilizceyi bilissel gelisim araci
olarak gorme egilimlerinin daha az oldugu ortaya konmustur. Bu durumun
katilimcilarin dil 6grenme amaglan ile ilk bakista celisir gibi goriiniirse de onlarin
hedef yonelimleri agisindan tutarli oldugu soylenebilir. Katilimcilar dil 6grenme ile
ilgili daha c¢ok basar1 (performans) yonelimine sahiptirler. Dil 6grenmeyi kendilerini
hayatta daha basaril1 kilacak becerileri edinmelerini saglayacak bir ara¢ olarak gorme
egilimi agir basmaktadir. Dolayistyla katilimcilarda kendini gelistirme ve belli bir
konudaki yeteneklerini daha {ist seviyeye ¢ikarmayr hedefleyen tam &grenme
egiliminin (mastery goal orientation) daha az baskin oldugu sdylenebilir.

Katilmcilarm Ingilizce 6grenme amaglariyla ortiisen hedefler sectigi
gorlilmektedir. Dil 6grenimindeki oncelikli ve gergek¢i hedefin konusma oldugu
konusunda bir fikir birligi i¢inde olduklarindan séz edilebilir. Konugmanin 6ncelikli
hedef tespit edilmesinde katilimcilarin dili 6nemli bir iletisim aract olarak gormeleri
rol oynamaktadir. Ayrica katilimcilarin dili akademik olarak kullanilma egilimine
uygun olarak hem okumayir hem de dinlemeyi se¢meleri de beklentileriyle uyum
teskil etmektedir. Anket sonuglar ile ilgili 6nemli bir bulgu da katilimeilarin dort dil
becerisini (dinleme, konusma, okuma ve yazma) esit oranda 6nemli bulmayislaridir.
Becerilere bireysel bazda bakildiginda yazma ve dinleme becerilerinin katilimcilar
tarafindan goreceli olarak daha az Onemli bulundugu anlasilmaktadir. Bu sonug

katilimeilarin ortalama yarismin Ingilizceyi farkli milletlerden insanlarla iletisim
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kurma hedefini 6n planda tutan iiniversite Ogrencilerinden olustugu g6z Oniine
alindiginda anlasilabilir niteliktedir. Ogrencilerin dil 6grenme ile ilgili inanglarinin dil
becerilerine verdikleri 6nemi etkiledigi goriilmektedir. Katilimcilarin dinleme becerisi
ile konusma becerisini birbirleri ile ilintili olmaktan ¢ok birbirinden apayri iki beceri
olarak degerlendirmeleri dikkat cekicidir. Bu durum katilimeilarla ilgili demografik
degiskenlere (katilimcilarin yaklasik yarisinin  ilkogretim ve lisede Ogrenim
gormektedir) ve dil 6grenme bilinglerinin goreceli olarak az gelismis olmasina
baglanabilir. Bu 06grenciler okulda genel Ingilizce egitimi almaktadirlar ve
kendilerinden Ingilizce grenimi ile ilgili hedef tespit etmeleri beklenmemektedir.
Buna ilaveten, Tiirk egitim sisteminde, dil Ogretiminde dilbilgisi ve okuma
becerilerinin 6n plana ¢ikarilmasi buna karsin yazma ve dinleme becerilerinin géreceli
olarak geri plana itilmis olmasinin dgrencilerin dil 6grenimindeki 6ncelikli hedeflerini
belirlemelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Katilimeilar kullandiklart kelime Ogrenme stratejilerine iliskin olarak c¢ok
sayida stratejiden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Basta kelime oyunlar1 ve hayal
giicli olmak iizere, 6nem sirasina gore kelime Ogrenirken kendi gelistirdigi sifreleri
kullanma, resimlerden (gorsel unsurlardan) yararlanma, kelimelerin telaffuzundan
yararlanma, baglamdan yararlanma, es ve zit anlamdan yararlanma gibi stratejilerden
yararlandiklarin1 belirtmiglerdir. Katilimcilar kelimelerin yazilisindan yararlanma ve
isim, sifat, zarf ve benzeri kategorilere ayirma stratejileri fazla tercih etmediklerini
ifade etmislerdir. Katilimcilarin = stratejileri dikkatle incelendiginde stratejilerin
Ingilizce 6grenme hedefleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Katilimcilarin dncelikli
hedef olarak konusma, okuma ve dinleme becerilerini sectikleri géz Oniine alinirsa,
yazma becerisine dayali olan kelimelerin yazilisindan yararlanma ve kelimeleri
degisik kategorilere ayirma gibi stratejilerden daha az faydalanmalar1 anlasilabilir
niteliktedir.

Ingilizce 6grenimi ile ilgili inamslar konusunda ise, pedagojik agidan
katilimcilar agirlikli olarak (ortalama: 3.57) Ingilizce 6greniminde kelime ve gramer
(dilbilgisinin) es derecede dnemli olduguna ve kelime bilgisi ve gramerin birbiriyle
pek cok noktada oOrtiistiigline inanmaktadirlar. Bu inanigin temelinde ilkdgretimde ve
lisede Tiirk egitim sisteminde 6grencilerin dilbilgisi ve kelime bilgisi 6gretimini temel
alan yap1 odakli bir Ingilizce egitiminden ge¢meleri yatmakta oldugu soylenebilir.
Katilimeilarin biiyiik bir kisminimn ingilizce derslerinde konusma, dinleme anlama,

telaffuz ¢alismas1 yapmadigir ve kelime 6gretiminde baglam kullanimindan ziyade

74



Tiirkge-Ingilizce karsiliklar verme, hedef dilden anadile (ya da tam tersi) ceviri yapma
yonteminin izledigi g6z Oniine alimirsa Ogrencilerin dil Ogreniminde ses
benzerliginden yararlanma yonteminden ve mantiksal iliskilerden yararlanmayi tercih
etmemeleri anlasilabilir.

Katilimeilarin biligsel inanislarina gelince, katilimceilar goreceli olarak ytiksek
bir oranda (ortalama: 4.21) dil gelisiminin zeka gelisimine olumlu bir etkisi
oldugunu, dil ve bireysel gelisimin birbiriyle Ortiistiigiinii, hatta etkilesim iginde
bulundugunu ve birbirlerine olumlu katkida bulunabilecekleri inancina sahiptirler.
Ancak katilimcilarin  biligsel gelisimlerini yabanci dile olumlu bir bigimde
yansitabilme konusundaki goreceli tereddiitleri Ingilizce Ogrenmenin &ncelikli
hedefini beyinlerini gelistirme olarak goérmemeleri ile Ortiismektedir Ayrica
katilimeilar ikinci bir dil Ogrenirken beyinlerinde birinci dilden daha farkli bir
diizenek olusturmalart gerektiginin altim1  ¢izmektedirler. Katilimeilarin ~ dil
ogreniminde hayal giiclinii goreceli olarak daha az 6nemli gérmeleri (ortalama: 3.54)
dil 6grenirken hayal giiciinden yararlanmay1 fazla tercih edilen bir yontem olarak
gormemeleri ile iligkilendirilebilir. Katilimcilarin duyussal inanglar1 bakimindan,
ogrenciler Ingilizceyi farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurma araci olarak
gormeleriyle paralel bir bigimde, yabanci dil O0grenmenin empati duygusunu
(bagkasinin bakis agisint ve duygularini anlama) gelistirmeye olumlu katkida
bulunacagina inanmaktadirlar.

Gengler arasinda iletisim amagli son teknoloji iirlinlerine olan ilginin farkinda
olarak bu araglar1 Ingilizce dil 6gretme amach kullanmak miimkiindiir. Ornegin
yakinda faaliyete gegecek ve Ogretim igeriginin SMS ve MMS vyoluyla resimli
metinlerle cep telefonundan gonderilmesini pek c¢ok kiside son model cep
telefonlarinin oldugu Tiirkiye’de cok iyi sonuclar getirebilir
(http://www.egitimtube.com/cepten-ingilizce-ogrenin/).

Anket caligmasini inceledigimizde konusma becerisinin en oncelikli hedef
oldugunu ve simif artsa da diger becerilere gore bu konuda 6nceligin devam ettigi
fikrine varabiliriz. Ancak Tablo 1’de (Ek 1) gordiigimiiz bir takim yiiksek ortalamali
maddeler, Tablo 2’deki (Ek 2) korelasyonlarda smif arttikca ters orantili olarak
ilerlemistir. Bu maddeler dilin zihinsel gelisimi ve kelime O0grenme stratejilerinden
kelime oyunu, hayal giicii ve gorsel unsurlar gibi maddelerdir. Bu maddeler agisindan
sinif diizeyi yiikseldik¢e tutumlar ¢cok dnemli diizeyde olumsuzlagmistir. Donemsel

acidan da cok fazla bir degisiklik olmamistir. Bu durum 6grencilerin dil 6grenmeyle
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ilgili dogru olduguna inandiklar1 goriislerin Ingilizce dgretiminde ihmal edildigi ve bu
konularda dogru yoOnlendirme yapilmadigi i¢in zamanla tutumlarin da
olumsuzlastigin1 gdstermis olabilir. Ornegin kelimeleri dgrenmek icin bir takim
sifreleri gelistirdiklerini goriiriiz. Bu uygulama zihinsel imgeler, hayal giicii ve kelime
oyunlarinda iyi olmay1 gerektirir. Ancak ogretimlerinde bu uygulama kendi haline
birakildigindan bu uygulamadan yeterince verim alinmamis alabilir. Zihinsel gelisim
amaci ile konugsma amaci1 birbiriyle ilintisi olmayan amaglar olarak goriilmiis
olabilirler. Halbuki 6grenme siirecinde zihinsel islemler, belleksel stratejiler
kullanarak kazanilan zihinsel gelisim dil 6grenme siirecini de olumlu etkileyebilir. Bu
siire¢ icinde dil 6grenmeye hem konugsma, hem de zihinsel gelisim acilarindan
yaklasarak cesitlilik saglanabilir. Zaten ikinci dili 6grenme siirecinin kendine 6zgii bir
siire¢ olarak birinci dilden farkli oldugu tutumunda olanlarin sayis1 da bir hayli ¢coktur.
Bir baska deyisle sadece konusma girdilerinden zengin olan bir ortam iginde
bulunmak yeterli degildir. Konusma becerisi i¢in gereken kelime bilgisi ve kelimeye
bellekte erisim hiz1 siireci hizlandiracak ve kalici hale getirecek belleksel strateji
destekleriyle desteklenecektir.

Calismadaki ikinci arastirma sorusu, katilimcilarin siniflart ile yabanci dil
kullanim1 arasindaki iligki, ile ilgili olarak, simif diizeyi ile yabanci dil kullanim
arasinda anlamli bir iliski oldugu gortilmektedir. Smif diizeyindeki yiikselise bagh
olarak 6grenilen yabanci dili kullanma egiliminin 6nemli 6l¢lide azaldig1 saptanmistir.
Edinilen bir bagka bulgu ise sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin yabanci dil kullanmina
yonelik olumsuz bir tavir gelistirmeleridir. Bu olumsuz tavir hem ticaret alan1 hem de
akademik hayat i¢in gecerlidir. Buna karsin 6grenim amacina iligkin olarak smif
diizeyi yiikseldikg¢e 6grencilerin dil 6grenmeyi diger insanlarla iletisim kurabilecekleri
bir arag olarak gérme yonelimlerinde dnemli derecede bir artis goze ¢arpmaktadir. Ote
yandan siif diizeyi arttik¢a 6grencilerin dil 6grenmeyi zihin cimnastigi araci olarak
kullanma isteklerinde ters orantili olarak 6nemli 6l¢iide bir diisiis gozlenmektedir.

Hedef oncelikleri agisindan da smif arttikca dille ilgili olumsuz tutumlarin
arttig1 gézlemlenmektedir. Sinif arttikca okuma 6nceliginin 6nemli 6l¢iide azaldigi, en
biiyiik azalmanin okuma ve dinlemenin beraberce Oncelikli hedef oldugu durumda
goriilmektedir. Sinif arttikca dort becerinin ayni anda esit oncelige sahip olmadig da
gbze carpmaktadir. Ingilizce kelime 6grenme stratejilerini kullanma ve sinif diizeyi
arasindaki iliski acisindan katilimcilar arasinda strateji kullanma diizeyi artttikga

strateji kullanminda gozle goriiliir bir genel azalma goze ¢arpmaktadir. Smif diizeyi
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yiikseldik¢e artan stratejiler arasinda kelime oyunlar1 ve hayal giiciinden yararlanma
bas1 cekmektedir.

Ingilizce 6grenimi ile ilgili inanglara iliskin olarak simf diizeyleri arttik¢a
katilimcilarin inamiglarinda degisiklikler oldugu gozlenmistir. Pedagojik inanglara
iliskin, kelime ve gramer bilgisinin esit diizeyde énemli oldugu inancit sinif arttikga
cok onemli bir diizeyde artmistir. Bunu kelimelerle dilbilgisi arasinda rtiisme oldugu
ve aralarinda anlamli derecede ortak nokta olduguna dair inang sinif arttikca onemli
cok onemli diizeyde artmistir. Buna karsin dil 6grenme ile biligsel gelisimin ortiismesi
ile ilgili inang¢ ve bir yabanci dili 6grenirken birinci dilden daha farkli bir beyin isleyis
diizeni olusturma gerektigine dair inan¢ simif diizeyi arttikca Onemli derecede
azalmistir. Hayal giiciinlin yabanci dil i¢in 6nemi konusunda ise sinif diizeyi arttikga
benzer bir azalma egilimi gozlenmistir.

Caligmanin toplumsal boyutu ile ilgili olarak edinilen sonuglar daha 6nce konu
ile ilgili alanda Piquemal ve Renaud (2006) ve Rifkin (2000) tarafindan ytiriitiilen
caligmalardan edinilen sonuglarla ortiistiigii goriilmektedir. S6z konusu ¢aligsmalarda
ortaya cikan yabanci dil 0grenimine dair inanglar ve gelistirilen tutumlarla egitim
diizeyleri arasinda saptanan iliski bu c¢alismada da goézler Oniine serilmektedir.
Piquemal ve Renaud'nun (2006) calismasinda goriildiigii gibi 6grencilerin yabanci dil
ogrenmenin ¢esitli alanlarda firsatlar saglayacagini algiladiklarin1 gostermistir. Bu
caligmada degisik egitim diizeyindeki katilimcilarin yabanci dil 6grenmenin agirlikli
olarak kendilerine farkl kiiltiirlerden gelen insanlarla iletisim alaninda ve akademik
anlamda ve kariyer alaninda biiyiik firsatlar saglayacagi fikrinde oldugunu ortaya
koymustur. Ancak, ig¢sel faktorlerin vurgulandigi Piquemal ve Renaud 'nun (2006)
caligmasindan farkli olarak bu ¢alismada 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye islevsel
bir bakis acisiyla baktiklar1 goriilmektedir. Tiirkiye'de yabanci dil 6grenme daha ¢ok
dis kokenli faktorler, yabanci dil O0grenmenin getirecegi avantajlar, tarafindan
sekillendirilmektedirler (Gardner ve Lambert, 1972). Bu nokta Dornyei'in (2003) dil
ogrenmenin toplumsal olarak sekillendirildigi fikri ile ortiigmektedir. Ayrica soz
konusu caligmadan farkli olarak bu calisma sinif diizeyi arttikca katilimcilarin
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenme konusunda gitgide artan olumsuz bir tavir
sergilediklerini gostermistir. Calisma ayrica Asworth (1985) tarafindan belirtildigi
gibi 6grencilerin dil 6grenimi ile ilgili inanglarinin, oncelikli hedeflerinin, ve dil
O0grenme stratejilerinin  dgrencilerin devam ettikleri egitim kurumlar1 tarafindan
sekillendirdigini gostermistir.
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Calismada veri toplama araci olarak kullanilan anket 2003-2004 ve 2004-2005
egitim-6gretim yilinda uygulanmis olsa da elde edilen sonuglara yakin zamanda bu
alanda yiiriitiilen ¢alismalardan edinilen bulgularin 1s181inda bakildiginda su anda da
giincelligini korudugu soylenebilir. Calismadan edilinen sonuglardan hareketle
yabanct dil 6gretiminin ve strateji egitimi programlarinin dgrencilerin yabanci dil
ogrenimi ile ilgili bilis 6tesi inanglarina ve glidiilenme egilimleri gz Oniine alinarak
hazirlanmas1 gerektigi soylenebilir. Ogrencilerin sahip olduklar1 inanglarin ve
gelistirdikleri 6grenme stratejilerinin ve oncelikli hedeflerinin egitim diizeyi arttikca
degiskenlik gosterebilecegi hesaba katilarak egitim programlarinin gelistirilmesi
gerektifinden sdz edilebilir. Ogrenciler 6grenme siireglerine olumlu katkida
bulunacak, saptadiklari hedeflere erismelerinde yardimci olacak bilimsel inanglar
gelistirecek bicimde yonledirilebilir ve 6grencilerin yabanci dil 6grenme siireci iginde

siiregelen bir glidiileme i¢cinde olmasi saglanabilir.
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EK1

Tablo 1. Calismadaki degiskenlerle ilgili tammmsal istatistikler

Ortalama  Standart

Degiskenler Sapma
A. Dil Kullanimi

L. Dili kullanip kullanmayacagi

1. Ingilizce’yi 6grendikten sonra kullanacagim. 3.8520 1.24081
2. Ingilizce’yi 6grendikten sonra kullanmayacagim. 1.5993 1.13655
I1. Potansiyel Dil Kullanimi1 Alanlar1

1. Kullanacagim alan ticaret 1.7509 1.01762
2. Kullanacagim alan akademik agirlikli 3.3285 1.54768
111 ingilizceyi 6grenme amacim

1. Diger milletlerden insanlarla iletisim kurmak i¢in kullanmak 3.7509 1.36442
istiyorum.

2. Bilim ve teknolojiden faydalanirken kullanacagim 3.8953 1.25681
3. Ingilizceyi daha c¢ok beynimi gelistirecegim bir ara¢ olarak 3.4874 1.39773
kullanacagim

IV. Ingilizce 6grenmedeki oncelikli hedefler

1. Benim i¢in 6ncelikli ve gercekei hedef okumadir. 3.4729 1.32294
2. Benim i¢in Oncelikli ve ger¢eke¢i hedef dinlemedir. 2.8412 1.32289
3. Benim i¢in Oncelikli ve gercekei hedef okuma ve dinlemedir 3.7076 1.32056
4. Benim i¢in oncelikli ve gercekei hedef konugsmadir. 3.8700 1.35042
5. Benim i¢in oncelikli ve gercekei hedef yazmadir. 2.8592 1.24165
6. Benim i¢in Oncelikli ve gercekei hedef konusma ve yazmadir. 3.6354 1.43919
7. Okuma, dinleme konugma ve yazma benim i¢in esit dneme sahip 3.3863 1.43919
B. ingilizce Kelime Ogrenme Stratejileri

1. Resimlerden (gorsel unsurlar) faydalaniyorum. 3.2960 1.11272
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2. Kelimenin telaffuzundan (okunusundan) yararlaniyorum.

3. Kelimeleri bazen Tiirk¢e kelimeler oldugunu farz ederek
yazilisindan faydalanarak 6grenmeye calistyorum.

4. Kelime 6grenirken kendime gore gelistirdigim sifrelerim var.

5. Es anlamlariyla 6greniyorum.

6. Z1t anlamlardan faydalaniyorum.

7. 1sim, sifat, zarf ve benzeri kategorilere ayirtyorum.

8. Kelimenin anlamini i¢inde bulundugu ciimleden ya da o ciimlenin
etrafindaki ciimlelerden ¢ikartyorum ve bu c¢esit uygulamalarla
Ogreniyorum.

9. Kelime oyunlarindan yararlaniyorum.

10. Hayal giiciinden faydalaniyorum.

C. Ingilizce Ogrenimi ile ilgili inanglar

I. Pedagojik

1. Ingilizce &grenirken daha ¢ok ses benzerligi olmak iizere hem ses
benzerligi hem de mantiksal iliskiden yararlanmak yararlidir.

2. Ingilizce 6grenirken daha ¢ok mantiksal iliski olmak iizere hem
mantiksal iligki hem de ses benzerliginden yararlanmak yararlhdir.

3. Ingilizce 6grenirken ikisine de esit onem vererek ikisini (ses
benzerligi ve mantiksal iligki) birlikte kullanmak yararlidir.

4. Ingilizce dgrenirken ses benzerligi yoniinden bildigim Ingilizce
kelimelerden yararlanmak yararlhdir.

5. Ingilizce &grenirken kelimelerle gramer bilgisi esit diizeyde
onemlidir.

6. Ingilizce dgrenirken gramer de kelimelerle ilgili oldugu icin kelime
bilgisi ve gramer birbiriyle oOrtiisiiyor (aralarinda anlamli derecede

ortak nokta var).

II. Bilissel
1. Bence dil 6greniminin zekanin gelisimine olumlu etkisi var.

2. Bilissel (beyin) gelisimimi yabanci dile olumlu yansitabilirim

3.2238
2.8592

3.2383

2.7970

2.9746

2.7028
3.0210

3.5144
3.3985

3.0144

2.8628

3.0000

3.2130

3.5760

3.7246

4.2174
3.7173

1.11010
1.17878

1.22219

1.07447

1.18080

1.30167
1.48166

1.27822
1.37546

1.10654

1.14333

1.17338

1.10734

1.23565

1.17194

1.05115
1.05287
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3. Dil ve bilissel gelisim ortiisiiyor, etkilesim haline yani birbirlerine 3.9927

olumlu katkida bulunabilirler.

4. Bence ikinci bir dili 6grenmek birinci dilden daha farkli beyin 3.9818

isleyis diizeni olusturmakla ilgili

5. Yabanci dili 6grenmede hayal giiciiniin 6nemi biiyiik

1. Duyussal

3.5435

1. Yabanci dil 6grenmek empati duyguma (baska birinin duygularini 3.4268

anlamak, onun bakis agisini, diisiince seklini, meselelere bakisini)

olumlu katkida bulunacak yollardan biri

EK 2

1.07337

1.14669

1.30640

1.30640

Tablo 2. Dil 6grenme yollari, amaclar1 ve oncelikleri ve dil kullammiyla ilgili

tutum sorulari
ile simif ve donemler arasi iliskiler

Dil 6grenme yollari, amaclar1 ve oncelikleri ve dil
kullanimyla ilgili tutum sorular

A. Dil Kullanimi

L. Dili kullanip kullanmayacag1
1. Ingilizce’yi 6grendikten sonra kullanacagim.

2. Ingilizce’yi 6grendikten sonra kullanmayacagim.

I1. Potansiyel Dil Kullanimi Alanlari

1. Kullanacagim alan ticaret

2. Kullanacagim alan akademik agirlikli

I11. Ingilizceyi 6grenme amacim

1. Diger milletlerden insanlarla iletisim kurmak icin
kullanmak istiyorum.

2. Bilim ve teknolojiden faydalanirken kullanacagim

3. Ingilizceyi daha gok beynimi gelistirecegim bir

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Simf

-.134*
.010
.061
261

-314%*
.000
=227
.000

.109*
.036
.017
747

- 166**

Donem

-.034
537
-.022
708

- 274%*
.000

- 125%
021

.082
136
041
462
-.128%*
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arag olarak kullanacagim

IV. Ingilizce 6grenmedeki dncelikli hedefler

1. Benim i¢in Oncelikli ve gercekei hedef okumadir.
2. Benim i¢in 6ncelikli ve gercekei hedef dinlemedir.

3. Benim i¢in Oncelikli ve gercek¢i hedef okuma ve

dinlemedir

4. Benim i¢in Oncelikli ve ger¢ceke¢i hedef konusmadir.
5. Benim i¢in dncelikli ve gerg¢ekei hedef yazmadir.

6. Benim i¢in Oncelikli ve gergekci hedef konusma ve

yazmadir.
7. Okuma, dinleme konusma ve yazma benim i¢in
esit oneme sahip

B. ingilizce Kelime Ogrenme Stratejileri
1. Resimlerden (gorsel unsurlar) faydalaniyorum.

2. Kelimenin telaffuzundan (okunusundan)
yararlaniyorum.

3. Kelimeleri bazen Tiirk¢e kelimeler oldugunu
farz ederek yazilisindan faydalanarak 6grenmeye
calistyorum.

4. Kelime 6grenirken kendime gore gelistirdigim
sifrelerim var.

5. Es anlamlariyla 6greniyorum.
6. Z1t anlamlardan faydalaniyorum.

7. 1sim, sifat, zarf ve benzeri kategorilere
ayirtyorum.

8. Kelimenin anlamini i¢inde bulundugu ciimleden ya da
o climlenin etrafindaki ciimlelerden ¢ikartyorum ve bu

cesit uygulamalarla 6greniyorum.
9. Kelime oyunlarindan yararlantyorum.

10. Hayal giiclinden faydalaniyorum.
C. Ingilizce Ogrenimi ile ilgili inanglar

I. Pedagojik
1. Ingilizce 6grenirken daha ¢ok ses benzerligi

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi

Korelasyon K.

.001 018
-217**% - 176%*
.000 .001

-.104* -.071
.041 187
-316%*F - 227%*
.000 .000

-.066 -.085
204 123
-.070 -.066
174 223
-.036 -.024
483 .655
- 159%*%  -109*
.002 .045
-177%*%  -.034
.001 536
-.130* -.077
012 158
-.055 -.044
282 422
-.006 -.008
903 .883
-.001 .007
988 902
-287F%  220%*
.000 .000
-.106* -.126*
.038 .020
-214%% - 182%*
.000 .001
-316%*  -300%*
.000 .000
-275%% L 258%*
.000 .000
-.006 -.029
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olmak tizere hem ses benzerligi hem de
mantiksal iliskiden yararlanmak yararlidir.

2. Ingilizce 6grenirken daha ¢ok mantiksal iliski
olmak tizere hem mantiksal iliski hem de
ses benzerliginden yararlanmak yararlidir.

3. Ingilizce 6grenirken ikisine de esit Snem
vererek ikisini (ses benzerligi ve mantiksal
iligki) birlikte kullanmak yararlidir.

4. Ingilizce dgrenirken ses benzerligi yoniinden
bildigim Ingilizce kelimelerden yararlanmak
yararlhdir.

5. Ingilizce dgrenirken kelimelerle gramer
bilgisi esit diizeyde 6nemlidir.

6. Ingilizce 6grenirken gramer de kelimelerle
ilgili oldugu i¢in kelime bilgisi ve gramer
birbiriyle Ortiisliyor (aralarinda anlaml
derecede ortak nokta var).

II. Bilissel
1. Bence dil 6greniminin zekanin gelisimine
olumlu etkisi var.

2. Biligsel (beyin) gelisimimi yabanci dile
olumlu yansitabilirim

3. Dil ve biligsel gelisim ortiisiiyor, etkilesim
halinde yani birbirlerine olumlu katkida
bulunabilirler.

4. Bence ikinci bir dili 6grenmek birinci dilden
daha farkli beyin isleyis diizeni olusturmakla
ilgili

5. Yabanc1 dili 6grenmede hayal giicliniin
Oonemi biiytik

1. Duyussal

1. Yabanc1 dil 6grenmek empati duyguma
(bagka birinin duygularini anlamak, onun
bakis agisini, diisiince seklini, meselelere

bakisini) olumlu katkida bulunacak yollardan biri

Onem Diizeyi
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Korelasyon K.
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Korelasyon K.

Onem Diizeyi
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Onem Diizeyi

Korelasyon K.

Onem Diizeyi
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Onem Diizeyi
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914

.061
239

-.024
.634

.029
572

144%%

.005

-.160**
.002

-.058
274

.054
304

- 135%
.010

-.205%*
.000

-.239%*
.000

012
.809

.600

-.019
733

-.038
488

.007
904

143%*

.009

-.040
469

103
067

134%*
015

.009
.876

- 137*
014

-.208%*
.000

012
822
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