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Dil, insanlar arasinda anlagsmayi saglayan en kullanigli vasitadir. Ana dili egitiminde dort temel beceri karsimiza ¢ikmaktadir.
Bunlar; dinleme, okuma, konusma ve yazmadir. Okuma ve dinleme anlamaya yonelik beceriler, konusma ve yazma ise
anlatmaya yonelik becerilerdir. Ferdin toplum iginde kendini dogru ifade edebilmesi, ¢cevresi ile saglikli iliskiler kurabilmesi,
sosyal ve is hayatinda basarili olabilmesi temel dil becerilerini tam olarak kazanmakla dogrudan iliskilidir. Bu sebeple 6rgiin
egitim kurumlarinda bu becerilerin kazandirilmasi konusunda planh ve programl galismalar yuratalar. 2006 Turkge Dersi
Ogretim Programi ile anlama ve anlatim becerileri etkinliklerle 6gretiimeye baglanmistir. Bu ¢alismanin amaci; 2019-2020
Egitim-Ogretim Yilinda okutulan 7. Sinif Tiirkge Ders kitaplarini anlatima dayali etkinlikler yéniinden karsilastirmaktir. Calisma
nitel arastirma yontemlerinden tarama modelinde olup veriler dokiiman incelemesi teknigi ile elde edilmistir. Calismada elde
edilen veriler, 7. sinif Turkge ders kitaplarindaki anlatma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerde; her kazanima esit
oranda etkinlik tasarlanmadigini, bazi kazanimlara birden gok yer verilirken bazi kazanimlara yonelik hig etkinlik olmadigini
gdstermektedir. Konusma ve yazma etkinliklerinde 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen stratejilere esit oranda
yer verilmedigi bazi stratejilerin birden g¢ok kullanildigi, bazilarina yonelik ise hig etkinlik olmadigi da gortlmustir. Anlatma
becerilerinin gelistirilmesi igin programda belirtilen her kazanima uygun etkinlikler tasarlanmali, etkinliklerin islenmesinde
farkh stratejiler kullaniimalidir.

Abstract

Language is the most useful means of agreement between people. There are four basic skills in mother tongue education.
These; listening, reading, speaking and writing. Reading and listening are skills to understand, and speaking and writing are
skills to explain. Being able to express himself correctly in society, to establish healthy relations with his environment, to be
successful in social and business life is directly related to acquiring basic language skills. For this reason, planned and
programmed studies are carried out in formal education institutions on the acquisition of these scholars. With the 2006
Turkish Lesson Curriculum, comprehension and expression skills started to be taught with activities. The aim of this study is
to compare 7th grade Turkish textbooks taught in 2019-2020 academic year in terms of narrative activities. The study is a
screening model, which is one of the qualitative research methods, and the data were obtained by document analysis
technique. The data obtained in the study show that activities aimed at improving the skill of narration in 7th grade Turkish
course workbooks are not designed equally to each acquisition, while some acquisitions are given more than one place, there
is no activity for some achievements. While speaking and writing activities are not used equally in the 2019 Turkish Lesson
Curriculum, some strategies were used more than once, while there were no activities for some. In order to develop
narrative skills, activities suitable for each outcome specified in the program should be designed and different strategies
should be used in the processing of the activities.

1 Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi B6limii, Kastamonu, TURKIYE; https://orcid.org/0000-0003-4433-0004
2 Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bliimii, Kastamonu, TURKIYE; https://orcid.org/0000-0002-9647-2672

Alinti/Citation: Simsek, S., & Demirel, I. F. (2020). Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin anlatima dayali etkinlikler yéniinden karsilastiriimasi. Kastamonu Education
Journal, 28(5), 2125-2135. doi: 10.24106/kefdergi.731886



2126

Extended Abstract

Introduction

People communicate with each other, or with the outside world, by making sense of words and symbols through the basic
skills of language through listening, reading, speaking and writing activities. Individuals use these four basic language skills
effectively in almost every stage of their lives. Because language is the most useful means of communication that provides
agreement between people. Aksan (2007: 55) language, "is a versatile, highly developed system that enables the transfer of
thoughts, feelings and desires to others by making use of the elements and rules common in terms of sound and meaning in a
society." describes the form. The main purpose of language education is to bring these skills to the individual.

The order of acquiring language skills; listening, speaking, reading, writing. The indicator that the person has learned his
mother tongue very well is that he can use these four basic language skills effectively. Acquisition of these four basic language
skills is so important that it can affect one's entire life. Being able to communicate with people, achieving success in social life
and business life are related to these skills. According to Kurudayioglu (2003: 288), “It is the speech that we can call the verbal
communication that takes place between individuals and the individual and the society, which affects and directs the success of
the people greatly in business, education and private life. The more effective, regular and open communication is, the same
success is achieved. The key to successful communication is speaking well, being understandable and using voice effectively. ”

Understanding and telling skills have an important role in both academic and daily life. The greatest responsibility for
developing these skills falls on Turkish teachers. Many methods and techniques used in the education and training process of
Turkish allow these skills to be developed. With the 2006 Turkish Lesson Curriculum, comprehension and expression skills are
tried to be gained through activities. Expression skills are tried to be taught by getting into the habit, which is possible with
frequent application.

Method

The study is a study in the screening model, one of the qualitative research methods. In qualitative research, it is aimed to
observe and make sense of non-numerical data. According to Karasar (2012: 77), screening models are research approaches
aiming to describe a situation that exists in the past or still. The person or object subject to the research is tried to be defined in
the same way that it exists within its own conditions.

The universe of the study consists of activities based on the narrative in Turkish secondary school textbooks. For the purpose
of the research, 3 different books belonging to 7th grade were taken from the Turkish textbooks taught in the 2019-2020
academic year.

In the study, document analysis technique was used as a data collection tool. According to Ekiz (2009: 102), document
analysis is done by collecting official or private records, systematically examining and evaluating them in a certain order.
Expression-based activities, namely speaking and writing activities, in the 7th grade Turkish textbooks were analyzed in terms of
suitability for acquisition and methods used. In the analysis of the data, content analysis was used and the obtained data were
tabulated and interpreted.

Result and Discussion

In terms of speaking skill acquisitions; The 3 textbooks examined in the study were not prepared in such a way as to activate
7 gains in the curriculum equally actively. It is seen that the activities for speaking skill are not prepared equally for all 3 books
and to make every achievement work. However, in the three books, the 2nd book stands in a different place, both in terms of
including all the achievements and the number of activities it contains.

From the point of view of speaking strategies, it is seen that all three books studied focus on the strategy of 'guided speech’
and 'free speech’, or they never used or used 1-2 strategies.

According to the available data on the suitability of the writing activities in the studied textbooks to the gains in the
curriculum; Although the achievement expressed as "T. 7. 4. 4. implements writing strategies." In terms of activating writing
strategies, it is seen that the strategies of "Free writing" and "Writing from a text" are emphasized in all books.

As stated in the 2006 Turkish Curriculum, students' development in learning areas, acquiring those skills depend on
achievements. Due to the differences in learning in the educational environment, it is very important for the educators to give
the gains by using different methods. Since the textbooks to be taught during the education period vary from region to region,
the lack of a certain standard in terms of the variety of methods used in the activities and activities suitable for the acquisition in
the textbooks may create an opportunity inequality for the student. For this reason, it should be absolutely checked whether
every achievement is used in the textbooks to be taught with the activities, whether different methods and techniques are used
in the activities, and a standard should be sought in the books.
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GIRIS

insanlar birbirleriyle yahut dis diinya ile sdzciikleri ve sembolleri dilin temel becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve
yazma etkinlikleri vasitasiyla anlamlandirarak iletisim kurarlar. Fertler hayatlarinin hemen hemen her evresinde bu dort temel dil
becerisini etkin bir sekilde kullanirlar. ClinkQ dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan en kullanisl iletisim vasitasidir. Aksan,
(2007: 55) dili, “disince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam ydninden ortak olan o6geler ve kurallardan
yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonli, ¢ok gelismis bir dizgedir.” seklinde tarif eder. Dil egitiminin temel
amaci, bu becerileri ferde kazandirmaktir.

Ana dili egitimi ve 6gretimi siirecinin en énemli iki boyutu anlama ve anlatmadir. Fert, duyu organlari yoluyla edindigi
bilgiyi kavramlara, nesnelere karsilik getirerek, bunlar arasindaki baglantiyi fark edip anlamlandirarak anlama boyutunu
yakalamis olur. Anladiklarini konusma ya da yazma vasitasiyla karsi tarafa gegirebildigi zaman anlatma becerisini de kazanmis
kabul edilir.

Anlama, dinleme ve okuma becerilerini icine alir. Anlatma ise, konusma ve yazma becerilerini kapsamaktadir. Dinleme
ve okuma dil edinimi sirecinde anlama gliciini gelistiren, anlamaya yonelik becerilerdir ve alici dil olarak da tarif edilir. Konusma
ve yazma ise anlatma becerisini gelistiren, anlatima yonelik becerilerdir ve verici dil olarak da bilinmektedir (Lile Mert, 2014: 24)
Konusma becerisine s6zIi anlatim/ sézel ifade, yazma becerisine de yazili anlatim/yazili ifade denmektedir.

Dil becerilerinin kazanilma sirasi; dinleme, konusma, okuma, yazma seklindedir. Ferdin ana dilini ¢ok iyi derecede
O0grenmis oldugunun gostergesi, bu dort temel dil becerisini etkin olarak kullanabilmesidir. Bu doért temel dil becerisinin edinimi
ferdin tiim hayatina tesir edebilecek kadar &nemlidir. insanlarla saglikh iletisim kurabilmek, sosyal hayatta ve is hayatinda basari
elde edebilmek bu becerilerle iliskilidir. Kurudayioglu’na (2003: 288) gére “insanin basarisini, is, egitim ve 6zel hayatinda biiyiik
Olcide etkileyen, yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozli iletisim olarak adlandirabilecegimiz
konusmadir. iletisim ne kadar etkili, diizenli ve acik olursa ayni oranda basari saglanir. Basarili iletisimin anahtari ise giizel
konusma, anlasilir olma ve sesi etkili kullanmadir.” Erkul’a (2004: 73) gore ise yazili anlatim sayesinde dil en iyi sekilde kullaniimis
olur. Yazmak duygulari, dusinceleri, tasarilari yazi ile anlatmaktir. S6zIi anlatim gibi yazili anlatim da insanin kendini
anlatmasinin, iletisim kurmasinin bir yoludur. Dili kalici kilan yazili anlatimin en 6nemli 6zelligi, genis kitlelere ve gelecek nesillere
ulasabilecek olusudur.

Anlatma istegi insanda tabii olarak bulunan bir giidiidiir. insan, cocukluk déneminde aglayarak, bagirarak, el ve yiiz
hareketleriyle kendini anlatabiliyorken, sonradan dil becerisini kazandiginda ise konusarak ve yazarak kendini ifade eder.
insanoglu varhigini ortaya koymak, bilinmek, fark edilmek icin bu iki anlatim bicimine de basvurma ihtiyaci hisseder (Ozdemir ve
Binyazar, 1998: 15).

Anlatma becerilerinin ilk sirada 6grenileni olan konusma, Misalli Bliyik Tlirk¢e Sozliik’te (2008: 1766) “1. Konusmak isi,
tekellim. 2. Bir kimsenin belli bir konu tzerinde dinleyicilere s6z séylemesi, konferans. 3. Karsilikl séylesme, muhavere, diyalog.
“ seklinde tanimlanmistir. Sarica ve Gindlz'e gore (1995: 217) konusma, “dlslincelerin, gorislerin, bilgilerin, olaylarin,
izlenimlerin, dileklerin, Onerilerin, isteklerin, duyulanlarin... ‘sdzle’ karsi tarafa anlatilmasidir.” Konusma bir sézIi anlatim
yoludur.

Cocuk, okula baslamadan 6nce konusmayi az ¢ok 6grenmis olur. Ancak bu konusma kendi yas diizeyinin ve bulundugu
sosyal ¢evrenin imkanlari dahilinde edinilmis kelime ve ifade bigimleriyle sinirhdir. Buna ilaveten genellikle agiz ozellikleri de
tasimaktadir. Kendilerini az ¢ok ifade edebiliyorlar, soru soruldugu zaman cevap veriyorlar, seklinde diisiinip ayrica bir konusma
egitimine gerek olmadigini zannetmek yanlis olacaktir. Okula baslanmasiyla birlikte, cevreden kazanilmis dil becerilerinin
kazanilma sireci gelisiglizellikten kurtulmakta ve dil egitimi-6gretimi, dilin kural ve kaidelerine uygun olarak verilmeye
calisilmakta, gerekli etkinlik ve alistirmalarla lizerinde hassasiyetle durulan bir konu olmaktadir. Okul dénemi, dilin dogru ve
etkili; inceliklerinin ve gizelliklerinin sistematik olarak verildigi bir donemdir (Sever, 1993’ten akt. Dogan, 2009: 188). Her beceri
gibi konusma becerisi de egitimle gelismektedir.

iletisimin kalitesi agisindan konusma egitimi Ust diizeyde bir 6nem ihtiva etmektedir. Dinleme becerisinden sonra
konusma becerisinin kazanilmasi ve buna ilaveten edinilen anlatma becerilerinin ilki olmasi nedeniyle konusma becerisi, temel
olma niteligi tasimaktadir. Temel, saglam olusturulmadigi stirece diger kazanimlar yeterli ve istenen diizeyde olamayacaktir. Bu
nedenle konusma becerisine gereken énem verilmelidir (Dag ve Mete, 2017: 129).

Anlatma becerileri icerisinde konusmadan daha sonra kazanilan bir diger beceri olan yazma; duygu, disiince, istek ve
hayallerin, olay ve durumlarin belli bir diizene uygun olarak bazi sembollerle anlatilmasidir. Duygu, disiince, hayal, istek, olay ve
durumlarin sézle ifade edilmesi yeterli olmamaktadir. insanlar kendilerini ifade etmek, duygu ve diisiincelerini paylasmak, olay
ve durumlari birilerine haber vermek istediklerinde bazen konusmayi, bazen yazmayi, bazen de ikisini birden yapmay: tercih
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ederler. Yazmak bir ihtiya¢c olmanin yaninda ayni zamanda insanin icinde yasadigi topluma olan bazi sorumluluklari neticesinde
bir zorunluluktur da. Toplum icinde siiregelen dinamik iletisimden uzak durmak mimkin olmadigindan fert de kendini toplumda
ifade edebilmek, kendine bir yer edinebilmek, kendini gdsterebilmek maksadiyla anlatma giiclinii kazanmaya ve gelistirmeye
calisir. Dinleme, konusma gibi becerileri aile ortaminda 6grenme imkanini bulan gocuk, okumayi ve yazmayi ise okulda 6grenir.

Yazmak; ferde distincesini bir noktada toplamayi, anlatmak istedigi seyleri siralamayi, sinirlandirmayi, bir plan dahilinde
hareket etmeyi ve ortaya koyduklarini diizenlemeyi 6gretir. “Glzel konusma ve yazma insan zihninin Urettigi faaliyetlerden
birkagidir. Yazili anlatim yalnizca yazma kurallarini 6grenmek degildir.” (Aktas ve Giindliz, 2001: 57-58) “Kisi amacini s6z ya da
yaziyla anlatabilmek icin zihninde duslncelerini belirler, diizenler, kelimeler seger, cimleler kurar, etkili anlatim yollari arar. Bir
dili kazanmig sayilmak igin o dille duygu ve diistincelerini s6zlii veya yazil olarak anlatabilmek gerekir.” (Simsek, 1983: 379-380).

Konusma ve yazma becerilerini kazandirmak okuma ve dinleme becerilerini kazandirmaktan daha zordur.
Yiksekogretimde dahi 6grencilerin kendilerini sdzle ya da yaziyla ifade ederken zorlanmalari, anlatma becerilerini gelistirmede
yetersiz kalindiginin bir gostergesidir. Bayram, 2009’dan akt. Temur ve Gakiroglu’na (2010: 5) gore sozli ve yazili anlatimda
Ogrencilerin yetersiz olusu; okuryazar olmayan gevre, sayisal derslerde basarili olanin s6zel derslerde basarili olamayacag gibi
kanaatler, on yargilar, yanhs 6rnekler, yanlis yontemler, otoriter ve baskici egitim anlayisi, gelismelere ve yeniliklere kapali olma,
ekonomik sorunlar, Tirkge bilincinin eksikligi, lcme ve degerlendirmede yapilan hatalar gibi etkenlerden kaynaklanmaktadir.

Gerek akademik gerekse glindelik hayatta anlama ve anlatma becerileri 6nemli bir yere sahiptir. Bu becerilerin
gelistiriimesinde en biyik sorumluluk Tirkce 6gretmenlerine diismektedir. Tlrkgenin egitimi ve 6gretimi slirecinde kullanilan
pek cok ydntem ve teknik bu becerilerin gelistirilmesine imkan tanimaktadir. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ile birlikte
anlama ve anlatma becerileri etkinlikler yoluyla kazandirilmaya calisiimaktadir. Anlatma becerileri aliskanhk kazandirarak
ogretilmeye calisilir, bu da sik sik uygulama yaptirmakla miimkdindr.

2006 Tirkce Ogretim Programi’nda yazma becerisi kazandirmada etkinlikleri farkli yéntemlerle islemenin énemine
isaret edilir: “Ogretmen, farkl yontemlere uygun etkinliklerle yazmayi égrenciler agisindan zevkli hale getirerek yazma aligkanhg
kazanmalarina yardimci olmali, 6grencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlari basarili oldugu
tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir.” (MEB, 2006: 7) Yine 2006 Tiirkce Ogretim Programi’nda konusma ve yazma etkinliklerinde
farkli yontemler kullanilmasina dair “Her konusma etkinligi belirli bir yontem ve teknige goére yapilmali, her etkinligin farkli bir
yontemle yapilmasina 6zen gosterilmelidir.” (MEB, 2006: 21), ve “Her yazma etkinligi belirli bir ydntem ve teknige gore yapiimali,
her etkinligin farkl bir yéntemle yapilmasina 6zen gosterilmelidir.” (MEB, 2006: 31) ifadeleri yer almaktadir. Binbasioglu (1995:
46-47) egitimci olmanin en dnemli belirleyicisinin 6gretmenin 6gretim yontemlerine olan hakimiyeti oldugunu diisiinmektedir.
Bu gergegin 6gretmen yetistiren okullarin kuruluglarinin ilk dénemlerinde dahi farkina varildigini ve mesleki formasyon dersleri
icinde 6gretmen okullari programina giren ilk dersin 6gretim yéntemleri dersi oldugunu belirtmektedir. Bu agidan egitimde
yontem / teknik bilgisinin program kazanimlarina ulasmada ¢ok énemli bir rol oldugu s6ylenebilir.

Kazanimlar icinse 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda “Kazanimlar; dgretim siirecinde égrencilerin edinecekleri
bilgi, beceri ve aliskanliklari kapsamaktadir. Ogrencilerin grenme alanlarinda gelisme saglamalari, bu kazanimlarin edinilmesine
baghdir.” denmektedir (MEB, 2006: 8). Bu nedenle ders kitaplarinda her kazanima yonelik etkinlik mutlaka olmahdir

Yoéntem
Arastirma Modeli

Calisma, nitel arastirma yéntemlerinden tarama modelinde bir ¢calismadir. Nitel arastirmalarda sayisal olmayan verilerin
gbzlemlenerek anlamlandiriimasi amaglanir. Nitel arastirma, bir yaklasim olarak ¢ogunlukla 1900’lerin ortalarina atfedilmektedir.
Ancak 1900’lerin sonlarina dogru gelisim gdstermistir. Son 40 yildir sosyal bilimlerde ve davranis bilimlerinde oldukga yaygin
olarak kullanilmaktadir. Nitel arastirma, sorulari cevaplamak amaciyla veri topladigimiz bir bilimdir (Creswell, 2017). Zamanla
nicel arastirmalarin egitim olgularini ve olaylarini agiklamadaki yetersizlikler ve bu arastirmalarin sonuglarinin egitim alaninda
yeterince yonlendirici olmamasi gibi sinirhiliklar nitel arastirma yontemlerinin egitim alaninda kullanilmasina neden olmustur.
Karasar’a (2012: 77) gore tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan insan ya da nesne, kendi sartlari icinde nasil varligini siirdirirse o sekilde
tanimlanmaya ¢alisihr.
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Arastirma Grubu, Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, ortaokul Turkce ders kitaplarindaki anlatima dayal etkinlikler olusturmaktadir. Arastirmanin amaci
geregi 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda okutulan Tiirkce ders kitaplarindan 7. Sinifa ait 3 farkl kitap érneklem olarak alinmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Ekiz'e ( 2009: 102) gbére dokiiman analizi
resmi veya 6zel kayitlarin toplanip, belirli bir diizen icinde sistematik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi ile yapilir. Yildirm
ve Simsek’in yaptig1 ( 2011: 187) bir baska tanimda ise dokiiman incelemesi, arastirilmasi amaglanan olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Veriler, érneklem olarak alinan 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinda okutulan
Tirkge ders kitaplarindan 7. Sinifa ait MEB Yayinlarina ait 2 farkli kitap ile Ozgiin Yayinlarina ait olan 1 kitaptan elde edilmistir.

Verilerin Analizi

7. Sinif Turkge ders kitaplarindaki anlatima dayali etkinlikler yani konusma ve yazma etkinlikleri, kazanima uygunluk ve
kullanilan yontemler baglaminda incelenerek karsilastiriimistir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmis elde edilen veriler
tablolastirilarak yorumlanmistir. Her kitap igin dncelikle kitaplarin tasarimini ve kullanim sistematigini anlatan giris bolimleri
incelenmis, ardindan kitaplarda yer alan konusma ve yazma etkinlikleri tespit edilmistir. Daha sonra bu etkinlikler, 6ncelikle 2019
Tirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan ilgili beceri alanlari kazanimlari ile karsilastirilmistir. Hangi etkinlik ile hangi kazanimin
kag defa ise kosuldugu tespit edilmistir, ardindan Tablo 1 ve Tablo 2 araciligl ile hangi kitapta hangi kazanima kag¢ defa yer
verildigi, hangi kazanima hi¢ yer verilmedigi aktarilmistir. Daha sonra yine konusma ve yazma becerisi icin; 2019 Tirkge Dersi
Ogretim Programinda ifade edilen konusma stratejilerinin kullanim sikhgini tespit etmek amaciyla, daha &nce belirlenmis
etkinlikler strateji kullanimi agisindan degerlendirilmis ve Tablo 3 /Tablo 4 araciligiyla hangi kitapta hangi konusma stratejilerinin
kag defa ise kosuldugu aktariimistir.

Bulgular ve Yorumlar
Ders Kitaplarinda Anlatima Dayali Etkinliklerde Kazanima Uygunluk

7. Sinif Konugma Alani Kazanimlari

7. Sinif Tiirkce derslerinde konusma becerisinin gelistirilmesi igcin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 7 tane
kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar asagidaki gibidir:

“1. Hazirlikh konusma vyapar. (Ogrencilerin disiincelerini mantiksal bir bitiinlik icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalari saglanir.) 2. Hazirliksiz konusma yapar.

3. Konusma stratejilerini uygular. (Katilimli, yaratici, gddiml{, empati kurma, tartisma ve elestirel konusma gibi yontem
ve tekniklerinin kullanilmasi saglanir.)

4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.
5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

6. Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. (Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son
olarak ifadelerini kullanmalari saglanir.)

7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize hentiz yerlesmemis kelimelerin Tirkgelerini kullanir.” (MEB, 2019)
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Tablo 1. Konusma Etkinlikleri-Kazanimlar

Ogretim 1. Kitap3 2. Kitap? 3. Kitap®
Programi
T~ Etkinliklerde Yer Kitapta Yer Etkinliklerde Yer Kitapta Yer Etkinliklerde Yer Kitapta Yer
NVTETES Alan ilgili Kazanim Alan Toplam Alan ilgili Kazanim Alan Toplam Alan ilgili Kazanim Alan Toplam
Adeti Etkinlik Sayisi Adeti Etkinlik Sayisi Adeti Etkinlik Sayisi
T.7.2.1 19 12 3
T.7.2.2 13 19 7
T.7.23 19 27 3 12
1.7.24 - 32 4 32 2
T.7.25 - 2 2
T.7.2.6 - 4 1
T.7.2.7 - 3 1
Kitapta Yer Alan
Toplam Kazanim 51 71 19
Sayisi

Tablo 1.de 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen konusma kazanimlarina, incelenen kitaplardaki
etkinliklerde ne olgtide yer verildigi gosterilmistir. Tablodaki veriler incelendiginde 1. kitapta her Unite igerisinde 4, toplamda ise
32 konusma etkinligine yer verildigi gorilmektedir. Bu 32 konusma etkinligi ile birlikte 6gretim programinda yer alan 7 konusma
becerisi kazanimindan ilk Ggl ise kosulurken, 4-5-6 ve 7. kazanima yonelik etkinliklere hi¢ yer verilmedigi gorilmustdr.
Etkinliklerin cogu “hazirlhikli konusma yapma”, “hazirliksiz konusma yapma” (zerine insa edilmistir. Programda yer alan
kazanimlarinin yarisindan fazlasina yonelik bir etkinlik barindirmayan 1. kitap icin etkinlikler ile kazanimlarin ortiismedigi
soylenebilir.

2. kitapta yine her (nite igerisinde 4, toplamda 32 konusma etkinligine yer verilmistir. Bu 32 etkinlik araciligiyla 2019
Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan konusma becerisi kazanimlarinin tamami aktif edilmistir. Kitapta yer alan toplam 71
kazanimin dagilimi incelendiginde ilk {ic kazanimin agirlikta oldugu ancak tiim kazanimlara yer verildigi gériilmustir. Ogretim
programinda yer alan konusma stratejilerinin ¢cogunlugu etkinlikler aracihgiyla ise kosulmustur. Bu agidan bakildiginda etkinlerle
kazanimlarin birbirini tamamlayici sekilde kitapta yer aldigi soylenebilir.

3. kitapta ise toplam 8 linite igerisinde 12 konusma etkinligi yer almaktadir. Bu sayi diger iki kitapla karsilastirildiginda
oldukca eksik goriinmektedir. 12 etkinlik araciligiyla toplam 19 kazanim ise kosulmustur. Bu agidan bakildiginda da etkinlik basina
diisen kazanim miktari diger iki kitaptan geridedir. Buna ragmen programda yer alan her kazanim en az bir defa aktif edilmistir.
Konusma stratejilerinden gtidiimli konusma siklikla kullanilmistir. Bu kitap hem iceriginde yer alan etkinlik sayisi hem de bu
etkinliklerin ise kostugu kazanim sayisi bakimindan diger iki kitabin gerisindedir.

7. Sinif Yazma Alani Kazanimlari

7. Sinif Tiirkce derslerinde yazma becerisinin gelistirilmesi icin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 17 tane kazanim
belirlenmistir. Bu kazanimlar asagidaki gibidir:

“1. Siir yazar.

2. Bilgilendirici metin yazar. (a. Ogrencilerin giris, gelisme ve sonug béliimlerinde yazacaklarini belirleyerek bir metin
taslagi olusturmalari, diistinceyi gelistirme yollarini kullanmalari, yazili ve ¢oklu medya kaynaklarindan gorislerini destekleyecek
kanitlar sunmalari saglanir. b. Ogrenciler giinliik hayattan drnekler vermeye tesvik edilir.)

3. Hikaye edici metin yazar. (a. Ogrencilerin zaman, mekan, sahis ve olay unsurlarini belirleyerek hikdyenin serim,
diigiim ve ¢dziim béliimlerinin taslagini olusturmalari saglanir. b. Ogrencilerin yazim kilavuzundan yararlanmalari ve yeni
ogrendigi kelimeleri kullanmalari tesvik edilir.)

4. Yazma stratejilerini uygular. (Not alma, 6zet cikarma, serbest, kontrolll, kelime ve kavram havuzundan secerek
yazma, bir metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.)

3 Kir, T. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7, Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
4 Akgiil, A. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
5 Erkal, H. ve Erkal, M. (2019) Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7. Sinif, Ankara: Ozgiin Yayinlari.
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5. Anlatimi desteklemek icin grafik ve tablo kullanir.

6. Bir isi islem basamaklarina gére yazar.

7. Yazilarini zenginlestirmek icin atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

8. Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

9. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin Turkgelerini kullanir.

10. Formlari yénergelerine uygun doldurur.

11. Kisa metinler yazar. (Haber metni ve/veya ani yazmaya tesvik edilir.)

12. Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.

13. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir.

14. Arastirmalarinin sonuclarini yazili olarak sunar.( a. Ogrencilerin taslak hazirlamalari, taslaklarinda giris, gelisme,

sonu¢ bolimlerine yer vermeleri saglanir. b. Kaynak gésterme hakkinda bilgi verilir.)

15. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir. (Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak

ifadelerini kullanmalari saglanir.)

16. Yazdiklarini dlizenler. (a. Anlama dayali anlatim bozukluklari bakimindan yazdiklarini gozden gecirmesi ve diizeltmesi
saglanir. b. Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile sinirh tutulur.)

17. Yazdiklarini paylasir. (Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medya ortamlarinda paylasmaya, siir ve

kompozisyon yarismalarina katilmaya tesvik edilir.)” (MEB, 2019)

Tablo 2. Yazma Etkinlikleri- Kazanimlar

Ogretim

Programi
Kazanim
Numarasi

T.74.1
T.7.4.2
T.7.43
T.7.4.4
T.7.4.5
T.7.4.6
T.7.4.7
T.7.4.8
T.7.4.9
T.7.4.10
T.7.4.11
T.7.4.12
T.7.4.13
T.7.4.14
T.7.4.15
T.7.4.16
T.7.4.17

Kitapta Yer Alan
Toplam Kazanim

Sayisi

1. Kitap® 2. Kitap’ 3. Kitap®
Etkinliklerde Yer Kitapta Yer Etkinliklerde Yer Kitapta Yer Etkinliklerde Yer Kitapta Yer
Alan ilgili Kazanim Alan Toplam Alan ilgili Kazanim Alan Toplam Alan ilgili Kazanim Alan Toplam
Adeti Etkinlik Sayisi Adeti Etkinlik Sayisi Adeti Etkinlik Sayisi

4 3 3

1 8 4

- 3 2

22 19 23

= 1 =

= 1 =

1 3 2

3 1 3

: 2 _ 29

. 32 3 32 1

3 2 3

15 2 =

= 1 =

2 3 2

1 1 3

2 8 5

2 1 6
60 62 57

6 Kir, T. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7, Ankara: Milli Egitim Bakanhgi Yayinlari.
7 Akgiil, A. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7. Sinif Ders Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
8 Erkal, H. ve Erkal, M. (2019) Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7. Sinif, Ankara: Ozgiin Yayinlari.
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Tablo 2.’de 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen yazma kazanimlarina, incelenen kitaplardaki etkinliklerde
ne Olctde yer verildigi gosterilmistir. Tablodaki verilere bakildiginda 8 tiniteden olusan 1. kitapta her Unite icerisinde 4, toplamda
32 yazma etkinligi oldugu gorilmektedir. Bu 32 etkinlik ile programda yer alan 17 kazanimin 11’i aktif edilmistir. Toplam 6
kazanimla ilgili hicbir etkinlik ise kitapta yer almamistir. Kitapta yer alan 60 kazanimin 15 ini ‘Yazdiklarinin icerigine uygun baslik
belirler.” ve 22’sini ise ‘Yazma stratejilerini uygular.” olusturmaktadir. Programda yer alan 17 kazanimin 11 tanesine yer verilen
kitapla ilgili, etkinliklerin kazanimlara hizmet etmesi acisindan bir eksiklikten s6z edilebilir.

8 Unite ve her Unite icerisinde 4, toplamda ise 32 yazma etkinligi barindiran 2. kitapta toplam 62 kazanim vardir.
Ogretim programinda vyer alan tiim kazanimlarla ilgili en az bir etkinlik kitapta yer almistir. Diger iki kitaba gére en fazla kazanim
iceren ve bu kazanimlarin en dengeli sekilde dagildigi kitap budur. Etkinliklerin geneli programda yer alan kazanimlarla

uyumludur.

3. kitapta ise 8 (inite icerisinde toplam 29 yazma etkinligi vardir. Bu sayi diger iki kitaba gore daha azdir. Programda yer
alan toplam 17 kazanimin 5 tanesine yonelik hicbir etkinlik kitapta yer almazken kitapta yer alan toplam kazanim sayisi 57
olmustur. Kitap, 6gretim programinda yer alan tim kazanimlara yonelik etkinlikler barindirmadigi icin etkinliklerin kazanimlara
uygunlugu noktasinda bir eksiklik tasidigindan bahsedilebilir.

Tablo 3. Konusma Etkinliklerinde Kullanilan Stratejiler

Konusma Stratejileri 1. Kitap® 2. Kitap'® 3. Kitap!?
Gldumlia Konusma 13 7 3
Katilimh Konugma 2 6 4
Yaratici Konugma - 1 -

Empati Kurma -

Tartisma - 5 1

Elestirel Konusma 1 - -

Kelime ve Kavram Havuzunda Segerek Konusma 2 - -
Serbest Konusma 14 16 4
Kullanilan Konusma Stratejisi Toplami 32 35 12

Ders Kitaplarinda Anlatima Dayali Etkinliklerde Kullanilan Stratejiler
Konugsma Etkinliklerinde Kullanilan Stratejiler

7. Sinif konusma etkinliklerinde kullaniimasi gereken stratejiler, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’’nin 7. Sinif,
konusma alani, 3 numaral “Konusma stratejilerini uygular.” kazanimindan hemen sonra belirtilmistir. Bunlar; “Katihmli, yaratici,
gldimli, empati kurma, tartisma ve elestirel konusma gibi...” dir (MEB, 2019).

Tablo 3.'te 7. Sinif Turkce ders kitaplarinin konusma etkinliklerinde, konusma stratejilerine yer verme durumlari
gosterilmistir. Tabloya bakildiginda konusma etkinliklerinde kullanilmasi muhtemel tiim konusma stratejilerine yer veren bir kitap
bulunmadigi gdrilmektedir. Ornegin programda, T. 7. 2. 3 kazanim numarasiyla ‘Konusma stratejilerini uygular. Katihml, yaratici,
gidimli, empati kurma, tartisma ve elestirel konusma gibi yontem ve tekniklerinin kullanilmasi saglanir.” seklinde aciklanan
kazanimda yer alan ‘empati kurma’ stratejisini hicbir kitap kullanmamuistir.

° Kir, T. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7, Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
10 Akgiil, A. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
1n Erkal, H. ve Erkal, M. (2019) Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7. Sinif, Ankara: Ozgiin Yayinlari.
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1. kitap ve 2. kitapta toplam 5 konusma stratejisi yer alirken 3. kitapta 4 strateji yer almistir. 2. Kitabin, iceriginde yer
alan etkinliklerde toplam 35 konusma stratejisi kullanilirken, 1. kitapta bu sayi 32’ye; 3. kitapta ise 12’ ye diismektedir. Yine bu
stratejilerin dagilimi incelendiginde homojen bir yapidan uzak olduklari ve belirli stratejilere ( serbest konusma, gidimli
konusma gibi) yogunlastiklari gériilmektedir.

Yazma Etkinliklerinde Kullanilan Stratejiler

7. Sinif yazma etkinliklerinde kullanilmasi gereken stratejiler, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 7. Sinif, yazma
alani, 4 numarali “Yazma stratejilerini uygular.” kazanimindan hemen sonra belirtilmistir. Bunlar; “Not alma, 6zet ¢ikarma,
serbest, kontrollii, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma
gibi...” dir (MEB, 2019).

Tablo 4. Yazma Etkinliklerinde Kullanilan Stratejiler

Yazma Stratejileri 1. Kitap?? 2. Kitap!3 3. Kitap4

Not Alarak Yazma - 1 -

Ozet Cikarma - 2 -

Serbest Yazma 14 16 11

Kontrolli Yazma - - -

Kelime ve Kavram Havuzundan Secgerek Yazma 1 6 3
Bir Metinden Hareketle Yazma 8 5 4
Duyulardan Hareketle Yazma 2 2 7
Metni Tamamlama 6 1 1

Yaratici Yazma 1 = =

Tahminde Bulunma - - 1

Elestirel Yazma - - 1
Kullanilan Konusma Stratejisi Toplami 31 33 28

Tablo 4.te 7. Sinif Tirkce ders kitaplarinin yazma etkinliklerinde, yazma stratejilerine yer verme durumlari
gosterilmistir. Yazma stratejisi acisindan kitaplar incelendiginde yine kullanilmasi muhtemel ve programda, T. 7. 4. 4 kazanim
numaraslyla verilen “Yazma stratejilerini uygular. Not alma, 6zet cikarma, serbest, kontrollii, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma, bir metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yéntem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.”
seklinde ifade edilen stratejilerden tiimiine yer veren bir kitap olmadig1 gorilmektedir.

2. kitap ve 3. kitapta toplam 7 konusma stratejisi ise kosulmusken bu sayi 1. kitapta 6’dir. Kitaplarin muhtevasinda yer
alan etkinlikler araciligiyla kullandiklari toplam strateji sayilari ise 2. kitapta 33, 1. kitapta 31, 3. kitapta ise 28'dir. Ancak bu
strateji kullanimlari programda ilgili kazanimda da yer alan stratejiler ile paralellik gostermemektedir. Ornegin ‘kontrollii yazma’
hicbir kitapta yer almazken ‘not alarak yazma’ ve ‘Gzet ¢cikarma’ sadece 2. kitapta toplam 3 etkinlikle yer almaktadir. Dolayisiyla
bu stratejilerden uzak hazirlanan etkinlikler 6greniciye kazandirilacak muhakeme ve yeterlilikler noktasinda problem teskil
edebilir.

Yine incelenen her (¢ kitapta da ‘serbest yazma’ stratejisinin kitapta kullanilan toplam yazma stratejilerinin yarisindan
fazlasina tekabul ettigi gortlmektedir. Bu da strateji kullaniminin homojen bir yapida olmadiginin bir baska gostergesi olarak
kabul edilebilir.

SONUCG VE ONERILER

Pek cok arastirmada ifade edildigi gibi dil grenmenin temel gerekgesi iletisim becerisini gelistirebilmektir. iletisimin
temelinde so6zIi iletisim ve dolayisiyla konusma becerisi oldugu distniliirse 6gretim programinda yer alan kazanimlarin ve
stratejilerin dogru ve saglikh bir egitim-6gretim siireci ylritmedeki gorevleri yadsinamaz. Basat ders materyali olarak kullanilan

12 Kir, T. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7, Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
13 Akgiil, A. ve digerleri. (2019). Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi, Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlari.
14 Erkal, H. ve Erkal, M. (2019) Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7. Sinif, Ankara: Ozgiin Yayinlari.

| Kastamonu Egitim Dergisi, 2020, Vol. 28, No. 5|



2134

Tirkce ders kitaplarinin igeriginin ve icerikte yer alan etkinliklerin 6gretim programindaki kazanimlara hizmet edecek sekilde
tasarlanmasi beklenmektedir.

Konusma becerisi kazanimlari agisindan; ¢alismada incelenen 3 ders kitabi da 6gretim programinda yer alan 7 kazanimi
esit oranda aktif edecek sekilde hazirlanmamistir. 3 kitapta da 6gretim programinda yer alan ilk 3 kazanim olan “7.2.1. Hazirlikli
konusma yapar.”, “7.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.” ve “7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.” kazanimlarina agirlikla yer
verildigi gorilmustilr. Bu UG¢ kazanimin kitaplarda yer alan toplam kazanim sayisi igindeki oranlari ise; 1. kitapta: %100, 2. kitapta:
%80,55, 3. kitapta: %68,42 seklinde hesaplanmistir. Bu durum konusma becerisi kazanimlarinin 3 kitap i¢in de esit ve her
kazanimi ise kosacak bicimde hazirlanmadigini ortaya koymaktadir. Ancak (g kitap icerisinde hem tim kazanimlara yer vermesi
hem de barindirdigi etkinlik sayisi bakimindan 2. kitap daha kullanisli, seklinde yorumlanmustir.

Konusma stratejileri agisindan bakildiginda ise, incelenen her Ug kitabin da ‘Gudimli konusma’ ve ‘Serbest konusma’
stratejisine yogunlastiklari, diger stratejileri ise ya hig kullanmadiklari ya da 1-2 defa kullandiklari gériilmektedir. Bu iki stratejinin
kitapta kullanilan toplam konusma stratejilerine orani su sekildedir; 1. kitap: %84,375, 2. kitap: %65,7, 3. kitap: %58,33.
incelenen g kitap icerisinde 35 etkinlik ve toplam 6 strateji kullanimi ile 2. kitap, diger kitaplara gére, strateji kullanimi agisindan
istatistiki veri olarak daha kullanisli, seklinde yorumlanmustir.

incelenen ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin &gretim programinda yer alan kazanimlara uygunlugu
hususunda eldeki verilere gore; “ T. 7. 4. 4. Yazma stratejilerini uygular.” seklinde ifade edilen kazanima tim kitaplarda agirlik
verilmis olmasina ragmen 2. kitap diger kitaplara gére daha basarili / kullanish seklinde yorumlanabilir. Bu kanaate delil olarak
programda yer alan tiim kazanimlara uygun bir etkinlik barindirmasi ve etkinliklerin kazanimlara hizmet etme oranlarinin diger
kitaplara gore daha homojen sekilde dagilmis olmasi gosterilebilir.

Yazma stratejilerinin aktif edilmesi acisindan bakildiginda ise ‘Serbest yazma’ ve ‘Bir metinden hareketle yazma’
stratejilerine tim kitaplarda agirlik verildigi goriilmektedir. Soyle ki bu iki stratejinin, kitaplarda kullanilan toplam yazma
stratejilerine oranlari; 1. kitapta: %71, 2. kitapta: %63, 3. kitapta: %53 seklindedir. Bu durum programda “ T. 7. 4. 4. Yazma
stratejilerini uygular. Not alma, 6zet ¢ikarma, serbest, kontrollli, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, bir metinden
hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma gibi ydontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.” seklinde ifade edilen kazanima
gore kullanilmasi muhtemel pek ¢ok yazma stratejisine ya hig yer verilmedigi ya da ¢ok az yer verildigi seklinde yorumlanmis ve
Ug kitap icin de olumsuz bir 6zellik olarak gorilmistdr.

2006 Tirkce Ogretim Programi’nda da belirtildigi gibi dgrencilerin 6grenme alanlarinda gelisme gostermeleri ve o
becerileri edinmeleri, kazanimlara baglidir. Egitim ortamindaki 6grenme farklarindan dolayi egitimcilerin kazanimlari farkli
yontemler kullanarak vermeleri de ¢ok 6nemlidir. Egitim-6gretim donemlerinde okutulacak ders kitaplari bolgeden bolgeye
degisiklik gosterdiginden otlrld ders kitaplarindaki kazanima uygun etkinlik ve etkinliklerde kullanilan yontem cesitliligi
acilarindan kitaplarin belirli bir standartta olmamasi 6grenci agisindan bir firsat esitsizligi yaratabilir. Bu nedenle okutulacak ders
kitaplarinda her kazanimin etkinliklerle ise kosulup kosulmadigina, etkinliklerde farkli ydntem ve tekniklerin kullanilip
kullanilmadigina mutlaka bakilmali, kitaplarda bir standart aranmalidir.
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