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Bilgi nedir? Nasil olusturulur? gibi bu tiir sorularla ilgilenen felsefe dali
epistemolojidir. Ortaokul é6grencileri agisindan bakildiginda ise oOgrencilerin
bilimsel bilgiye iliskin gériislerinin ne oldugu sorusu onem kazanmaktadir. Bu da
bilimsel epistemolojik inanglar olarak ifade edilmektedir. Bilimsel epistemolojik
inanglar, bilimin ve gecerli-giivenilir bilimsel bilginin ne oldugu, nasil iiretildigi ve
nasil paylasildigi gibi konularda bireylerin felsefi anlayislarint yansitmaktadir. Bu
calismanmin amaci ortaokul 6 ve 7. suf dgrencilerinin bilimsel epistemolojik
inan¢larint belirlemektir. Mugla Il Merkezindeki iki ortaokulda 6grenim gormekte
olan 285 égrenci arastirmanin érneklem grubunu olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak "bilimsel epistemolojik inanglar 6lgegi kullamilmistir. Arastirma
kapsaminda 6 ve 7. suif 6grencilerinin hem bilimsel epistemolojik inan¢larinin hem
de bilimsel epistemolojik inanglart olusturan alt boyutlarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve
1. dénem fen bilimleri dersi karne notu degiskenlerine gére nasu farklilik
olusturdugu smanmisgtir. Elde edilen bulgulara gore kiz ogrencilerinin  erkek
ogrencilere gore, 6. smnif ogrencilerinin ise 7. sinif 6grencilerine gore Bilimsel
Epistemolojik Inanglar: daha yiiksek bulunmustur.
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Abstract

The discipline of science interested in questions such as “What is knowledge?”,
“How does it occur?” is epistemology. When this concept is examined in terms of
middle school students, it seems to be important to determine the opinions of these
students about the scientific knowledge. These opinions are expressed as scientific
epistemological beliefs. Scientific epistemological beliefs reflect individuals’
philosophical conceptions of the issues such as what is science and valid-reliable
scientific knowledge, how it is produced and how it is shared. The purpose of the
current study is to determine middle school 6th and 7th grade students’ Scientific
Epistemological Beliefs. The sample of the study is comprised of 285 students
attending two different middle schools in the city of Mugla. As the data collection
tool, the “Scientific Epistemological Beliefs Scale” was used. In the current study, it
was investigated whether the middle school 6th and 7th grade students’ scientific
epistemological beliefs and the sub-dimensions making up the scientific
epistemological beliefs vary significantly depending on gender, grade level and the
science grade point average in the school report of the first term. The obtained
findings have revealed that the scientific epistemological beliefs of the female
students are higher than those of the male students and the scientific epistemological
beliefs of the 6th grade students are higher than those of the 7th grade students.
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Bilgi ¢agi olarak anilan i¢inde bulundugumuz su yiizyilda, insanin yasamini kolaylastirmasi ve
teknolojik ilerlemeleri takip edebilmesi i¢in, her an ilerleyen bilimsel ve teknolojik yeniliklere ayak
uydurmak zorundadir. Bu ise toplumun degisim hizina yetisebilmesi i¢in sorun ¢dzen, siirekli yenilige
acik, yaratict diigiinebilen niteliklere sahip bireylerle miimkiin oldugu diigiiniilmektedir. (Erdogdu,
2006). Bu baglamda elestirel diisiinebilen, bilisiistii farkindalig1 olan, 6z-diizenleme ve problem ¢6zme
becerileri giiclii bireylerin yetistirilmesi iilkemiz 6gretim programlarinin hedefi olarak belirlendigi
goriilmiistlir. Epistemolojik sorgulama, akil (sezgi) ve deneyi sentezleyerek ortaya g¢ikan bilginin
kaynagi; bilginin niteligini irdeleyen bilimin dogasi; bilginin olanaklt olup olmadigina ydnelik
yaklagimlar barindiran bilginin imkani1 temellerine dayanir (Aytag, 2020). Bu temeller bireyin
epistemolojik inancii olusturur. Inanclar ise insamin bir olguya karsi tutumlarmin temelini
olusturmaktadir. Bu tutumlara bagli olarak bireylerin eylemleri ya da davranislari sekillenir. Bilginin
ve bilgi edinmenin dogasina iliskin inaniglar1 tanimlayan epistemolojik inan¢ da insan zihninin
diistinme becerisini sekillendirdigi diisiiniilmektedir (Pajares, 1992).

Schommer-Aikins, Duell ve Barker (2002) epistemolojik inanci, bireyin bilgiyi ve bilginin
Ogrenilmesi ile ilgili inanglar1 olarak tanimlamaktadir. Cano (2005) ve Tezci ve Uysal (2004)
epistemolojiyi, bilgiyi arastiran ve insanin nasil bildigini inceleyen bir olgu oldugunu ifade etmistir.
Bu baglamda bireyin epistemolojik anlayisi; bilginin ne oldugu, nasil {iiretildigi, 6grenildigi ve
ogretildigi konularin1 icermektedir. Yilmaz (2007)'ye gore epistemolojik inanclar, bireylerin kendi
zihinlerinde olusturduklari, bilginin 6zellikleri ve bilgiyi olusturma siirecleri ile ilgili kanaatleri,
diisiinceleri ve yargilarmi ifade eder. Diger bir ifadeyle epistemolojik inang, bireyin bilimin ne
olduguna, hangi siireclerden gecerek olustuguna ve bilime karsi olan felsefi anlayisini yansitmaktadir.
Ayrica Schommer vd. (2002), epistemolojik inanglarin sadece bilgiye yonelik inanglar1 kapsamadig:
bununla birlikte bireyin 6grenme siireci hakkindaki inanglarimi da kapsadigini belirterek epistemolojik
inang kavrammi genisletmistir. Sandoval (2003) ise, epistemolojik inan¢ kavramina iliskin
Ogrencilerin bilmesi gereken dort temel konu oldugunu belirlemistir. Bu konulari; (1) Bilimsel Bilgi
Yapilandirilir, (2) Bilimsel Yontemlerin Farkliligi, (3) Bilimsel Bilgi Tiirleri, (4) Bilimsel Bilginin
Kesinligi sekilde siralamak miimkiindiir. Bu tanimlar1 veya kavramsal ¢er¢eveyi daha da genisletmek
miimkiindiir. Bu yiizden epistemoloji kavraminin tanimi {izerinde bilim insanlarinin ortak bir fikirde
toplanamadig1 gorlilmiistiir. (Sandavol, 2003). Bu sebepten dolayi literatiirde epistemoloji kavramina
iligkin birgok tanim getirilmistir. Egitimin felsefi paradigmalar1 da epistemolojik inang iizerine
kurularak insa edildigi ifade edilmektedir (Bicer, Er ve Ozel, 2013; Kahramanoglu ve Ozbakis, 2018).
Ciinkii bu felsefi egilimler, 6grenme stratelerini, 6gretim tekniklerini, kullanilan materyalleri ve
degerlendirme siirecini sekillendirmektedir (Duman, 2008; Duman ve Ulubey, 2008). Boylece
epistemolojik inanglarin egitim ve 6gretimde, 6gretme ve 6grenme siirecini yapilandirdigi sdylenebilir
(Uslu, 2018; Wong, Chan ve Lai, 2009).

Ilgili literatiir incelendiginde epistemolojik inang ile akademik basari, &z-diizenleme, &grenme
yaklagimlar1 yasamboyu 6grenme yeterlikleri, problem ¢dzme becerileri ve iistbilis arasinda anlaml
bir iligkinin olduguna iligkin bir¢ok sonug ile karsilagilmaktadir (Basbay, 2013; Karatas, 2011; Kaya,
2018; Ozkatar Kaya, 2018). Diger bir ifade ile 6grenci, 6gretmen aday1 veya dgretmenin epistemolojik
inang diizeyi; akademik basari, 6z-diizenleme becerileri, yasamboyu 6grenme yeterlikleri, 6grenme
yaklagimlar1 ve istbilis gibi dgretme-6grenme siirecini sekillendiren faktorler ile dogrudan ya da
dolayli etkilesim igerisinde oldugu soylenebilir. Gelismis epistemoloik inanca sahip Ogrenciler;
O0grenme siirecinde biligsel bilgiyi isleme, bilisiistii farkindalik agisindan Ogretim materyallerini
denetleme, akademik basar1 saglama, 6grenme ortamina yonelik olumlu tutum tagima, karsilagtigi
problemlerin ¢o6ziimiine iligkin girisimlerde bulunma ve c¢ok yonli fikir yiiriitme gibi 6zellikler
tasimaktadir (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005; Schommer, 1994). Diger taraftan 2018 Fen bilimleri
Ogretim programi  kapsaminda &grencinin  bilimsel bilginin bilim insanlar1 tarafindan nasil
olusturuldugu, olusturulan bu bilginin hangi siireglerden gectigini, yeni arastirmalarda nasil
kullanildigim1 fark etmesi ile 6grencide muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanligi ve karar
verme becerilerinin gelistirilmesi, 6gretim programinin 6zel amaglart arasindadir (MEB, 2018). Bu
bakimdan fen bilimleri 6gretim programinin bu hedefleri saglanabilmesi igin bireyde bilimsel
epistemolojik anlayisin gelistirilmesi gerektigi soylenebilir.

Alan yazinda yapilan arastirma sonuglari, epistemolojik inancin, 6grenme iizerinde onemli etkileri
oldugunu gostermistir. Evcim (2010)’in yapmis oldugu arastirma sonucuna gore fen bilimleri dersinde
edinilen bilgilerin gilinlik yasama aktarilma diizeyi ile epistemolojik inang diizeyi arasinda yiiksek
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diizeyde iligski ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda epistemolojik inancin, bilimsel bilginin anlamli bir
sekilde 6grenilmesini ve bu bilginin kullanilmasini sagladigi séylenebilir. Hofer (1994), {iniversite 1.
smif 0grencileri lizerinde gerceklestirdigi arastirmada epistemolojik inanci daha yiliksek 6grencilerin
0z-denetimlerinin daha nitelikli oldugunu, bununla birlikte epistemolojik inanci yiiksek olan
ogrencilerin aktif 6grenme, isbirligi i¢cinde calisma, problem ¢dzme ve matematik dersinde grafik
hesap makinelerinin kullanimi becerilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Cano (2005),
1600 ortaokul ogrencisi lizerinde yiirlittiigii arastirmasinda epistemolojik inancin Ogrencilerin
akademik basarilarint dogrudan etkiledigini, bununla birlikte 6grencilerin akademik performanslarini
da dolayl olarak olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Bu aragtirmalar disinda tilkemiz
literatiirlinde epistemolojik inang¢lar konusuna iligkin lisansiistii 6grencileriyle (Izgar ve Dilmag, 2008),
ogretmenlerle (Yilmaz, 2007), 6gretmen adaylar ile (Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2005; Eroglu ve
Giiven, 2006; Meral ve Colak, 2009; Oksal, Sensekerci ve Bilgin, 2006; Terzi, 2005), ilkokul ve
ortaokul dgrencileriyle (Balantekin, 2013; Demir ve Doganay, 2009; Kurt, 2009; Sadi¢ ve Cam, 2015;
Topgu ve Yilmaz-Tiiziin, 2009; Yesilyurt, 2013) ¢alisilmustir.

Epistemolojik inancin 6grencilerin akademik basarilar1 ve performanslart {izerine yaptigi dogrudan
veya dolayli katki gbz Oniine alindi§inda 6grencilerin mevcut bilimsel epistemolojik inanglarinin
hangi durumda oldugu 6nem arz etmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci, ortaokul 6 ve 7. sinif
Ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inanglarini ¢esitli degiskenler acisindan tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 6 ve 7. siif 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglar1 hangi diizeydedir?

2. Ortaokul 6 ve 7. simif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari, cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6 ve 7. simif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglar1, sinif diizeyi degiskenine
gore anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Ortaokul 6 ve 7. sinif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inanglari, fen bilimleri dersi karne

notu degiskenine gore anlaml farklilik géstermekte midir?

Yontem
Bu arastirma tarama modeliyle yiirtitiilmistiir. Tarama desenli arastirmalar, bir evren igerisinden
secilen bir 6rneklem iizerinde yapilan caligmalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum veya
goriislerin sayisal olarak betimlenmesini saglamaktadir (Creswell, 2013).

Orneklem

Arastirmanin evreni Mugla ilinde 6grenim goren 6 ve 7. sinif 6grencilerinden; 6rneklem ise uygun
ornekleme yontemi ile Mugla Ili merkezinde yer alan iki ortaokulda 143 altinci siif ve 142 yedinci
sinif olmak iizere toplam 285 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan
katilimcilarin dagilimina iligskin detayl bilgi Tablo 1 'de gosterilmistir.

Tablo 1
Katibmcilarin Suif ve Cinsiyete Gore Dagilimi
Simif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
n % n % n %
6. Smmf 71 24,91 72 25,26 143 50,17
7. Simf 78 27,37 64 22,46 138 49,83

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak, ortaokul &grencilerinin bilimsel bilgiye iliskin inanglarim
belirlemek amaciyla Elder (1999) tarafindan gelistirilip Acat, Tiikken ve Karadag (2010) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan "Bilimsel Epistemolojik inanglar Olgegi" kullanilmistir. Bilimsel Epistemolojik
Inanglar Olgegi, 25 maddeden olusan 5'li likert tipinde (Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum) hazirlanmis ve 5 faktérden olusan bir yapiya sahip
bir 6lgme aracidir. Olgegin alt boyutlar1 Otorite ve Dogruluk, Bilgi Uretme Siireci, Bilginin Kaynagi,
Akil Yiriitme, Bilginin Degisirligi seklindedir. Acat vd. (2010), 6lgegin gilivenirlik katsayilarim
Otorite ve Dogruluk icin 0.86, Bilgi Uretme Siireci icin 0.68, Bilginin Kaynag: icin 0.70, Akii

124



[ ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKU Journal of Education
* ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 7, Say1- Number 2, (2020) Kasim- November

Yiiriitme i¢in 0.62, Bilginin Degisirligi i¢in 0.57 ve 6lgegin biitiinii i¢in ise 0.82 olarak hesaplamistir.
Mevcut arastirmada ise dlgegin giivenirlik katsayilari, Otorite ve Dogruluk igin 0.86, Bilgi Uretme
Siireci igin 0.70, Bilginin Kaynagi i¢in 0.69, Akil Yiiriitme i¢in 0.57, Bilginin Degisirligi i¢in 0.55 ve
6lcegin biitiini i¢in ise 0.86 olarak hesaplanmistir. Mevcut arastirma da hesaplanan Cronbach alpha i¢
tutarlilik katsayisi, 6lgegin giivenilir ve tutarli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Hem Acat vd. (2010) tarafindan hesaplanan hem de mevcut arastirma
sirasinda elde edilen giivenirlilik katsayilar1 Tablo 2'de gdsterilmistir.

Tablo 2
Olgegin Alt Boyutlarina Iliskin Giivenirlik Katsayilar
Acat, Tiiken
ve Karadag (2010) Mevcut arastirma
Boyutlar Giivenirlik Giivenirlik
n Katsayisi n Katsayisi
Otorite ve Dogruluk 212 ,86 285 ,86
Bilgi Uretme Siireci 212 ,68 285 ,70
Bilginin Kaynag: 212 ,70 285 ,69
Akil Yiriitme 212 ,62 285 57
Bilginin Degisirligi 212 57 285 ,55
Olgegin Geneli 212 .82 285 .80

Bilimsel epistemolojik Inanglar1 Olgeginde bir katilimer en diisiik 25 puan en yiiksek ise 125 puan
alabilmektedir. Bu puan aralig1 Otorite ve Dogruluk boyutu igin 9 ile 45 puan; Bilgi Uretme Siireci
boyutu i¢in 6 ile 30 puan; Bilginin Kaynag: boyutu i¢in 4 ile 20 puan; Akil Yiiriitme boyutu i¢in 4 ile
20 puan ve Bilginin Degisirligi boyutu de 4 ile 20 puan arasinda degismektedir. Ancak Otorite ve
Dogruluk ve Bilginin Kaynag: boyutlarinin tamami olumsuz anlam tasiyan maddelerdir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 21.0 paket programi kullanilmistir. Mevcut arastirmada elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi carpiklik ve basiklik katsayisi dikkate alinarak belirlenmistir.
Buna gore mevcut veriler iizerinde yapilan normallik analizlerinde Carpiklik katsayisi 0,354+(0,144);
Basiklik katsayist ise -0,102+(0,287) olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin, +1 ile -1 arasinda olmasi,
dagilimin normalden fazla sapmadiginin gostergesi olarak kabul edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012). Dolayistyla verilerin analizinde parametrik istatistik yontemler kullanilmstir.
Veri toplama aracinin oforite ve dogruluk ile bilginin kaynagi boyutlari olumsuz maddelerden
olustugu i¢in analiz yapilmadan oOnce ters kodlanmistir. Aragtirma kapsaminda hem bilimsel
epistemolojik inanglarin hem de bilimsel epistemolojik inanglart olusturan her bir alt boyutlarin hangi
diizeyde oldugu, betimsel istatistik ile; cinsiyet, sinif diizeyi degiskenlerine gore nasil farklilik
olusturdugu Bagimsiz gruplar icin t-testi ile; 1. donem fen bilimleri dersi karne notu degiskenlerine
gore anlamli farklilik olusturup olusturmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi ile test edilmistir.

Bulgular

Katiimcilarin Bilimsel Epistemolojik Inanclar1 Diizeyi

Arastirmaya katilan dgrencilerin hem Bilimsel Epistemolojik Inanglarinin, hem de alt boyutlara iliskin
inang diizeylerinin belirlenmesinde betimsel istatistik kullanilmigtir. Analiz sonuglarina iliskin
bulgular Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 3'e gore katilimcilarin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyi ortalamast 3,40 olarak
hesaplanmigtir. Diger taraftan bilimsel epistemolojik inancin otorite ve dogruluk boyutuna iliskin
ortalama 2,42; bilgi tiretme siireci boyutuna iliskin ortalama 3,89; bilginin kaynag: boyutuna iliskin
ortalama 2,85; akil yiiriitme boyutuna iliskin ortalama 4,10 ve bilginin degisirligi boyutuna iliskin
ortalama ise 3,78 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere bakilarak 6 ve 7. siif 6grencilerin otorite ve
dogruluk ve bilginin kaynag: boyutlari, genel ortalamanin (Ort: 3,40) oldukea altinda yer aldig1 tespit
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edilmistir. Diger taraftan bilgi iiretme siireci, bilginin degisirligi ve akil yiiriitme boyutlari ise genel
ortalamanin (Ort: 3,40) oldukga iizerinde yer aldig1 belirlenmistir.

Tablo 3
Katilimcilarin Bilimsel Epistemolojik Inanclari ve Alt Boyutlarina Iligkin Puanlar
Boyutlar n Madde Sayisi X Ss

Otorite ve Dogruluk 285 9 2,42 0,91
Bilgi Uretme Siireci 285 6 3,89 0,73
Bilginin Kaynag1 285 4 2,85 0,93
Akil Yiiriitme 285 3 4,10 0,74
Bilginin Degisirligi 285 3 3,78 0,76
Bilimsel Epistemolojik 1nanglar1 285 25 3,40 0,47

Katiimcilarin Cinsiyete Gore Bilimsel Epistemolojik Inanclar
Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang ve alt boyutlarin cinsiyet degiskeninin etkisi olup olmadig
bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4
Osrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inan¢ ve Alt Boyutlara Iliskin Puanlarimn Cinsiyete Gore T- Testi
Sonuclart

Boyutlar Cinsiyet n X Ss t sd p
Otorite ve Kiz 149 2.37 .88 -0,825 283 41
Dogruluk Erkek 136 2.46 .93
Bilgi Uretme Kiz 149 3.99 .68 2,688 283 ,00
Siireci Erkek 136 3.77 75
Bilginin Kiz 149 2.82 87 -0,581 283 ,56
Kaynagi Erkek 136 2.88 .99

o Kiz 149 4.18 64 1,971 283 04
Akl Yirdtme g o 136 4.01 83
Bilginin Kiz 149 3.80 74 0,394 283 ,69
Degisebilirligi Erkek 136 3.76 e
Bilimsel Kiz 149 3.42 44 1,007 283 53

Epistemolojik

: Erkek 136 3.37 51
Inang

Tablo 4’te, kiz 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin erkeklere gore daha yiiksek olmasina
ragmen bilimsel epistemolojik inang, cinsiyet degiskenine goére anlamli bir farklilik olusturmamistir
[t(283)=0.623, p>0,05]. Bunun yaninda Bilgi Uretme Siireci Ve Akil Yiiriitme alt boyutlarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkliik gérilmektedir [t(283)= 2,688, p<0,05], [t(283)= 1,971, p<0,05].
Bilgi Uretme Siireci alt boyutuna iliskin kiz 6grencilerin ortalamasi 3,99 iken erkek dgrencilerin 3,77
dir. Akil Yiiriitme alt boyutuna iliskin olarak ise kiz Ogrencilerin ortalamast 4,18 iken erkek
ogrencilerin 4,01 dir.

Diger taraftan Otorite ve Dogruluk, Bilginin Kaynag: ve Bilginin Degisebilirligi alt boyutlarinda ise
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik goriilmemistir [t(283)= -0,825, p>0,05], [t(283)= -0,581,
p>0,05], [t(283)= 0,394, p>0,05].

Katiimcilarin Siif Diizeylerine gore Bilimsel Epistemolojik Inanclar

Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inang ve alt boyutlarm sinif diizeyine gére bir farklilik olusturup
olusturmadig1 bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuglarina iligkin bulgular Tablo
S'te sunulmustur.
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Tablo 5
Ogrencilerin Bilimsel Epistemolojik Inang ve Alt Boyutlara Iliskin Puanlarinin Sinif Diizeyine Gére T- Testi
Sonucglart

Boyutlar Grup n X Ss sd t p
Otorite ve 6.Smif 143 2,45 0,90 283 0,49 ,62
Dogruluk 7. Simf 142 2,40 0,93
Bilgi Urctme 6. Smif 143 3,97 0,74 283 1,79 07
Siireci 7. Simf 142 3,82 0,68
Bilginin 6. Siuf 143 2,83 0,97 283 -0,49 62
Kaynagi 7. Simf 142 2,88 0,89

6. Stif 143 4,13 0,70 283 0,72 47
Akil Yiirlitme

7. Simf 142 4,07 0,78
Bilginin 6. Simf 143 3,81 0,79 283 0,68 ,50
Degisebilirligi 7. Siuf 142 3,74 0,72
Bilimsel 6 Simf 143 3,23 0,51 283 1,05 30
Epistemolojik
fnang 7. Smuf 142 3,18 0,50

Tablo 5 incelendiginde 6 ve 7. sinif 6grencilerin hem bilimsel epistemolojik inang diizeyi [t(283) =
1,05, p>0,05] hem de bilimsel epistemolojik inanglar1 olusturan boyutlar, sinif diizeyine gore anlaml
bir farklilik olusturmadigi goriilmiistiir [t(283)= 0,49, p>0,05], [t(283)= 1,79, p>0,05], [t(283)= -0,49,
p>0,05], [t(283) = 0,72, p>0,05], [t(283)= 0,68, p>0,05]. Bu durumun nedeni, 6 ve 7. simif 6grencilerin
Ogretim diizeyleri arasinda, bilimsel epistemolojik inancin kayda deger gelisim gostermesi igin yeterli
zaman diliminin olmamasindan kaynaklanabilir. Ancak 6. Sinif 6grencilerin epistemolojik inang
diizeyi, 7. Smif 6grencilerine gore daha yiiksek olmasi aragtirmada dikkat ¢ceken bulgular arasindadir.

Katiimcilarin Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére Bilimsel Epistemolojik inanclar

Ortaokul 6 ve 7. smf dgrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inanglarimin 6grencilerin fen bilimleri
karne notuna gore bir farklilik olusturup olusturmadig tek yonlii varyans analizi ile tespit edilmistir.
ANOVA'nm uygulanacagi orneklemde varyanslarin homojenligi varsayimmi levene testi yapilarak
smanmustir. Levene testinden elde edilen bulguya gore verilerin homojenlik varsayimini sagladigi

belirlenmistir.

Tablo 6

Katilimcilarin Karne Notlarina Gore Bilimsel Epistemolojik Inang ve Alt Faktor Puanlar:

Bilimsel
Epistemolojik Karne Notu n X S
inan¢ Ol¢egi

3 (Orta) 18 2.67 .92

Otorite ve Dogruluk 4 (Iyi) 56 2.63 .88
5 (Pekiyi) 211 2.33 .90
3 (Orta) 18 3.52 .80

Bilgi Uretme Siireci 4 (lyi) 56 3.70 74
5 (Pekiyi) 211 3.96 .69
3 (Orta) 18 2.83 1.04

Bilginin Kaynag1 4 (1yi) 56 2.96 .83
5 (Pekiyi) 211 2.81 .94
3 (Orta) 18 3.66 .90

Akl Yiiriitme 4 (1yi) 56 4.01 12
5 (Pekiyi) 211 4.16 71

Bilginin 3 (Qrta) 18 3.62 .83

Degisebilirlii 4 (lyi) °6 3.63 74
5 (Pekiyi) 211 3.83 75

Bilimsel 3 (Qljta) 18 3.27 .59

Epistemolojik Inang 4(lyd) 56 3.39 50
5 (Pekiyi) 211 3.42 46
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Tablo 6'da ortaokul 6 ve 7. sinif 6grencilerin bilimsel epistemolojik inang diizeyleri fen bilimleri dersi
karne notuna goére gosterimi bulunmaktadir. Buna gore; Oftorite ve dogruluk ve Bilginin Kaynagt
boyutlarina iligkin inang, fen bilimleri dersi akademik basarisi1 yiikseldik¢e azaldigi goriilmektedir.
Diger taraftan Bilgi Uretme Siireci, Akil Yiiriitme ve Bilginin Degisirligi boyutlarina iliskin inang ise
fen bilimleri dersi akademik basaris1 yiikseldik¢e yiikseldigi goriilmektedir. Olgegin geneli igin
degerlendirildiginde ise karne notu arttikga Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinda artig
gosterdigi sOylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde bilimsel epistemolojik inanglar1 olusturan boyutlardan bazilari, 6grencilerin
fen bilimleri karne notuna gore farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu fark sadece Otorite ve Dogruluk
[F(2-283)=9,883, p<0,05]; Bilgi Uretme Siireci [F(2-283)=3,980, p<0,05] ve Akil Yiiriitme [F(2-
283)=3,728, p<0,05] boyutlarinda ortaya c¢ikmistir. Baska bir ifade ile ortaokul 6 ve 7. smif
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanclari, fen bilimleri dersi karne notuna bagli olarak degistigi
sOylenebilir. Karne notlar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
Scheffe testi yapilmistir. Bu sonuca gore, Bilgi Uretme Siireci (X=3,96) Ve Akil Yiiriitme (X=4,16)
boyutlarina iligskin bilimsel epistemolojik inang diizeyi, fen bilimleri dersi karne notu 5 olan 6grenci
grubu lehine farklilasirken; Otorite ve Dogruluk (X=2,67), boyutuna iliskin bilimsel epistemolojik
inang diizeyi, fen bilimleri dersi karne notu 3 olan 6grenci grubu lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 7.

Katilimcilarin Fen Bilimleri Dersi Karne Notuna Gére Bilimsel Epistemolojik Inanglarina Iliskin

ANOVA Sonuclari
Bilimsel Ortalamal
Epistemoloji Karelerin  Serbestlik Anlamh
. . arm F p
k Inang Toplam Derecesi . Fark
L Karesi
Olgegi
Gruplar 541 2 2,70 3,33 ,03 3-5
Otorite ve Arasi ' 4-5
Dogruluk Grup i(;i 229,26 283 81
Toplam 234,67 285
) Gruplar 558 2 2,79 5,46 ,00 3-5
Bilgi Uretme Arasi '
Siireci Grup I¢i 144,52 283 51
Toplam 150,10 285
Gruplar 2 52 ,59 55 -
Bilginin Arasi 1,03
Kaynag1 Grup Ici 245,28 283 87
Toplam 246,31 285
Gruplar 2 2,31 4,31 01 3-5
- Arasl 4,60
Alal Yiiriitme 5 je; 151,10 283 53
Toplam 155,70 285
Gruplar 203 2 1,02 1,79 17 -
Bilginin Arasi '
Degisebilirligi  Grup ici 160,98 283 57
Toplam 163,01 285
Bilimsel Gruplar 42 2 21 93 37 -
Epistemolojik Arast .
inanc Grup I¢i 63,71 283 23
Toplam 64,13 285

Tartisma ve Sonuc¢
Bu arastirmada ortaokul 6 ve 7. siif dgrencilerinin Bilimsel Epistemolojik inanglarmin diizeyi otorite
ve dogruluk, bilgi iiretme stireci, bilginin kaynagi, akil yiiriitme ve bilginin degisirligi boyutlarinda
degerlendirilmistir. Bununla birlikte bilimsel epistemolojik inancin 6grenim goriilen siif, cinsiyet ve
fen bilimleri ders karne notu degiskenleri agisindan tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel
epistemolojik inancin akil yliriitme boyutu en yiiksek, otorite ve dogruluk boyutu ise en diisiik diizeye
sahip oldugu goriilmiistiir.
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Bilimsel epistemolojik inanci olusturan boyutlar kendi igerisinde ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Rubba
ve Andersen (1978) ve Roth ve Roychoudhry (1994)’ ye gore otorite ve dogruluk, bilimsel bilginin
kesin olduguna ve otoriteden geldigine inanilir. Bununla birlikte, bilimsel bilgi kaynagi, eger otorite
sahibi ise kesinlikle dogru oldugunu ifade eder. Bu baglamda otorite ve dogruluk boyutuna iligskin
ortalama puaninin diisilk olmasi bilginin kaynaginin giivenilir olup olmadigindan ziyade bilgiyi
sOyleyen otoriteye inanildigini gostermektedir. Buradan hareketle aragtirma bulgular incelendiginde
bilimsel bilgiden ziyade o bilgiye iliskin alaninda taninmis kiginin sOylemlerine dikkat edildigi
sOylenebilir.

Akerson, Abd-El-Khalick ve Lederman, (2000) ve Oshorne, Collins, Ratcliffe, Millar ve Duschl,
(2003)’a gore bilgi fiiretme siireCi, empirik kokenli deneyimlere baglhidir. Bilimsel bilginin
olusturulmasinda deneyin roliine, gerekcelendirilmesi siirecine deger verilir. Arastirma bulgularina
dayanarak bu boyuta iliskin ortalama, kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Rubba ve
Andersen (1978) ve Ryan ve Aikenhead, (1992)’a gore kitap ve dgretmenlerin her séyledigi bilimsel
bilginin dogru olmadigimi, eger kisinin bilimsel bilginin kaynagimi kitap/6gretmen gibi figiirlerde
aramasi, gelismemis epistemolojik inanglara karsilik geldigini ifade etmistir. Diger bir ifade ile bu
boyuta iliskin ortalamanin diisiik ¢ikmasi, bireyin bilginin kaynagi olarak ¢evresinde bulunan kisiler
olarak gordiigli anlamina gelmektedir. Diger bir ifade ile epistemolojik inancinin tam olarak
olgunlagsmadiginin gostergesi oldugu kabul edilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanarak 6 ve 7. siif 6grencileri, ¢evresinde bulunan kitaplar1 ve &gretmenleri bilimsel bilginin
kesin ve dogru kaynagi olduguna inanmaktadir. Bu durumun sebebi olarak &grencilerin kitap veya
ogretmenlerin kendilerini yanlis bilgi ile bilgilendirmeyecegine olan giivenlerinden kaynaklandig
diistintilmektedir.

Osborne, Collins, Ratcliffe, Millar ve Duschl, (2003) ve NRC, (2007)’ye gore bilimsel bilginin ilk
cikist mevcut bilgilerden yola ¢ikarak insanoglunun yeni bilgilere ulagsmak istemesindeki merakina,
gbzlemlerine ve mantigina dayali olarak olusur. Bu boyut, bireylerin ¢agdas bilim anlayisina ne kadar
bagli oldugunu ve bilginin olusumundaki merak ve sorgulama boyutuna ne o6lciide inandiklarini ele
almaktadir (Acat, Tiiken ve Karadag, 2010). Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda 6grencilerin
bilimsel epistemolojik inancin akil yiiriitme boyutuna iligkin diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
NRC (2007) ve Osborne, Collins, vd. (2003)’a gore bilimsel bilginin kesin ve degismez olmadigini,
bilim insanlarinin gézlem, deney ve teorik yoluyla yapilan agiklamalarinda doga ile uyusmayan ya da
anlagmazliklarin meydana gelmesi durumunda yeni deneysel kanitlar ¢ergevesinde mevcut
goriislerinin yerini bagkalariyla degistirirler. Diger bir ifade ile, bu boyut bireylerin bilimsel bilginin
sabit ya da degisen dogasina ne 6l¢iide inandiklarini ortaya koymaktadir (Rubba ve Andersen, 1978).
Bu bilgiler 1s1ginda arastirma sonuglarina dayanarak 6 ve 7. smf Ogrencilerinin bilginin
degisebilirligine iligkin inanglari, kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, bilimsel epistemolojik inanci olusturan boyutlar cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, kiz 6grencilerin bilgi iiretme siireci Ve akil yiiriitme boyutlarinda erkeklere gore daha
olgunlastig1 sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde Yesilyurt (2013)’da bilgi iiretme siireci ve akil
yiirtitme boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek inang diizeyine sahip
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirma sonucuyla ortiismektedir. Balantekin (2013)
ise ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 304 6grencinin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini belirledigi aragtirma da
sadece Bilimsel Bilgi Gerekgelendirilir faktorinde kiz 6grenciler lehine anlamli fark saptamustir.
Bunun disinda kalan faktdrlerde cinsiyet degiskeni, 6grencilerin bilimsel bilgiye yonelik goriislerini
etkilemedigi sonucuna ulasilmigtir. Yine Topgu ve Tiziin (2009), ilkdgretim kiz 6grencilerinin erkek
Ogrencilere gore daha gelismis epistemolojik inanglara sahip oldugunu saptanmistir. Cocuklarin
ergenlik donemine girmesiyle birlikte soyut diisiinmeye basladigi bununla birlikte kiz ¢ocuklarinin
erkek ¢ocuklarina gore daha erken, ergenlik donemine girdigi bilinmektedir (Senemoglu, 2005).
Buradan hareketle, bilimsel epistemolojik inanglarin bazi faktorlerinde kiz 6grenciler lehine anlamli
farkin meydana gelmesi, kiz 6grencilerin daha erken, ergenlik donemine girmelerinden kaynaklandig:
disiiniilmektedir. Ancak alan yazinda farkli arastirma sonucglarina da rastlanilmaktadir. Mevcut
arastirma ile ayni1 6lgme aracinin kullanildigi bir bagka arastirma sonucuna gore Baser Giilsoy, Erol ve
Akbay (2015), 5 ve 6. sif 6grencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyinin tiim boyutlar i¢in
cinsiyet degiskenine bagli olmadigi sonucuna ulasmistir. Yine Aydin ve Gegici (2017), ortaokul
Ogrencilerinin epistemolojik inang diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi sonucuna
ulagmistir.
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Ortaokul 6grencilerinin 6grenim gordiigi simif diizeyi, onlarin bilimsel epistemolojik inanci zerinde
bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonucun nedeni olarak 6 ve 7. smif dgrencilerin
Ogretim diizeyleri arasinda, bilimsel epistemolojik inancin kayda deger gelisim gdstermesi agisindan
kisa bir zaman oldugu diisliniilmektedir. Ancak 6. sinif 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyi, 7.
sinif 6grencilerine gore daha yliksek olmasi aragtirmanin dikkat ceken bulgulari arasindadir. Alan
yazin incelendiginde Baser vd. (2015), 5 ve 6. simif diizeyinde 6grenim gdren dgrencilerle yiirlittiigii
calisma mevcut arastirma bulgular ile paralellik gostermektedir. Yine ayni arastirmada 5. simif
ogrencilerinin bilimsel epistemolojik inan¢ diizeyi 6. simif Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu
goriilmistiir. Yine Yesilyurt (2013), 7 ve 8. simif 6grencileriyle yiiriittiigli arastirmada da sinif diizeyi
arttikga 6grencilerin epistemolojik inanglarinda bir artisin olmadigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonuca gore akademik basari, bilimsel epistemolojik inanci olusturan
otorite ve dogruluk, bilgi iiretme siireci Ve akil yiiriitme boyutlar1 lizerinde etkili olurken bilginin
kaynagi ve bilginin degisirligi boyutlar1 lizerinde etkili degildir. Alan yazin incelendiginde Aydin ve
Gegici (2017), akademik basar1 diizeyi daha yiiksek olan 6grencilerin epistemolojik inang (Bilginin
kaynagi ve gerekgelendirme) diizeyleri lizerine olumlu etkiler sagladigi sonucuna ulagmistir. Yine
Yesilyurt (2013), otorite ve dogruluk ile bilginin kaynag: boyutlarinda en gelismis inang (negatif
inan¢) diizeyine akademik yonden zayif olan 6grenci grubunun; akil yiiriitme ile bilginin degisirligi
boyutlarinda ise en gelismis inang diizeyi ise akademik basar1 yoniinden iyi olan 6grencilerin sahip
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonucun mevcut arastirma bulgulariyla ortiistiigii goriilmiistiir. Bu
durumun nedeni fen bilimleri dersinde basarili kabul edilen 6grencilerin sofistik inanglarinin daha
gelismis olmasina (Conley, Pintrich Vekiri ve Harrison, 2004) ya da akademik basar1 yoniinden yeterli
olan 6grencilerin bilimsel epistemolojik inanglart diger 6grencilere gore daha esnek ve gelismeye acgik
olmasina dayandirilabilir (Yesilyurt, 2013; Yilmaz, 2007). Arastirmadan elde edilen bulgulara
dayanarak su Oneriler getirilmistir:

a) Bilimsel epistemolojik inancin bagli oldugu baska degiskenler ortaya ¢ikarilabilir.

b) Ozellikle bilimsel epistemolojik inancin zayif kalan bazi boyutlar1 dikkate almarak,
ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanglarinin gelistirilmesine katki saglayabilecek etkinlikler, ¢esitli
dersler kapsaminda gerceklestirilebilir.
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