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Oz

Bu ¢alismada Tiirkiye’de merkeziyetcilik, toplumsal kutuplasma ve bazi akademik kimlik sorunlarmnmn
(Amerikanizasyon ve Islamizasyon) egitim programi uzmanmna yansimalari ele alinmistir. Bu baglam
iginde bu {i¢ faktoriin uzmanlara yiikledigi sikintilar tartisilmis ve alanin durumu degerlendirilmistir.
Merkeziyetcilik; Ozerkligin smirlanmasina, yerel/kurumsal/bireysel ihtiyaglarm ihmal edilmesine,
profesyonellikten uzaklasmaya ve aktarmaciliga yol agmaktadir. Toplumsal kutuplasma; pasiflesmeye
ve liyakatin degersizlesmesine neden olmaktadir. Bazi akademik kimlik sorunlar1 ise
(Amerikanizasyon ve Islamizasyon) kavram/kuram ithalatini ve toplumun ihtiyaclariyla bilimsel
tretim arasindaki iliskiye isaret eden dis tarih kavramimin zayiflamasmi dogurmaktadir. Dolayisiyla
belirtilen ii¢ sorun kaynaginin (merkeziyetcilik, toplumsal kutuplasma ve bazi akademik kimlik
sorunlari) Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzun yillardir varligmi koruyan kuramsal kisirliga
neden oldugu oOne siiriilebilir. Kuramlastirma eksikligi olarak da tanimlanabilecek bu durum;
akademik yayinlarda tek tiplesme ya da tekrarlilik, yayin etigi sorunlari, siipheli/korsan/yagmaci
dergiler ve kongreler, anlama yerine anlatma ¢abasi, unvan fetisizmi ve yayinlarda nitelik-nicelik
ikilemi gibi durumlarla kendini gostermektedir. Kutuplagsma ekseninden siyrilarak kavram ve kuram
ithalatindan kurtulmamiz, aktarmaciliktan uzaklasarak Tiirkiye'nin kendi ihtiyaglarina dayali bir
egitim programi paradigmasi olusturmamiz, i¢ ve dis tarihimizi giiclendirmemiz, alanimizin birincil
gorevi olan kamusal egitimi iyilestirebilmemiz i¢in tek secenegimiz anlama ve dgrenme cabasiyla yola
¢ikarak; diisiinmek, diisiinerek yasamak ve tiretmektir.

Anahtar Sozciikler: Egitim programlari ve 6gretim alani, Egitim programi uzmani, Merkeziyetcilik,
Toplumsal kutuplasma, Amerikanizasyon, Islamizasyon.

Abstract

The present study dealt with the reflections of the centralization, social polarization and some
academic identity issues (Americanization and Islamization) on curriculum specialists in Turkey.
Within this context, the problems caused by these three factors for specialists are discussed, and the
state of the field is criticized. Centralization leads to restriction of autonomy, ignorance of
local/institutional/individual needs, de-professionalism and eclecticism. Social polarization causes
passivation and depreciation of merit. Some academic identity issues (Americanization and
Islamization), on the other hand, result in the importation of concepts/theories and the weakening of
the concept of external history, which emphasizes the relationship between society's needs and
scientific production. The three sources of the problem (centralization, social polarization and some
academic identity issues) can be said to cause theoretical barrenness, which has long existed in the
field of Curriculum and Instruction. This state, which can also be defined as the lack of theorizing, is
manifested in such cases as standardization or recursiveness in academic publications, concept-theory-
model importation, problems with publication ethics, spoiler/skeptical/pirated journals, the effort to

* Bu calismanin ilk hali, 9-12 Ekim 2019 tarihlerinde Ankara Universitesi ev sahipliginde diizenlenen 7.
Uluslararast Egitim Programlari ve Ogretim kongresindeki (ICCI-EPOK 2019) Gegmisten
Gelecege Egitimde Program Gelistirme Panelinde sunulmustur.
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explain instead of understanding, title fetishism and the dilemma of quality-quantity in publications.
In order to get rid of the importation of concepts and theories by pulling away from the polarization
axis, to generate a curriculum paradigm based on Turkey's own needs by moving away from
eclecticism, to strengthen the internal and external history and to improve schooling, which is the
primary task of our field; our only option is to set off with the aim of understanding and learning; to
think, live and produce by reasoning.

Keywords: The disciplinary field of Curriculum and Instruction, Curriculum specialist, Centralization,
Social polarization, Americanization, Islamization.

Giris

Bilimsel bir disiplin olarak Egitim Programlar1 ve Ogretim (EPO) alan, iiniversitelerimizde 55
yildir uzman ve/veya uzman yardimcisi yetistirerek, cesitli bilimsel yaymnlar yapmakta ve topluma
hizmet etmektedir. Bagkent Ankara’da EPO alaninin kuruculari olan iki profesér de (Fatma Varig ve
Selahattin Ertiirk) Amerika Birlesik Devletlerinde (ABD) doktora egitimi almislar ve Amerikan
paradigmasi iilkeye yansitmiglardir. Ote yandan Anglosakson iilkelerde ve kita/kuzey Avrupa
tilkelerinde EPO alaninin gelisimi farkli geleneklerden beslenmistir. Bazi caligmalarda, egitim
programi/Didaktik ¢ekismesi ya da paradigma savasi olarak adlandirilan (Deng, 2016) bu gelenekler
ideolojik yonelim, kuramsal temeller ve kurumsal yiikiimliiliikler agismdan 6nemli dlciide farklidir
(Westbury, 2000). Egitim programi kurami ABD ve Ingilizce konusulan iilkelerle biiyiik &lgiide
gecerlidir ve okul - toplum iliskileri, okulun dogasi, egitim programmin planlanmasi, gelisimi ve
uygulanmasi veya okulda ve siifta yiiriirliige girmesiyle ilgili kavramlar, modeller ve sOylemler
grubunu ifade eder. Diger yandan daha ¢ok Almanya ve Almanca konusulan iilkelerde gecerli olan
Didaktik gelenegi, ulusal egitim programmin planlanmasi ve siniflarda hayata gecirilmesiyle ilgili
olarak sosyal ve kurumsal okullasma baglamiyla biitiinlesik bir 6grenme ve 6gretim kuramini ifade
eder (Hopmann, 2007). Tiirkiye acisindan meseleye bakildiginda ise, bu ¢ekismelerin pek de zemin
bulmadig1 goriilmektedir. Modernlesme cabalarini 20. yiizyila sarkitan Tiirkiye, 1924-1947 yillar
arasinda kita Avrupasi egitim felsefelerinden etkilenmis, 1950'lerden sonra ise iilkede ABD merkezli
egitim politikalar1 hakim olmustur (Cmar, 2015). 12 Eyliil 1980 askeri darbesiyle ¢ikarilan
Yiiksekogretim  Yasas1 da, yiiksekogretim alanindaki Amerikan etkisini perginlestirmistir
(Hesapgioglu, 2009). Bu baglamda son 70 yilda bizim kita Avrupa’sindaki gelenekten ziyade Anglo-

Amerikan bakis agisiyla hareket ettigimiz sylenebilir.

Tiirkiye son 20 yilda siyasi-sosyal-askeri-ekonomik-teknolojik etmenlerin etkisiyle ve gelisim
arzusuyla Ogretim programlarinda siirekli degisiklikler yapmaktadir. Gerek uluslararas: smavlarda
iilke siralamasinin istenen diizeye ¢ikamamasi, gerekse ulusal diizeydeki basari dl¢iimlerinde goriilen
tatminsizlikler program degisiklikleriyle care aranmasma yol agmaktadir. Ogretim programlarmin
tasarlanmasi siirecinde etkin rol almasi beklenen egitim programi uzmanlarmin egitimi, kimligi,

mesleki gelisim siireci, yasam anlayis1 ve diinya goriisii; ortaya ¢ikan bilimsel yaymlara, program
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materyallerine, ders kitaplarina ve oOgretmen kilavuzlarina yansmmaktadir. Ancak son on yilda
EPO'niin mevcut durumu ve sorunlarina duyulan ilgi artsa da (6r. Aktan ve Biimen, 2014; Demirhan
Ig,can ve Hazir Bikmaz, 2012; Yildiran, 2012; Hazir Bikmaz, Aksoy, Tatar ve Atak Altinyiiziik, 2013;
Eristi, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2013; Riizgar, 2020), Tiirkiye’de egitim programi uzmaninin
akademik kimligi, yasadig1 ikilemler, bunlarin dayanaklar1 ve sonuglar1 konusunda bir ¢alismaya
rastlanmamuistir. Oysa bu dayanaklar: tartismak, hem siklikla yenilenen 6gretim programlarmin neden
egitim sorunlarma care olamadigini, hem okunmayan/atif almayan akademik yaymnlarin neden
arttigini, hem de kuramsal agidan tikanma noktalariyla-kok nedenlerle yiizleserek yeni bakis agilarinin
giindeme gelmesini saglayabilir. Birey, disiplin ve iiniversite arasindaki etkilesime dayanan akademik
kimlik kavrammnmn (Karsantik, 2019) EPO alan1 kapsaminda ele alinmasi da, yeni caligmalar icin bir
fikir verebilir. Bu baglamda calismada Tiirkiye’de merkeziyet¢ilik, toplumsal kutuplasma ve bazi
akademik kimlik sorunlarinin (Amerikanizasyon ve Islamizasyon) egitim programi uzmanina
yansimalari ele alinmistir. Bu baglam iginde bu {i¢ faktoriin uzmanlara yiikledigi sikintilar tartisilmig

ve alanin durumu degerlendirilmistir.
1. Merkeziyetciligin Egitim Programi Uzmanina Yansimalar1

Alanyazinda kamu hizmeti sunumuna yonelik merkeziyet¢ci ve adem-i merkeziyetci
yaklasimlarm esaslari konusunda kayda deger bir anlasmazlik vardir. OECD iilkeleri arasinda genel
olarak merkezi, yerelle birlikte merkezi, okullarla birlikte merkezi, bolgeyle mutabik-ortaklasa merkezi
ya da yerellesmis egitim yonetimi diizenleri uygulanmaktadir (Biimen, 2019; Gomendio, 2017). Adem-i
merkeziyet¢ilik bircok Avrupa iilkesinde 1990'larda baslamis ve 2000'li yillar boyunca devam etmis;
o0gretmenlere daha fazla yenilik ve yaraticiliga yol agacak yeni sorumluluklar yiikleyen bir 6zerklik
sunmustur (Jeong ve Luschei, 2018). Bu hareketin onciilerinden biri, 1980'lerde “giiven kiiltiiriine”
dayali egitim politikalar1 izlemeye baglayan Finlandiya’dir ve Fin egitim sistemi, “merkezi olarak
belirlenmis 6gretim programini, 6grencilerin ve 0gretmenlerin sik sik test edilmesini ve yiiksek riskli
hesap verebilirligi” Onemseyen kiiresel reform hareketine direnmistir (Sahlberg, 2007, s. 150).
Finlandiyain 2000'1erin baginda PISA'daki iistiin performansi, bu yaklagimin {istiinliglinii
pekistirmis gibi goriinerek Ogretmenlerin daha fazla profesyonellesmesine ve teste dayali hesap
verebilirligin azalmasma yol agmistir (Darling-Hammond, 2017, Akt. Jeong ve Luschei, 2018). Bunun
yaninda daha yakin zamanda Italya, Liiksemburg, Cekya ve Fransa gibi Avrupa iilkeleri adem-i
merkeziyetcilige dogru hareket ederken, digerleri (Belgika, Macaristan, Hollanda ve Birlesik Krallik)
egitim programiyla ilgili kararlarda standartlara dayali hesap verebilirlik veya oOgretmenlerin
calismalarma rehberlik edecek ulusal gerceveler yoluyla merkeziyetcilie yonelmistir (Jeong ve
Luschei, 2018). Eurydice (2008) tarafindan hazirlanan bir rapora gore, bu celiskiler program

6zerkliginin faydalarina iliskin bir fikir birligi olmadigmi gostermektedir.
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Tirk egitim sisteminin yapis1 genel olarak merkeziyetgidir (Biimen, 2019; Canbolat, 2020;
Celik, Glimiis ve Giir, 2017; Lindquist, 2017; Papadopoulou ve Yirci, 2013; Yurdakul, Giir, Celik ve
Kurt, 2016). Yerel yonetimlerin ve okullarin karar olusturma siireglerine katilimi oldukga smirh olup,
Ogretmenlerin istihdami ve yer degistirmeleri, 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 gibi tiim temel
konular Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan merkezi olarak belirlenmektedir (Celik, Giimiis ve
Gir, 2017, s. 105). Diger iilkelerle karsilastirildiginda Tiirkiye'nin merkeziyet¢i yapis1 daha agik bir
halde goriilmektedir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii'niin (UNESCO) kiiresel egitim
izleme (GEM) Raporuna gore, Tiirkiye, 6gretmenlerin ders icerigi konusunda karar vermede en az s6z
sahibi olduklar1 ve bu konuda oOzerkliklerinin 2006'dan 2015'e kademeli olarak azaldigi iilkeler
arasinda yer almaktadir (UNESCO-GEM, 2017). 2015 tarihli OECD Okul Ozerkligi indeksine gore,
Tiirkiye en diisiik puanlara sahip iilkeler arasinda olup (29.0), OECD ortalamas: 71.3'tiir. Oysa
derslerin belirlenmesi, 6gretilecek igerigin ve ders kitaplarinmn segimi, basarmin degerlendirilmesi vb.
konularda okullara daha fazla karar verme yetkisi sunan sistemlerde PISA performansmnin daha
yiiksek oldugu yoniinde analizler mevcuttur. Bununla birlikte meslektaslar aras1 6grenme ve hesap
verebilirlik kiiltiiriiniin olmadigl sistemlerde Ozerkligin Ogrenci performansinda olumsuz etkilere
sebep olabilecegi de belirtilmektedir (TEDMEM, 2019).

Egitimde program 6zerkligi bireylerin ve gruplarin —6zellikle de 6gretmenlerin veya yonetim
organlarmin- 6grencilerin neler 6grenecegini belirlemedeki giiciidiir (Morgado ve Sousa, 2010, s. 371).
Ulkelerin yonetim diizenine gore 6gretmenler ya “programi uygulayan pasif teknisyenlerdir” ya da
“smiflarda 6nemli kararlar alarak programa hayat veren uzmanlar ya da diistiniirler”dir. Tiirkiye’deki
merkeziyetcilik ve 6gretmen Ozerkliginin smurliligi, 6gretmenlerin profesyonellesmeleri agisindan
tehlikeler dogurmaktadir. Osgood (2006), merkezi olarak dayatilan egitim diizenlemelerinin aslinda
dis denetimi artiran bir mekanizma olusturdugunu ve bu nedenle Ogretmenlerin
profesyonellesmekten ziyade, tam tersine profesyonellikten uzaklasmalarma (de-professionalising)
neden oldugunu belirtmektedir. Buna gore onceden hazirlanmis ve sirlar1 keskin bir sekilde
belirlenmis 6gretim programlari; 6gretimi, konu alanin bilen herkesin yapabilecegi teknik bir is olarak
goriip, program Ozerkligini azaltarak 6gretmenleri profesyonellikten uzaklagtirip, onlar1 birer otomata-
robota dontistiiriir (Milner, 2013). Profesyonellikten uzaklasma ise titkkenmislik, vasifsizlastirma ve ise
baglhlikta azalmayla birlikte yiiriir; ¢linkii Ogretmenin isi biitiinsel degil, baskalar1 tarafindan
kararlastirilan bir dizi gorev veya ddev olarak diisiiniilmektedir (Sar1, 2018).

Egitimde ozerklik; bash basma bir alanyazina sahip olan, program-okul-6gretmen-6grenci
0zerkligi seklinde smiflanmis, gesitli boyutlarda (siyasi, yonetsel, ekonomik, kisisel, mesleki, drgiitsel
vb.) tartisilan bir konudur. Bunlardan biri olan 6gretmen 6zerkligi; mesleki statii, is doyumu (Strong

ve Yoshida, 2014) ve motivasyonu (Vansteenkiste ve Ryan, 2013) etkiledigi diisiiniildiigiinden
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lizerinde epeyce calisilan bir kavramdir. Paulsrud ve Wermke (2019), 6zerkligin bir¢ok calismada
dgretmen profesyonelliginin belirleyici bir 6zelligi olarak goriildiigiine isaret etmektedir. Ornegin,
O0gretmenlerin algiladig1 6zerklik adanmislik acisindan 6nemlidir ve genisletilmis 6gretmen 6zerkligi
daha az disiplin sorunu ve azalan personel sirkiilasyonu (turnover) ile iligkilidir. Matematik
Ogretmenleri tarafindan algilanan Ogretimsel 6zerkligin, meslekte kalicilif1 (retention) belirlemede

maaslarm etkisinden daha gii¢lii bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir (Ingersoll ve May, 2012).

Bu konudaki olumlu goriislerin yani sira, egitimde devlet kontroliiniin faydalarmna dikkat
¢eken calismalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalar (Cribb ve Gewirtz, 2007, Hong ve Youngs, 2016)
kontrollii bir egitimin Ogrencileri zararhh iceriklerden korudugunu, herkese esit erisim hakk:
sundugunu ve dgrenme iiriinlerindeki ortaklik ve uyumu artirdigini vurgulamaktadir. Ornegin Hong
ve Youngs (2016) Giiney Kore’de 6gretmenlerin daha fazla 6zerklik istedigi diisiincesinin bir yanilg:
oldugunu, ¢ilinkii devlet kontroliiniin O6gretmenlerin yiikiini hafiflettigini ve yiiksek ozerkligin
pratikte daha karistk ve beklenmeyen sonuglar dogurabilecegini belirtmektedir. Bu baglamda
O0gretmen Ozerkliginin siirsiz bir 6zgiirliikk anlamina gelmedigi, “okulun amagclarma ulasabilmesi i¢in
tizerinde daha once anlasilmis normlar, evrensel etik kodlar, yasalar, bilimsel ve pedagojik ilkeler

cercevesinde” sinirlandirildigr ifade edilmektedir (Colak ve Altinkurt, 2017, s.34).

Bu calismada tiim boyutlari ile ele alinamasa da, 6zerkligin tek basina bir ¢dziim olamayacagi;
hesap verebilirlik, toplumsal giiven, mesleki yeterlilik ve seffaflik olmadan 6zerkligin riskli sonuglar
dogurabilecegi unutulmamalidir. Zira o6zerkligin 6n kosullar1 olarak toplumsal giiven, hesap
verebilirlik, mesleki yeterlilik ve seffaflik gibi hususlarin 6nemine dikkat ceken Yavuz’'a gore (2016), bu
bilesenler saglanmadan 6zerklik olunmasi dogru degildir. Papadopoulou ve Yirci (2013) de Tiirkiye’'de
yerel yonetimlerin mevcut durumu, yasal gerceve, cografi, kiiltiirel ve sosyal kosullarin egitimde

adem-i merkeziyetcilige hazir olmadigimni belirtmektedir.

Bununla birlikte asir1 merkeziyetcilik veya oOzerklik sinirlamalarinin egitim programi
uzmanlaria ve/veya EPO alaninda calisan bilim insanlarma yansimalari agisindan gesitli
degerlendirmeler yapmak miimkiindiir. Oncelikle Tiirkiye’de akademisyenler ayn1 zamanda birer
“devlet memuru”dur. MEB biinyesinde 0gretim programlarmin ve ders kitaplarinn tasarlanmasi
stirecinde gorev alan Ogretmen ve uzmanlar da birer “devlet memuru”dur. Bu baglamda 6gretim
programlarinin tasarlanmasi siirecinde gorev alan kisilerin kendilerini 6zerk hissedemeyecekleri
malumdur. Zira yukarida belirtilen 6zerklik smirlamalar1 tiim devlet memurlar igin gegerlidir. Bu
durumda yukarida Ogretmenler icin agiklanan profesyonellikten uzaklagsma tehlikesinin egitim
programi uzmanlari igin de gecerli oldugu diisiintilebilir. Ciinkii 6zerklik sinirlamalar1 ve riskler, tiim
devlet memurlari igin aymidir (Universitelerde akademik &zgiirliigiin Tiirkiye’deki durumu da sonug

bolimiinde ele alinmistir).
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Ote yandan Tiirkiye’de merkezi olarak tasarlanan 6gretim programlarinin bélge, okul ve smif
ozelliklerine uygun olup olmadig bilinmemektedir. MEB, 2017 yilinda yeni tasarlanan 176 6gretim
programi hakkinda kamuoyunun internet tizerinden goriisiinii almaya ¢alissa da, goriis alma siireci
i¢in 20 isgilinii gibi oldukea simnirl bir zaman aralig1 verildiginden (Diker Coskun, 2017), programlara
iligkin iletilen 184 bin goriis ve Onerinin nasil degerlendirildigi/kullanildig1 belirsizdir. Nitekim
TEDMEM tarafindan hazirlanan 2017 Egitim Degerlendirme raporunda da (2018), alman goriislerin
yenilenen programlara ne kadar yansitildigina iliskin herhangi bir agiklama yapilmadig konusunda
elestiriler mevcuttur. Bu durumda merkezi olarak tasarlanan 6gretim programlarmin bolge, okul ve
sinif ihtiyaglarina, 6grencilerin bireysel ve kiiltiirel farkliliklarina uygun olup olmadig: konusundaki
On calismalarin yeterli diizeyde yapildigini sdylemek gii¢clesmektedir. Oysa Tiirkiye'de egitim, gelir,
refah veya firsat esitliginin dagiliminda cografi bolgeler agisindan ciddi farkliliklar (bolgesel egitim
esitsizlikleri) bulunmaktadir. Uluslararas: bakis agisiyla incelendiginde, OECD (ilkeleri arasinda
yapilan PISA 2012 sonuglarina gore Tiirkiye, okullar arasi basar: farkliliklarinin en yiiksek oldugu
dordiinctii tilkedir (Atag, 2017). Daha egitimli ebeveynleri olan ve &zellikle {ilkenin Bat1 bolgelerindeki
biiyiik sehirlerde yasayan, yiiksek sosyo-ekonomik kokenden gelen oOgrencilerin yiiksekdgretime
katilma olasilig1 daha yiiksektir (Atag, 2019). Dahasi, ayn1 bolgede, ayni ilde, hatta ayni ilgenin icinde
bile okullar arasinda biiyiik basar1 farkliliklar1 bulunmaktadir (Onder ve Giiglii, 2014). Hem zerklik
sinirlamalart hem de Tiirkiye’deki okullar arasinda goriilen biiyiik kalite farkliliklar1 (Kalkinma
Bakanligi, 2014) nedeniyle bolgesel, yerel ve kurumsal farkliliklara hitap edebilecek bir program
tasarlamak ve ders kitab1 yazmak gercekten ¢ok giictiir. Program tasarisi hazirlamada bolgesel, yerel
ya da kurumsal ozellik ve ihtiyaclarin dikkate alinmasini saglamak ile “gorevi basariyla yiiriitmek”
arasinda her zaman dogrusal bir iliski yoktur. Dolayisiyla merkezi olarak Ogretim programlari

tasarlamanin yerel/kurumsal/bireysel ihtiyaclar: ihmal etmeye yol actig1 diistintilmektedir.

Tiirkiye'de egitimle ilgili tiim Onemli-temel kararlarin merkezden verilmesi, akademisyen
egitim programi uzmanlarinin 6zerkligini ve hayal giiciinii de azaltmaktadir. Her seyin merkezden
belirlenmesi kuramsal arayiglarin 6niinii  kesmektedir. Ozellikle merak ve hayal giiciiniin
beslenmesiyle ya da desteklenmesiyle yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasi miimkiindiir. Kuramsal olarak
yeni kavramlastirmalarin belirmesi i¢in zengin bir ozgiirliikk ortami, ifade Ozgiirliigii ve tartisma
zemini bulunmalidir. Hesapgioglu'na gore (2009, s.135) de bilimin ve iilkelerin éniinii agan hiir
diisiince ve hayal giicidiir ve bunlar1 canli tutan da Ozgiirliik ve merak hissidir. Mevcut
kavramlagtirmalarin  yenilenmesi, tartigilmasi, degerlendirilmesiyle kuramlastirma girisimleri
miimkiin olabilir. Aksi halde sadece kuram cevirisiyle yetinilecektir. Bu soruna 30 yil once dikkat
ceken Ertiirk’iin belirttigi gibi (1988, s.13) “hemen hemen her alanda, Tiirkiye'de uzun siiredir

‘nakilcilik” (aktarmacilik) varhigimni gosteredurmus; yaratma c¢abasma girismeye -adeta- karsi
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¢ikiladurmus; ‘cagdas uygarlik diizeyine ulasma hirsi’ ile ‘aktarmacilik’ birlesince ilerlemeyi

gliclestiredurmustur”.
2. Toplumsal Kutuplasmanin Egitim Programi Uzmanina Yiikledigi Roller

Ulkemizde son dénemde, birbiriyle ¢ok yakin olan kutuplasma-kamplasma-otekilestirme
kavramlar1 sik¢a kullanilmakta; sosyal ve siyasal gerilimlerin, catisma ve boliinmelerin arttigina dikkat
¢ekilmektedir. Esasen kurulusundan bu yana aydinlanma-koktendincilik, yurttashk-etnik kimlik,
doguculuk-baticilik, gelenekgilik-modernlik seklinde tanimlanabilecek toplumsal gatisma-carpisma
alanlar1 olagelmis, ancak toplumun tamami tarafindan onaylanan bir kiiltiir temeli gelistirilememistir
(Livaneli ve Kose, 2019). Kutuplasmanin toplumun farkh goriis, umut ve ideolojilerle ayrilmas: degil;
bu gruplarin hicbir kosulda diger tarafa ge¢me ihtimalinin kalmamasi oldugunu ve tehlikenin de
burada yer aldigmi belirten Kuzuloglu (2018), kutuplasmada herkesin kendi varligimi kutbunun

varligina baglayarak, “birey” olmaktan ¢ikip, bir tarafin “parca”s1 haline geldigini vurgulamaktadir.

Bu duruma dair giincel verileri de ¢esitli drneklerle sunmak miimkiindiir. Yaklasik 100 tilkede
1981 yilindan beri bireylerin ve genel olarak halklarin degerlerini ve inanglarimi saptamaya calisan
Diinya Degerler Arastirmasi’nin (2010-2014) Tiirkiye bulgularma gore, halkin yalnizca yiizde 11,6’s1
¢ogu insana giivenilebilecegini diistiniirken, ytlizde 82,9'luk kesim diger insanlarla etkilesime gegerken
¢ok dikkatli olunmasi gerektigini diisiinmektedir. Halkin yiizde 97,411 herhangi bir sendikaya, yiizde
94,9'u siyasi partiye {iye degildir. Escinsel komsu istemeyenlerin orani yiizde 85,4, evlenmeden birlikte
yasayan ciftleri istemeyenlerin oraniysa yiizde 65,4’tiir. Kadinin kocasindan fazla kazanmasim dogru
bulmayanlarm orani ytizde 47, erkeklerin is hayatinda kadinlardan daha basarili olduguna inananlarin
oraniysa yiizde 64'tiir (Ormeci, 2016). Benzer sekilde, Istanbul Bilgi Universitesi Go¢ Caligmalar1
Uygulama ve Arastirma Merkezi tarafindan TUBITAK destegiyle 2015-2017 yillarinda vyiiriitiilen
“Digeri ile Karsilasmada Otekilestirme/meyi Anlamak: Tiirkiye’de Genglerle Empati ve Esitligi
Tartismak” baglikli aragtirma da dikkat ¢ekicidir. Buna gore gengler arasinda ‘Gtekiler” ile arkadaglhik
edenlerin oran ylizde 11, Gtekilere misafirlige gidenlerin orani yiizde 10, ¢ocuklarmin ‘6tekilerinin’
cocuklartyla arkadaslik etmesini istemeyen anne-babalarin orani yiizde 90, otekilerle birlikte is
yapilmamasini isteyenlerin orani yiizde 84'tiir. Bununla birlikte digerleriyle kurulan temas,
otekilestirme tutumlarini azaltmaktadir (Sandal Onal, Erdogan ve Uyan Semerci, 2017). Istanbul Bilgi
Universitesi tarafindan 2017 yilinda yiiriitillen “Tiirkiye’de Kutuplasmanin Boyutlar1 Aragtirmast”
bulgularma gore de, katimcilar karsit gordiigii partinin kendi boélgesinde basm agiklamasi
yapmasina, toplant1 veya yiiriiyiis diizenlemesine, egitim almasina; hatta yiizde 37 oraninda segimlere
katilmasma bile tahammiil edemez hale gelmis durumda olup, hicbir “partili” diger tarafin
televizyonlarmi agmamaktadir. Dahasi, -ironik bir sekilde- herkes kendi medyasmin tarafsiz, karsi

tarafin ise ‘tarafli’ oldugunu diisiinmektedir. Bu durumun tetikleyicileri arasinda “yanki odalar1”

763



Biimen Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 2, 757-776

(sadece kendi gibi diistinenlerle goriis alisverisinde bulunma) ve “suskunluk sarmali” (bireylerin
kendi siyasal goriislerinin azmnlikta oldugunu diistindiikleri zaman goriislerini kamusal alanlarda

paylasmaktan ¢ekinmeleri) gibi kavramlarin etkili oldugu belirtilmektedir (Erdogan, 2018).

Yukarida aciklanan toplumsal kutuplasma-kamplasma-otekilestirme zemininde gelismek/
kalkinmak miimkiin goriinmemektedir; zira hicbir devlet vatandaslarina ragmen gelisemez. Ciinkii
kutuplagmis toplumlarda bireyler, karg: tarafin (6tekinin) dogrular1 ya da beklentileri ile ilgilenmez,
onlar1 gormek istemez ya da gormezden-duymazdan gelir. Boylece kutuplasma biiyiik resmi ya da
resmin biitiintinii gérmemizi engeller. Ayrica ¢dziim arayislarinda sorumluluk almak da engellenir;
zira mesele adeta bir kan davasina doniistiigii icin “kars: tarafa hizmet etmekle suglanma” riski vardir.
Artik mantik yiiriitme, rasyonalizasyon, hakkaniyet yerine “sizden” ya da “bizden” olmaya gore
sekillenen ve liyakati yerle bir eden bir iklim hakimdir. Kimin hangi konuda uzmanlastig1 yerine,
kimlerden oldugu onemli hale geldiginde meritokrasi de Onemsizlesir. Halbuki son yillarda
uluslararasi sinavlarda 6ne ¢ikan Singapur’daki hizli kalkinma ve refah basarisinin ardinda yatan yedi
ilkeden biri meritokrasidir (Mahbubani, 2016). Meritokrasi; zenginlik, aile iliskileri, sinif ayricaligi,
popiilerlik gibi sosyal konum veya politik gii¢ gibi 6zellikler yerine, isle ilgili yetenek ve vasiflara
baska bir deyisle, liyakate gore atama ve yerlestirmelerin yapildig1 ve sorumluluklarin verildigi bir
yOnetim ve Orgiitlenme sistemidir (Gok, 2019). Singapur, egitim alanindaki uluslararasi basarisini biraz
da buna bor¢ludur. Sonug olarak, kutuplasmanin yarattig1 bu sorunlarla yiizlesmek ve gelecegi birlikte

kurmaya yonelik adimlar: konusabilmenin zamani gelmistir.

Yukarida agiklanan toplumsal c¢atisma/carpisma alanlarmin cergeveledigi kutuplasma
ortaminda, bilimsel ilkelerin temele alindig1 bir 6gretim programini tasarlamak, uygulamak ya da
degerlendirmek pek de kolay bir is degildir. Zira bdyle bir ¢abaya girisildiginde, yukarida belirtildigi
gibi “sizden” ya da “bizden” bir Ogretim programi-ders kitab1 ortaya ¢ikacaktir. Egitim programi
uzmanmin bu gercevede “orta yol bulma” ya da “iki cami arasinda binamaz/beynamaz kalma”dan
bagka caresi kalmamaktadir. Tiirkiye gibi her seyi siyasetten bekler hale gelmis bir iilkede, bu
perspektif egitim programi uzmanlarmm pasiflesmesine neden olmaktadir. Bagka bir deyisle, “ne
[sa’ya ne de Musa'ya yaranamama riski” nedeniyle, “en iyisi hicbir sey yapmamak” diisiincesi
(pasiflesme) cazip hale gelmektedir. Kutuplagsma iklimi, yeni 6gretmen egitimi modelleri tasarlamak,
yeni bir 6gretim programi gelistirmek, 6zgiin kuram ya da modeller iiretmek igin harekete gegmemizi

engellemektedir.
3. Baz1 Akademik Kimlik Sorunlarinin (Amerikanizasyon ve islamizasyon) Yansimalari

Akademik kimlik; olaylarin degerlendirildigi ve kararlarin alindig: kisisel endiseler, degerler
ve Ozlemler ag1 (MacLure, 1993, 5.314) ya da sosyal kurumlarin ve bireysel iliskilerin etkisini birlestiren

bir kendini tanimlama ve kendini anlama projesi (Dugas, Stich, Harris ve Summers, 2020, s.314) olarak
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tanimlanabilir. Akademik kimlik olusumunda sosyal gevre, yliksekdgretim kiiltiirli, sosyo-ekonomik
alt yapi, ozerklik ve tecriibelerin paylasilmasi etkili olmaktadir. Yurt disinda akademik kimlik
kavramiyla ilgili calismalar hizla artsa da (6r. Dugas, Stich, Harris ve Summers, 2020; Jung, 2019; Xu ve

Grant, 2020), Tiirkiye’de bu kavram ¢ok az (Karsantik, 2019) incelenmektedir.

ABD’de egitim programcilarmm kimligi {izerine yapilan tartismalar (Hlebowitsh, 1999; 2010;
Malewski, 2010), ayn1 zamanda egitimde program ¢alismalar: disiplininin durumunu degerlendirmek
haline gelmistir. Zira disiplin; akademisyenlerin kimliklerini, degerlerini, eserlerinin bilgi tabanmni,
calisma bigimlerini ve benlik saygilarini olusturdugu temel baglamdir. Akademik kimligi sekillendiren
disiplinler, akademik yasami diizenleyen kiiltiirel cercevedir ve akademisyenlere kendilerini

anlamalar1 ve akademik diinyay1 yorumlamalari i¢in ortak bir dil sunarlar (Karsantik, 2019).

Tiirkiye’de akademik bir disiplin olarak EPO alaninin ABD’deki egitim programi kuramina
dayali olarak kuruldugu soylenebilir. Bunun en somut 6rnekleri 1950'li ve 60’'li yillarda ABD’ye
lisanstistii egitim amaciyla gonderilen Selahattin Ertiirk ve Fatma Varis gibi egitimcilerin iilkeye
dondiiklerinde yaptiklari ¢alismalardir (Ertiirk, 1972; Varis, 1971). Bu alanda agilan ilk yiiksekogretim
kurumu olan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi de yetistirecegi uzmani “program
gelistirme uzman1” olarak tanimlamistir. Geleneksel program gelistirme anlayist Bobbitt, Charters,
Tyler ve Taba'nin kurucular: oldugu, alanin en eski ve hala baskin olan davranisg: bir yaklasimidir
(Ornstein ve Hunkins, 2018, s. 20). Riizgar (2020) yaklasik 50 yillik ilk doneminde, alanin kuramsal
girisimlerin neredeyse tamaminin, “Program nasil gelistirilir?” sorusunun yanitlanmasina adandigini
belirtir. Erken Cumhuriyet déneminde Kita Avrupa’sinin pedagoji anlayisindan etkilenen Tiirkiye,
1945'ten sonra bu gelenegi terk ederek Anglo-Amerikan gelenege yonelmis, program gelistirme
Tiirkiye’de program alani haline gelmistir. Bu perspektif hem MEB’de hem de lisansiistii ¢calismalarda
kendini gostermistir (Aktan, 2015). Tiirkiye’de bu anlayisin hakimiyeti halen devam etmektedir; zira
egitim programi ya da egitimde program gelistirme konulu kitaplarm biiyiik 6lgiide teknik-sistematik
program gelistirme paradigmasini temsil ettikleri goriilmektedir (Biimen ve Aktan, 2014).

Almanya ve kuzey Avrupa iilkelerinde gelisen Didaktik gelenegi ise, 6zgiin felsefi temelleri ile
Anglo-Amerikan egitim programi kurammdan oldukga farklidir. Ozetle, Didaktik egitim geleneginde
Bildung kavramina (bireylerin bagimsiz hale gelmeleri ve karar alma siire¢lerinde mantigi kendi
baglarma kullanabilmeleri i¢in resmi egitim yoluyla gelisimin kuramsallastirilmasi) dayali olarak;
smiftaki 0grenme ve 6gretme siireglerini yonlendiren yontemlerden ziyade, igerige (content) odaklilik
56z konusudur ve 6gretmenler mesleki dzerklikle egitimin merkezinde yer alir. Bu nedenle, 6gretmen
egitimi programlarmin amaci, 6gretmen adaylarinin 6grencinin benligini diinya ile iligkilendiren
cesitli 6grenme siireglerini ortaya ¢ikaran dgretme ve 6grenme durumlari olusturmalarini saglamaktr.

Didaktik temelli 6gretmen egitimi programlarinda 6gretmen adaylari, Ogrencilerin calisma ve
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O0grenme siireclerini kolaylastirmak igin Ogretim igerigini yapilandirma, siralama, basitlestirme,
diizenleme ve iletme gibi mesleki becerileri 6grenirler (Werler ve Tahirsylaj, 2020). Riizgar (2020),
Schwab’in “Kilgisal” (practical) yaklasimi ile Alman Didaktik geleneginin hemen hemen ayni
koklerden geldigini, ABD’deki kurucu program diistiniirlerinin ¢ogunlukla Didaktik’ten

etkilendiklerini ve esasta Herbart'¢1 olduklarmi belirtir.

Aktan ve Serpil (2018), Tiirkiye’de Didaktik gelenege ait pedagojik soylemlerin oldukga s1g ve
sessiz kalmig bir sekilde gormezden gelindigini ifade eder. Gergekten de kita Avrupasi ve Iskandinav
tilkelerinde temele alman Didaktik (Pedagoji) geleneginin Tiirkiye’de hemen hemen hi¢ incelenmedigi
ya da takip edilmedigi sOylenebilir. Oysa ideolojik yonelimi, kuramsal temelleri ve kurumsal
yuikiimliliikleri oldukga farkli olan bu iki egitsel diislinme geleneginin nasil bir araya getirilebilecegi
konusu son 20 yildir biiyiik bir ilgiyle incelenmektedir (6r. Deng, 2016, Horlacher, 2018; Uljens ve
Ylimaki, 2017; Westbury, 2000; Werler ve Tahirsylaj, 2020). Apple (2010), ABD’de program alaninin en
temel ikileminin diger alanlarin bilgi ve deneyimlerinden ithal edilen kavramlarin yiizeysel bir
anlayisla kullanilmasi oldugunu belirtse de, Tiirkiye'nin ABD’den kavram ve kuram ithalati
bakimindan epey basarili oldugu soylenebilir. Ancak ilging bir sekilde, bu ithalat orta/kuzey
Avrupa’dan degil, sadece Anglo-Amerikan iilkelerden yapilmaktadir —ki bunun sebep ve sonuglar: da
ayr1 bir arastirma konusudur. Bu durumda Tiirkiye’de bilimsel-siyasi-sosyal-ekonomik-teknolojik alt
yapidan hareketle olusmus, kendine 0zgii bir egitim programi paradigmasmin bulunmadig:
dustintilebilir. Amerikanizasyon olarak tanimlanabilecek bu durumun kisa vadede degismesi

miimkiin goriinmemektedir.

Bir diger mesele, Tiirkiye’de 12 Eyliil 1980'de gerceklesen askeri darbeden bu yana siirdiigii
diisiiniilen (Aksoy ve Deniz, 2018; Okgabol, 2013) ve egitim programlarim fazlasiyla etkilemekte olan
fslamizasyondur. Aratemur Cimen ve Bayhan (2018), 2016 ve 2017 yillarinda yeni Ogretim
programlarma gore degisen ders kitaplarmi (9. Siuf Tarih ve 9. Smif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi)
sekiilerizm baglaminda incelemis ve Siyasal Islamci sdylem agirhiginin arttigini belirlemistir. Buna
gore, 2017 yili 9. Smuf Tarih ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet esitligine dair icerigin neredeyse
tamamen, sekiiler dgelerin de biiyiik oranda gikarildig: tespit edilmistir. Islamizasyonun, 2012 yilinda
yiirtirliige giren 4+4+4 kademelendirmesi ve ilgili degisikliklerle egitim programlarinda daha goriiniir
hale geldigi (Kaya, 2016) ve ders kitaplarindaki icerik degisikliklerinin de bu donemde oldugu iddia
edilmektedir (Yanarocak, 2016).

Egitimde Islamizasyona isaret eden ¢ok sayida ve gesitli pratikler mevcuttur. Ozellikle 2012-
2013 egitim Ogretim yilindan sonra 4+4+4 egitim sistemine gegisle pek cok devlet okulunun,
ogrencilerin ilk dort yili tamamladiktan sonra 9-10 yaslarinda gegebilecegi imam-hatip okuluna

doniistiiriilmesi ve bu okullara giden 6grenci sayisindaki hizh artis, zorunlu Din Kiiltiiri ve Ahlak

766



Biimen Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2020, Cilt 18, Say1 2, 757-776

Bilgisi dersine ek olarak yeni se¢meli din derslerinin eklenmesi (Kuran-1 Kerim, Hz. Muhammed’in
Hayati ve Temel Dini Bilgiler vb.), liseye gecis smavlarinda yer alan din sorulari, MEB'in Islami
cemaatler ve c¢esitli vakiflarla yaptig1 isbirligi protokolleri, din derslerini yliriitecek Ogretmen
atamalarindaki hizlhi artis, Evrim Kuraminin program igeriklerinden c¢ikarilmasi ve imam-hatip
okullarmin biitgesinin dikkat gekici bir bigimde artirilmasi gibi drnekler Islamizasyonun giderek
yayginlastigini gostermektedir (Cornell, 2018; Kandiyoti ve Emanet, 2017; Kosar Altinyelken, Cayir ve
Agirdag, 2015). Caner ve Bayhan (2020), Tiirkiyede sekiiler ve Islamai giigler arasindaki hegemonik
miicadeleler sonucunda liselere giristeki merkezi sinav sisteminin (LGS) sik¢a degistigini, bu
degisikliklerin egitim sisteminin neoliberalizasyonu ve Islamizasyonunun baglanti noktasinda yer
aldigini; son 10 yildaki merkezi smav sistemi (LGS) degisikliklerinin laik egitim talep eden
topluluklari, bu grubun diisiik gelirli tabakasini ve Ozellikle dini azinliklar1 dezavantajli hale
getirdigini savunmaktadir. Yukarida s0zii edilen egitim pratikleri kamuoyunda fazlasiyla
tartisilmasina ragmen, belirtilen konularin EPO alaninda yiiriitiilen bilimsel toplantilarda, lisanstistii
tezlerde ve akademik yayinlarda karsiik buldugunu sdylemek cok giictiir. Yapilan incelemelerde
egitimde Islamizasyon ya da dinsellesme ile ilgili hem sinirh sayida yayma ulasilabilmistir, hem de bu
yaymnlar genel olarak EPO alaninda calisan kisilere ait degildir (Aksoy ve Deniz, 2018; Cornell, 2018;
Gilinaydin ve Asan, 2017; Kagit¢ibasi, 2014; Kaya, 2016; Kandiyoti ve Emanet, 2017; Kosar Altinyelken
vd., 2015). EPO alaninda Islamizasyon, din egitimi ve egitim programlari ve/veya din derslerinin
ogretim programlari (6zellikle igerik ve yontem), Islamizasyon-laiklik-sekiilerizm-egitim programlari
ve ayrimcilik iliskileri tizerine ¢alisma yapilmamaktadir. Bu durum, Tekeli'nin (2012) belirttigi dis

tarih! kavrami agisindan alanimizin zayifladigini gdstermektedir.
Sonug

Bu calismada ele alman ve EPO alanmni/uzmanin etkiledigi diisiiniilen diigiim noktalarmin
bircok sebebi oldugu tahmin edilebilir. EPO alaninda 6zellikle Amerikanizasyon ve Islamizasyon
etkilerinin anlasilmasi ve ¢Oziimlenmesi, neredeyse tabulasmis ve tartisilmasi riskli konularda
calismay1 gerektirmektedir. Amerikanizasyon tartismalar1 yapabilmek igin Tiirkiye'deki ithal
paradigma ile yiizlesmek, orta/kuzey Avrupa iilkelerinde gelisip yayginlasan Didaktik gelenekle
tanismak, oradan neler 6grenebilecegimizi tartismak, Amerikan geleneginin Tiirkiye’de deva olmadig:
hususlar1 belirlemek, egitim programi kurami/Didaktik bulusturma calismalarina katilmak gibi

adimlar atilabilir.

! D1s tarih bir {ilkede bilimsel faaliyetlerin o iilkenin yasamakta oldugu sorunlarla iligkisinin kurulup
kurulamayacag {izerinde duruyor. Eger bir iilkede sehirlesme oluyor ve o iilkenin iiniversitelerinde
sehirlesme konusunda arastirmalar yapiliyorsa, bu iilkede bilimsel faaliyetlerin dis tarihi vardir
demektir. Bu bize toplumun ihtiyaclariyla, bilimsel {iretim arasinda bir iligkinin kuruldugunu
gostermektedir. O iilkenin aragtirmalar1 topluma gomiilii demektir (Tekeli, 2012, s. 8).
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Egitimde Islamizasyon, toplumsal cinsiyet esitligi, etnik ve dini ayrimcilik, zorunlu din
egitimi/0gretimi ve anadilde egitim vb. konularla ilgilenmek ise siyasetgiler, gazeteciler, hukukgular,
sosyologlar ve siyaset bilimcilerin ilgi alaninda gibi goriinmektedir. Bu konularda akademik ¢alismalar
yapmak, Tiirkiye’de maalesef kutuplasma, bir takim agik ya da ortiik baskilardan kaginma, akademik
ylikselmelerde sorun yasama kaygisi ve etiketlenme korkusuyla cercevelenen akademik ozerklik
sorununa isaret etmektedir (Biimen ve Aktan, 2014). Oysa Ogretim iiyelerinin yetkili ve ehliyetli
olduklar1 bilim alanlar: icerisinde, disaridan her hangi bir miidahale olmaksizin, gercegi arama ve
bulma, sonuglarmi yayimlama ve bunlari 6grencilere 6gretme konularindaki ozgiirliikleri olarak
tanimlanan akademik ozgiirlitk olmadan, gercek manada etkili 6gretim ve arastirmadan sz etme
olanag: yoktur (Gedikoglu, 2013). Tiirkiye’de bazi ¢calismalar akademisyenlerin akademik 6zgiirliikleri
yetersiz buldugunu ve bu anlamda geriye dogru gidildigini belirlemistir (Balyer, 2011; Dogan, 2015).
Daha spesifik olarak Egitim Fakiilteleri'nde yiiriitiilen bir calismanin bulgular ise oldukga ilgingtir.
Buna gore Egitim Fakiiltelerinde galigan 6gretim iiyelerinin YOK tarafindan belirlenen sablon lisans
programmi akademik oOzgiirliige bir engel olarak gormedigi, derslerde politik noktalara degen
tartismalardan cekince yasadiklar1 (%66), aykir1 denebilecek politik icerikte yaymlara pek girmedikleri
(%70), bunun nedeninin ise kadro almada, dogentlik jiirilerinde veya baska bir alanda ileride engel
olarak onlerine gelebilecegi (%72) diisiincesi oldugu, %65’inin elestirilerini sdylemekten cekindikleri,
%51’inin fikirlerinin 6nemsenmedigini diisiindiikleri ve YOK'ten gelen kararlarn emir olarak
algilandig1 (%78) belirlenmistir (Gliner, 2017). Belirtilen akademik 6zgiirliik sorunlary, riskli konulara
ilgisizligi dogurabilmekte ve suya sabuna dokunmayan, kolay veri toplanabilir gorgiil ¢alismalara

yonelimi artirmaktadir (Biimen ve Aktan, 2014).

Sonug olarak merkeziyetcilik; 6zerkligin simirlanmasina, yerel/ kurumsal/ bireysel ihtiyaglarm
ihmal edilmesine, profesyonellikten uzaklasmaya ve aktarmaciliga yol ag¢maktadir. Toplumsal
kutuplasma; pasiflesmeye ve liyakatin degersizlesmesine neden olmaktadir. Baz1 akademik kimlik
sorunlar1 ise (Amerikanizasyon ve Islamizasyon) kavram/kuram ithalatin1 ve dis tarih kavrammimn
zayiflamasmi dogurmaktadir. Bu ¢alismada belirlenen ii¢ temel sorun kaynagimmn (merkeziyetcilik,
toplumsal kutuplasma ve bazi akademik kimlik sorunlari) Egitim Programlari ve Ogretim alaninda
uzun yilardir varhigini koruyan kuramsal kisirliga neden oldugu oOne siiriilebilir. Kuramlagtirma
eksikligi olarak da tanimlanabilecek bu durum, akademik yayinlarda tek tiplesme ya da tekrarlilik,
kavram-kuram-model ithalati, yayin etigi sorunlari, yagmaci/siipheli/korsan dergiler ve kongreler,
anlama yerine anlatma ¢abasi ve unvan fetisizmi (Livaneli ve Kose, 2019), yayinlarda nitelik-nicelik
ikilemi gibi durumlarla kendini gostermektedir. Kutuplagsma ekseninden siyrilarak kavram ve kuram
ithalatindan kurtulmamiz, aktarmacilik/ nakilcilikten (Ertiirk, 1988) uzaklasarak Tiirkiye'nin kendi

ihtiyaclarma dayali bir egitim programi paradigmas: olugsturmamiz, i¢ ve dig tarihimizi (Tekeli, 2012)
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giiglendirmemiz, alanimizin birincil gérevi olan kamusal egitimi iyilestirebilmemiz (Riizgar, 2020) igin
tek secenegimiz anlama ve Ogrenme cabasiyla yola ¢ikarak; diisiinmek, diisiinerek yasamak ve

iretmektir.
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Extended Summary
Being a Curriculum Specialist in Turkey
The disciplinary field of Curriculum and Instruction (CUI) has been training specialists and/or
assistant specialists and producing various publications as a scientific discipline in Turkey for 55 years.
Education of curriculum specialists, their identity, professional development, paradigm and
philosophy are reflected in the emerging scientific publications, curriculum materials, text books and

teacher guidelines. However, despite the increased interest in the existing state and problems of CUI
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over the last ten years, no study has been found concerning the academic identity of curriculum
specialists in Turkey, the dilemmas they experience, the grounds and results of these dilemmas. Yet,
discussing these grounds may help understanding why the frequently renewed curricula fail to solve
the problems in education, why unread/ uncited academic publications have increased in number as
well as facing the blocking points-root causes theoretically and bringing about new viewpoints. In this
respect, the present study dealt with the reflections of the centralization, social polarization and some
academic identity issues (Americanization and Islamization) on the curriculum specialist in Turkey.
Within this context, the problems caused by these three factors for specialists are discussed and the
state of the field is criticized.

1. Reflections of centralization on the curriculum specialist

The Turkish education system has a centralist structure on the whole. Centralization and
restriction of autonomy pose the danger of de-professionalizing on curriculum specialists and/or
scholars studying in the field of CUI De-professionalizing develops along with burnout, de-skilling
and decreased job commitment. Because of both restrictions of autonomy and the enormous quality
differences among schools in Turkey, it is really difficult to design a curriculum and write a textbook
that can address local and institutional differences. Thus, designing centralized curricula is considered
to cause to ignore local/institutional/individual needs. Moreover, determining everything from a
center hinders theoretical pursuits as well. Attempts of theorizing can be possible through the renewal,
discussion and evaluation of the existing conceptualizations. Otherwise, it would solely be translations
of concepts/theories or eclecticism, which is the case in universities in Turkey.

2. Roles assigned to the curriculum specialist by social polarization

In many studies conducted in recent years, it has been reported that polarization has gradually
deepened in Turkey. In polarization, everyone attributes their self-existence to the existence of their
pole, become no longer an "individual”, but a "part" of a side. However, it does not seem possible to
develop/grow on the basis of polarization since no government can develop in spite of their citizens.
Polarization prevents people from seeing the big picture, undertaking responsibility in solution-
seeking, rationalization and most importantly merit. It is not very easy to design, implement and
evaluate a curriculum based on scientific principles in a polarization environment. Under these
circumstances, the curriculum specialist has no other solution than "finding a compromise" or "falling
between two stools" and gets more and more passive.

3. Reflections of certain academic identity problems (Americanization and Islamization)

It could be asserted that, as an academic discipline, the field of CUI in Turkey was established
on the basis of the curriculum theory in the United States of America (USA). The most obvious

examples of this are the studies conducted upon returning to Turkey by educators such as Selahattin
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Ertiirk and Fatma Varis who were sent to the USA for postgraduate studies in the 1950s and 60s. The
Didactic tradition base in Continental Europe and Scandinavian countries, on the other hand, has
almost never been studied or followed in Turkey. It can be said that, in the field of CUI Turkey is quite
successful both in the knowledge and experiences of other fields and importation of especially Anglo-
American concepts and theories. In this regard, it could be considered that there is no unique
curriculum paradigm in Turkey that was generated on the basis of scientific-political-social-economic-
technological infrastructure. This situation which can be defined as Americanization does not seem to
possibly change in the short term.

Another issue is Islamization which is thought to continue since the military coup d'état that
took place on 12 September 1980 and has excessively affected curricula in Turkey. Islamization is
claimed to become more apparent in curricula with the 4+4+4 staging that came into effect in 2012 and
the related amendments. However, while there are a great number and variety of practices indicating
Islamization in education, it is highly difficult to claim that they sufficiently corresponded in the
scientific meetings held in the field of CUI, postgraduate theses/dissertations and academic
publications. In the related examinations, a very limited number of publications could be reached
concerning Islamization or religionization in education and these publications do not belong to
researchers studying in the field of CUIL This indicates the weakening of the field in terms of the
concept of external history (whether scientific activities in a country could be associated with the
problems experienced by that country) expressed by Tekeli (2012).

In conclusion, centralization leads to restriction of autonomy, ignorance of local/institutional/
individual needs, de-professionalism and eclecticism. Social polarization causes passivation and
depreciation of merit. Some academic identity issues (Americanization and Islamization), on the other
hand, result in the importation of concepts/theories and the weakening of the concept of external
history. The three sources of the problem (centralization, social polarization and some academic
identity issues) can be said to cause theoretical barrenness, which has long existed in the field of
Curriculum and Instruction. This state, which can also be defined as the lack of theorizing, is
manifested in such cases as standardization or recursiveness in academic publications, concept-theory-
model importation, problems with publication ethics, spoiler/skeptical/pirated journals, the effort to
explain instead of understanding, title fetishism and the dilemma of quality-quantity in publications.
In order to get rid of the importation of concepts and theories by pulling away from the polarization
axis, to generate a curriculum paradigm based on Turkey's own needs by moving away from
eclecticism, to strengthen the internal and external history of our field and to improve schooling,
which is the primary task of our field; our only option is to set off with the aim of understanding and

learning; to think, live and produce by reasoning,.
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