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Giiniimiizde ¢ogu {iiniversitede lisans ve lisansiistii dersler, egitimde kalite ve cesitliligi artirma,
tiniversiteler arasi etkilesimi daha verimli héle getirme, daha fazla 6grenciye ulasma ve ekonomik
maliyetleri azaltma gibi cesitli nedenlerle gevrimici verilmektedir. Bu baglamda Firat Universitesi, 6n
lisans, lisans ve yiiksek lisans diizeyinde bazi dersleri uzaktan 6gretim yontemiyle yiiriitmekte olan
tiniversitelerden biridir. Lisans ve on-lisans boliimlerinde okutulmakta olan zorunlu yabanc dil
Ingilizce dersleri de 2017-2018 egitim-dgretim yilindan itibaren uzaktan 6gretim yoluyla verilen dersler
arasindadir. Ancak yabanci dil derslerinin, dil yeterliligi i¢in gerekli beceri ve bilgilerin karmasik yapisi
dolayisiyla, uzaktan 6gretim yoluyla 6grenilmesi en zor derslerden oldugu diistintilmektedir. Bu agcidan
nicel desenli bu betimsel galismada, Firat Universitesi Spor Fakiiltesi 6grencilerinin Uzaktan Ogretim
ingilizce I dersine yonelik goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Spor fakiiltesinin c¢esitli
boliimlerinde okuyan ve Ingilizce dersini alan 476 &grenci iizerinde gerceklestirilen calismada
aragtirmact tarafindan gelistirilen Cevrimigi Yabanci Dil Ogrenmeyi Degerlendirme Olgegi kullanilarak
arastirma verileri toplanmustir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, yiizde, frekans,
t-Testi ve Anova gibi istatistiksel yontemler kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun uzaktan ¢evrimi¢i ortamda yabanc dil 6grenme konusunda kararsiza yakin olumsuz
goriis belirttikleri, 6grencilerin goriisleri arasinda cinsiyet ve boliim degiskenlerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklarin oldugu anlasilmistir. Calisma sonuglari ilgili alan yazin esliginde tartisilmis ve
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Uzaktan 6gretim, ¢evrimici 6grenme, yabanci dil, iiniversite 6grencileri.

Abstract

More undergraduate and graduate courses at many universities are now provided online for such
reasons that they enhance quality and variety in education, they render the interaction among
universities more productive, and that they make it possible to reach more students and decrease
financial expenses. Within this context, Firat University is one of those universities conducting some
undergraduate and graduate degree courses online. The obligatory college and undergraduate English
as a foreign language courses have been among those given online since 2017-2018 academic year.
However, it is thought that foreign language courses are one of the most difficult courses to be learnt
online due to the complex nature of skills and knowledge necessary for language proficiency. Thus, to
this end, this descriptive quantitatively-designed study aimed to evaluate the views of the students’
taking online EFL course for the first time. The study was conducted on 476 students of different
departments of the Sports Faculty at Firat University. The data were collected with use of the Evaluation
of Online Foreign Language Learning Questionnaire developed by the researcher. The data were
analyzed with such statistical techniques as arithmetic mean, standard deviation, frequency, percentage,

*Bu ¢alismanin ilk hali “2. Sosyal Bilimler ve Inovasyon Kongresi'nde sozlii bildiri olarak sunulmus ve
kongre 6zet kitabinda yayimlanmustir.
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t-test and Anova. The findings show that the majority of the students held negative opinions on learning
foreign languages in online environments. There is statistical significance between the students’
opinions in terms of gender and department variables. The findings of the study are discussed within
the context of the relevant literature, and particular suggestions are made for practitioners.

Keywords: Distance education, online learning, foreign language, university students

Giris

[k dénemlerinde yiiz-yiize egitime katilim imkanlari olmayan bireylere esnek ve bireye uygun
kosullarda egitim hizmetinin gotiiriilmesi seklinde baslayan uzaktan egitim uygulamalari, 21. yiizyilda
internet teknolojilerinin hizla toplumsal hayat1 doniistiirmesiyle ulusal ve uluslararas: baglamda pek
¢ok egitim kurumunun kendi uzaktan 6gretim sistemlerini gelistirme ve kurma noktasina gelmistir. Bu
anlamda giiniimiizde ¢ogu tiniversitede lisans ve lisansiistii dersler, egitimde kalite ve gesitliligi artirma,
tiniversiteler arasi etkilesimi daha verimli héle getirme, daha fazla 6grenciye ulasma ve ekonomik
maliyetleri azaltma gibi gesitli nedenlerle cevrimici verilmektedir. Ogrenci agisindan bakildiginda da
Ogrencinin uzaktan 6gretim derslerini tercih etmesinin pek ¢ok sebep ve avantaji vardir. Bu anlamda
ilgili alan yazinda, 6grencilerin uzaktan 6gretim tercih etme sebeplerinin cogunlukla yasadiklar1 yerden
katilabilmeleri, is programlarma uygun olmasi, maliyetler, yasam rolleri, ulasim zorluklari,
imkansizliklar gibi ¢ok cesitli bireysel degiskenlerden olustugu belirtilmistir (Pichette, 2009). Ayrica,
yliksekogretimde gevrimici uzaktan dgretim programlar: 6grencilere kendi {ilkelerinde kalip baska

iilkelerdeki kurumlarda okuma imkani saglar.

Cevrimigi uzaktan egitim alan 6grenciler ¢ok farkl iilkelerden kisilerle okurlar bu da kampiis-
ici egitimle karsilastinnldiginda, daha fazla kisisel, gevresel ve kiiltiirel perspektif heterojenligi getirir
(Harrison, Harrison, Robinson ve Rawlings, 2018). Dijital ve ¢evrimici teknolojilerin kendileri igin
hayatin vazgecilmez bir parcast haline gelmis olan (Li, 2019) giliniimiiz 6grencileri i¢in ¢evrimici
O0grenme ortamlarimin 6nemi pek ¢ok arastirmada vurgulanmistir (Alhamami, 2018; Chakowa, 2018;
Compton, 2009; Giitl, Chang, Edwards ve Boruta, 2013; Harrison ve arkadaslari, 2018; Hartnett, 2016; Li,
2019; Petersen, 2014; Pichette, 2009; Schulze ve Scholz, 2018). Bilgisayar ve internet teknolojilerinin
6grenmeyi genel anlamda gevrimigi hale doniistiirmesi olgusuna kendine 6zgii bir 6grenme alani olan
dil 6grenimi /yabanci dil 6grenimi faaliyetlerinde de sahit olunmaktadir. 1980’lerin baslarinda internetin
giinliik hayata girmesiyle ve 1990'larda internet teknolojilerine dayali dil 6gretimi faaliyetlerinin
baslamastyla birlikte dil 6gretimine yonelik e-6grenme platformlari, Web 2.0 teknolojileri ve g¢evrimici
dil 6grenimi hizli bir bicimde gelismistir (Petersen, 2014). Bu anlamda Schulze ve Scholz (2018)
giiniimiizde dil derslerinin ¢evrimigi olarak daha fazla verilmesine yonelik bir egilim oldugunu ifade
etmistir. Bunun nedenlerinin gevrimigi ortamlarin 6grencilere yeni sosyal etkilesim ve Ogrenme

etkilesimi saglayabilmeleri, 6grencilerin egitime erisimlerini genigletebilmeleri ve daha biiyiik siruflarda
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bireysellestirilmis bir 0grenme deneyimi sunabilmeleri oldugu belirtilmistir. Ancak yabanci dil
derslerinin, dil yeterliligi i¢cin gerekli beceri ve bilgilerin karmasik yapist nedeniyle, uzaktan 6gretim

yoluyla 6grenilmesi en zor derslerden oldugu diisiiniilmektedir (Hurd, 2006).
Uzaktan Cevrimigi Yabanci Dil Ogrenimi

Tk olarak 19. yiizyiln sonunda mektupla 6gretim yontemiyle baslayan uzaktan dil 6grenimi
gliiniimiizde Ogretmen ve Ogrencilerin sanal simiflarda es-zamanli olarak karsilikli etkilesimde
bulunabildikleri gevrimigi ortamlarda yiiriitiilebilir hale gelmistir. Ikinci/yabanci dil &grenimi ve
Ogretimi, bilgi teknolojilerindeki degisim siireglerinden giiclii bir sekilde etkilenen bir alandir (Meyer,
2005; akt. Petersen, 2014). 20. ylizyilin ortalarindan itibaren teknolojideki yogun gelismeler dil 6gretimi
alanina da yansimis ve dil 6gretimi yaklagim ve ydntemlerini sekillendirmistir (Otto, 2017). Ogrenci
motivasyonu ve basarisint etkileyip dil 6grenimini onemli 6lciide kolaylastiracagi diisiincesiyle
bilgisayar ve bilgi teknolojileri destekli dil 6grenimi yaklasimi, 1960’lardan giiniimiize kadar dil
O0grenimi arastirmalarinda vurgulanmistir. Her ne kadar genel anlamda dil 6greniminde teknoloji
kullaniminin (sinuf-igi teknolojiler, bireysel calisma araglari, aga-dayali bilgisayar ortamlari, mobil ve
tasinabilir diger cihazlar) etkililiginin arastirildig1 350’den fazla deneysel calismanin meta-analizinin
yapildig: bir arastirmada, bu teknolojilerin yararligina yonelik kanitlarin smmirli oldugu rapor edilmis
olsa da teknolojinin 6grenci verimi ve etkilesimini, duygulanum ve motivasyonunu, geribildirim ve {ist-
dilbilimsel bilgisini artirdig1 iddialarini orta-diizeyde destekledigi belirtilmistir (Golonka, Bowles,
Frank, Richardson ve Freynik, 2014). Diger yandan Ally (2004) geleneksel 6gretimle karsilastirildiginda
ogrencilerin isitsel-gorsel araclardan ve bilgisayar teknolojilerinden 6nemli 6l¢iide yararlar elde ettigini
ancak bu yararlarin 6gretim araglarindan kaynaklanmadigini, daha ¢ok 6grenme materyalleri ile

olusturulmus 6gretim stratejilerinden kaynaklandigini aktarir.

20001i yillarin bagindan itibaren internetin giinliik hayatta daha fazla yer almaya baslamasiyla
birlikte yiiz ylize dil 6gretiminin yam sira internete-dayali harmanlanmis (blended) dil 6gretimi ve
tamamen cevrimici gerceklestirilen uzaktan dil 6gretim uygulamalar: ortaya ¢ikmistir. Hartnett (2016)
glintimiizde dijital teknolojilerin egitimde kullanimina yonelik uzaktan (distance), ¢evrimici (online),
acik (open), esnek (flexible), harmanlanmis (blended), ters-yiiz (flipped) ve kitlesel ¢evrimigi acik kurs
(Moocs) gibi kavram bolluguna dikkat ceker ve ‘e-6grenme’ teriminin Ogrenme siirecine dijital
teknolojileri entegre eden tiim bu kavramlar kapsadigim belirtir. Bu anlamda e-6grenmenin
kapsaminda olan cevrimigi 0grenme, Ogrencinin bilgi edinmek, bireysel anlamini olusturmak ve
O6grenme deneyimiyle yetismek amaciyla Ogrenme materyallerine erismek, ogretmen ve diger
ogrencilerle etkilesimde bulunmak ve dolayisiyla 6grenme siireci boyunca destek almak igin interneti
kullandig1 bir 6grenme yontemidir (Ally, 2004). Giiniimiizde c¢evrimigi dil 6grenimi ¢ogunlukla

O0grenme yonetim sistemleri (learning management systems-LMS) araciligiyla gergeklestirilmektedir.
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C)grenme yOnetim sistemleri, uzaktan veya harmanlanmis egitimde 6grencilerin ders se¢imi, ders kaydj,
iceriklerin sunumu, 6l¢gme ve degerlendirme islemleri ve kullanici bilgilerinin izlenmesine olanak
saglayan yonetim yazilimlaridir (Ozan, 2008). Bu yazilimlar {izerinden ogrencinin yabanci dil
o0grenmeye yonelik dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini pratik edebilecegi, sanal derslerle
ve video konferanslarla ders 6gretmeni, ders materyalleri ve diger 6grencilerle es-zamanh etkilesimini
saglayan pek c¢ok uygulama kullanilabilmektedir. Ogrenme yonetim sistemleri araciligiyla
gerceklestirilen uzaktan ¢evim-igi egitimlerin ¢agdas yapilandirmaci kuramlarca vurgulanan 6grencinin
kendi 6grenmesi iizerinde daha fazla 6zerklik sagladig1 vurgulansa da bu sistemlerin ¢ok dikkatli
yuriitiilmesi gerektigi, teknik sorunlar yasanabilecegi ve pahali yazilimlar olduklar1i ve bu
uygulamalarin siirekli gelisen yeni teknolojilerle giincellenmeleri gerektigi gibi cesitli problemler de

bildirilmektedir (Barlett-Bragg, 2008; Chakowa, 2018; Guth, 2009; Hunter, 2009; Lee, 2011).

Cevrimigi dil 6grenimi ortamini gekillendiren ve neticede 6grenci basarisina veya Ogrenci
devamsizligma sebep olan cesitli etkenler vardir. Ogrenme ortaminin motive edici ve yabanc dil
kaygisini azaltici olmasi, dil 6grenmeye yonelik tutumlari olumlu yodnde etkilemesi, 6grenmeyi
kolaylastiran materyaller sunmasi ve 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen ve dgrenci-6grenme materyali
etkilesimini saglamasi, dort temel dil 6grenme becerisini (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelistirici
olmasi, cesitli 6grenme stratejilerinin kullanimina uygun olmasi ve 6grenci 6zerkligini tesvik edici
olmasi gibi baslica etkenlerin yabanci dil 6grenimini olumlu yoénde etkiledigi anlasilmaktadir (Ally,
2004; Cacheiro-Gonzalez ve Medina-Rivilla, 2019; Giitl ve arkadaslari, 2013; Hurd, 2006; Kurugay ve
Inan, 2017; Li, 2019; Liang-Yi ve Chin-Chung, 2017; Lin, Zhang ve Zheng (2017). Diger yandan, ¢evrimici
O0grenme ortamlarinda 6grenci devamliligini siirdiiren, 6grenci katihm diizeyini (Hrastinski, 2009) ve
ders basarisini belirleyen ve diger etkenlerden de etkilenen en 6nemli faktoriin motivasyon oldugu
vurgulanmaktadir (Alkis ve Tagkaya-Temizel, 2018; Hartnett, 2016; Widjaja ve Chen, 2017). Cevrimigi
egitim goren Ogrencilerin 6grenme ortaminin dogasi geregi i¢sel motivasyonunun yiiz-yiize egitim
goren muadillerinden goreli olarak daha yiiksek oldugu cesitli arastirmalarda belirtilmistir (Hartnett,
2016; Shroff ve Vogel, 2009). Igsel motivasyon &grenenin dgrenme ortamina yonelik goriiglerinden
onemli ol¢iide etkilendigi i¢cin (Gherasim, Butnaru ve Lacob, 2011), bir ¢evrimici yabanc dil 6grenimi
uygulamasinin ogrencilerin motivasyonu ve akademik basarilarini etkileyecegi diisiiniilen etkenler
baglaminda o6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi, ¢evrimigi Ogrenme pratiginin
stirdiirtilebilirligini ve yeniden tasarimini belirleyecektir (Ushida, 2005). Bu baglamda bu arastirmada,
ilk defa uzaktan gevrimigi yabanci dil dersi alan 6grencilerin bu ¢evrimigi ders uygulamasina yonelik
goriislerinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Diinya ¢apinda gittikce daha fazla yayginlik kazanan

cevrimigci egitim uygulamalarina yonelik iilkemizde de ciddi yatirimlar ve arastirmalar yapildig: ve bu
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yonde gerceklestirilecek degerlendirmelerin c¢evrimigi derslerin 6gretimsel tasariminin iyilestirilmesi

yoniinde katk: saglayacag diistintilmektedir.
Yontem

Betimsel nitelikli bu nicel desenli arastirma, tarama yontemi ile yiriitiilmiistiir. Betimsel
arastirmalar verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Tarama yontemi
egitim arastirmalarinda en yaygin betimsel yontemdir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2011, s. 21) ve “genel olarak bir evrenin kendine 6zgii 6zelliklerini anlayabilmek icin
yliriitiilen bilimsel bir arastirma yontemidir” (Ozdemir, 2014, s. 79). Arastirmada ingilizce dersini
uzaktan &gretim yoluyla cevrimici alan iiniversite dgrencilerinin uzaktan dgretim Ingilizce dersine
yonelik goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda calismada asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1) Uzaktan &gretim Ingilizce dersini alan &grencilerin uzaktan 6gretimle Ingilizce dersine yonelik
goriisleri nelerdir?
2) Ogrencilerin goriisleri arasinda cinsiyetleri agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3) Ogrencilerin goriisleri arasinda okuduklar1 boliim agisindan anlamli bir farklilik var midir?

Calisma Grubu

Aragtirmanin  calisma grubunu, 2017-2018 akademik yilinda Firat Universitesi Spor
Fakiiltesinde okuyan ve ilk defa uzaktan Ingilizce dersini alan 476 grenci olusturmustur. Aragtirmanin
orneklemi olusturulurken segkisiz olmayan oOrnekleme yontemlerinden uygun Ornekleme
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde, arastirmaci ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir
durum, ornek tizerinde ¢alisir (Biiyiikoztiirk ve arkadaslari, 2011). Aragtirmanin ¢alisma grubuna ait

ylizde ve frekans degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katiimalarin Cinsiyet ve Boliime gore Dagilimi

Cinsiyet f %

Kiz 113 23.7
Erkek 363 76.3
Boliim

Antrenorliik 97 20.4
Beden Egitimi 91 19.1
Rekreasyon 149 31.3
Spor Yoneticiligi 139 29.2
Toplam 476 100
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Tablo 1’e gore, calisma grubunun %76,3i (363) erkek Ogrencilerden, %23,7’si (113) kiz
ogrencilerden olugmaktadir. Ogrencilerin %31,3'i (149) Rekreasyon Boliimii, %29,2’si (139) Spor
Yoneticiligi Boliimii, %20,4i (97) Antrenérlitk Boliimii ve %19,1’i (91) Beden Egitimi Ogretmenligi
Boliimii 6grencileridir.

Veri Toplama Araglan

Aragtirma problemine uygun veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan, yabanc dil
ogretimi alan yazinda gevrimigi ortamda Ingilizce 6greniminde en etkili oldugu saptanan etkenlere
yonelik bir madde havuzu olusturulmustur. Olcek maddeleri arastirmacinin uzaktan 1ngﬂizce dersi
verme deneyimi ve titiz bir alan yazin arastirmasi (Abdous, 2019; Ally, 2004; Barnard, Lan, To, Paton ve
Lai (2009), Compton, 2009; Golonka ve arkadaslari, 2014; Gherasim, Butnaru ve Lacob, L. (2011). The
011; Giitl ve arkadaslari, 2013; Hartnett, 2016; Hurd, 2006; Liang-Yi ve Chin-Chung, 2017; Li, 2019; Nuan,
Mingli ve Dan, 2018; Petersen, 2014; Pichette, 2009; Schulze ve Scholz, 2018; Ushida, 2005; Zhou, 2016)
dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan 24 Olcek maddesi kapsam gecerliginin saglanabilmesi
amaciyla iki uzman goriisiine sunulmustur. Kapsam gegerligiyle hazirlanan 6lcek maddelerinin
Olctilmek istenen davranisi yansitip yansitmadigl sorusuna cevap aranir (Biiytikoztiirk ve arkadaslari,
2011). Bu baglamda, uzmanlardan alinan degerlendirme formu dogrultusunda 9 madde ¢ikarilmis ve
geriye kalan 15 madde anket formunda 6n uygulama olarak 172 6grenciye uygulanmistir. Daha sonra
on uygulama verilerinin analizinde yap1 gegerliginin saglanmas1 amaciyla faktor analizi yapilmistir.
Faktor analizi sonucunda faktor yiikleri alan yazinda genel olarak kabul edilen deger olan 0.30'un
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2012) altinda ¢ikan 3 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Geriye kalan
12 maddenin tek faktorlii bir yaprya sahip oldugu ve tek faktorlii yapinin toplam varyansin % 77.363'nii
acikladig1 anlasilmistir. Olgegin bu halinin Barlett Testi’nin anlamli, KMO degerinin .956 ve i¢ tutarlik
katsayisinin .956 oldugu anlasilmistir. 12 maddelik 5li Likert tipi 6lgegin maddelerine verilen yanitlar
ve puanlama “(1) kesinlikle katilmiyorum” ile “(5) kesinlikle katiliyorum” arasinda derecelendirilmistir.
S6z konusu Olgek i¢in bu arastirma kapsaminda da giivenirlik analizi gergeklestirilmis, Olgegin
Cronbach’s Alpha katsayis1 .967 olarak hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha katsayis1 0.80 < o < 1.00 ise
Olcek yiiksek derecede giivenilir bir dlgektir (Kalayci, 2009).

islem

Aragtirma verilerinin analizinde yapilan istatistiksel islemlerin yorumlanmasinda kullanilan
anlamlilik diizeyi a=.05 olarak calisilmigtir. Analizler yapilmadan Once verilerin normal dagilim
gosterip gostermediginin tespit edilmesi i¢in ¢arpiklik (skewness) katsayisinin kendi standart hatasina
boliimii ile a=.05 anlamlilik diizeyinde #1.96 aralig1 kritik degeri dikkate alinmistir (Kalayci, 2009;

Bursal, 2017) ve verilerin normale yakin bir dagilim gosterdigi anlasilmistir. Arastirmanin 1.
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probleminin tespiti i¢in ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler kullanilmis, arastirmanin
2. ve 3. problemleri i¢in ikili gruplarda bagimsiz 6érneklem t-Testi, ikiden fazla gruplar i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) istatistiksel yontemleri kullanilmistir. {lgili analizler SPSS 22 paket programi
kullanilarak yapilmistir. Tek yonlii varyans analizinde anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunun

tespit edilmesi icin post-hoc testlerinden Scheffe Testi kullanilmistir.

Bulgular
Katilimcilarin ¢evrimici ortamda ingilizce dersi almaya yonelik goriisleri, 12 maddelik bir 6lcekle
alinmus, ilgili goriislere yonelik ortalama ve standart sapmalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Gériislerine Ait Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Maddeler X SS

1) Uzaktan dgretim, Ingilizce dgrenmek

. s o 2.82 1.20
i¢in uygun bir 6grenme ortami saglar.

2) Uzaktan &gretim, Ingilizce grenmeye )71 111
yonelik motivasyonumu artirir. ' '

k Y . i .1.

3) Uzaktan gg'rvetlm ng1 izce ders 264 1.05
materyalleri 6grenmemi kolaylastirir.

4) Uzaktan 6gretim, Ingilizce 6grenmeye
yonelik tutumumu olumlu yo6nde 2.75 1.13
etkiler.

5) Uzaktan ogretim, Ingilizce dersi igin 261 1.00
etkilesimli bir 6grenme ortami saglar. ' ’

6) Uzakta}n ' ogliet%m, Ir'lg.ﬂlzce okuma 296 192
becerimi gelistirmek i¢in uygundur.

7) Uzakta.n .ogrfetl.m, Ingllhzce dinleme 93 104
becerimi gelistirmek i¢in uygundur.

8) Uzaktan 6gretimin Ingilizce konusma
becerimi gelistirecegini 3.22 1.07
diisinmiiyorum.

9) Uzaktan ogretim, Ingilizce yazma

i ) 2.51 93

becerime katk: saglar.

10) Uz.:?lkta.n ogretim, Ingilizce 6grenmeye 057 102
yonelik kaygimi azaltir.

11) Uzaktan 6gretim, Ingilizce 6grenme
stireci tizerindeki kisisel kontrolimii 2.75 1.07
artirir.

12) Uzaktan 6gretimde, Ingilizce 6grenme
stratejilerimi rahatlikla 2.67 1.02

uygulayabilirim.

Tablo 2 incelendiginde, &grencilerin genel olarak cevrimigi uzaktan Ingilizce dersi almaya

yonelik kararsiza yakin olumsuz goriis belirttikleri anlasilmaktadir (X: 2.76; ss: .914). Ogrencilerin
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“Uzaktan §§retim, Ingilizce 63renmek icin uygun bir 63renme ortami saglar” maddesine % 37 (n: 176)
diizeyinde katihm gosterdikleri (X: 2.82; ss: 1.20); “Uzaktan dgretim, Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyonumu artiriy” maddesine 6grencilerin % 30.03'tiiniin (n: 144) katildig: (X: 2.71; ss: 1.11)
goriilmektedir. “Uzaktan ogretim Ingilizce ders materyalleri 6grenmemi kolaylastirir” maddesine 6grencilerin
%23,8'inin (n:113) katildig1 ancak %32,6’sinin (n:155) bu konuda kararsiz oldugu (X: 2.64; ss: 1.05);
“Uzaktan 6gretim, Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumumu olumlu yonde etkiler” maddesine ise 6grencilerin
%41.2’sinin (n: 196) katilmadig1 ve %26.9'unun (n: 128) da bu konuda kararsiz oldugu anlasilmaktadir (
X 2.75; ss: 1.13).

5. “Uzaktan 6gretim, Ingilizce dersi icin etkilesimli bir 6§renme ortami saglar” maddesine 6grencilerin
sadece %19.4’liniin (n: 92) katilim gosterdigi (X:2.61; ss: 1.00), “Uzaktan dgretim, Ingilizce okuma becerimi
gelistirmek icin uygundur” maddesine 6grencilerin % 38.9’unun (n: 185) katildig1 ve %24.4’tintin (n: 116)
bu konuda kararsiz oldugu goriilmektedir (X:2.96; ss: 1.22). 7. madde olan “Uzaktan dgretim, Ingilizce
dinleme becerimi gelistirmek i¢cin uygundur”a 6grencilerin %38 (n: 181) diizeyinde katilim gosterdigi (X:
2.93; ss: 1.24); diger yandan “Uzaktan 6§retimin Ingilizce konusma becerimi gelistirecegini diisiinmiiyorum”
ifadesine ise %36.7 (n: 175) diizeyinde 6grencinin katilim gosterdigi ve 6grencilerin %44.1'nin de (n: 210)
bu konuda kararsiz oldugu goriilmiistiir (X: 3.22; ss: 1.07).

Yine 9. madde olan “Uzaktan §§retim, Ingilizce yazma becerime katk: saglar” ifadesine 6grencilerin
sadece %14,7’si (n: 70) katilim gosterirken (7: 2.51; ss: .93); 10. madde olan “Uzaktan dgretim, ingilizce
ogrenmeye yonelik kaygimi azaltir” ifadesine ise 6grencilerin %21,3"ii (n: 101) katilmistir (X:2.57; s5:1.02).
Diger yandan 11. maddeye “Uzaktan 63retim, Ingilizce 6§renme siireci iizerindeki kisisel kontroliimii artirir”
%28.8 (n: 137) diizeyinde katilim gosterilirken (X: 2.75; ss: 1.07); 12. maddeye “Uzaktan 63retimde,
Ingilizce 6grenme  stratejilerimi rahatlikla uygulayabilirim” ise %23.3 (n: 111) diizeyinde katilim
gOsterilmistir (Y: 2.67; ss: 1.02).

Arastirmanin ikinci problemi olan dgrencilerin goriisleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik olup olmadiginin anlasilmasi icin yapilan bagimsiz 6rneklem t-Testi sonuglar1 Tablo

3’te verilmigtir:
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Tablo 3. Cinsiyete Gore Ogrenci Goriislerinin Karsilagtirilmasina Ait Bagimsiz Grup t-Testi Sonuglari

Grun] N sh t Testi
ruplar X SS .
P "t sd P
Kiz 113 3.02 816 .076 210.03
3.753 0.001
Erkek 363 2.68 929 .048

Tablo 3 incelendiginde, uzaktan ingilizce dersine yonelik Ogrenci goriisleri arasinda
anlaml bir fark oldugu (p: 0.001) ve bu farkin kiz 6grenciler lehine oldugu anlasilmaktadir. Buna
gore, kiz dgrencilerin (X: 3.02) erkek 6grencilere (X: 2.68) gore uzaktan 6gretim Ingilizce dersine
yonelik daha olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmanin 3. problemi olan
ogrencilerin uzaktan &gretim Ingilizce dersine yonelik goriislerinin okuduklari bdliime gore

degisip degismediginin anlasilmasi i¢in tek-yonlit ANOVA Testi yapilmuis, test sonuglar1 Tablo 4’te

verilmigtir:

Tablo 4. Boliim Degiskenine Gore Ogrenci Goriislerine Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglari
f, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar
Grup N X SS  Var. K. KT Sd KO F p
G.Aras1 37.248 3 12.416
1.Antr.
2 Beden 97 2.61 .907
BEiimi 91 357 a7
Ogr.
Igi 22 47 7
149 282 895 ¢ 360225 2 3 16269 001
3.Rekreasy
M 139 248 902
4.Spor
Yonet.
Toplam 397.474

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin uzaktan o6gretim 1ngilizce dersine yonelik goriislerinin
okuduklar1 boliim degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi anlasilmistir (F: 16.269, p: .001). Farkin
hangi gruplar arasinda oldugunun anlasilmasi icin yapilan Post-Hoc Testi (Scheffe) sonucunda Beden
Egitimi Boliimii 6grencilerinin ( X: 3.27) Antrendrliik (X: 2.61, p: 0.000), Rekreasyon ( X: 2.82, p: 0.000)
ve Spor Yoneticiligi (X: 2.48, p: 0.000) Bolimii 6grencilerinden daha olumlu goriiglere sahip oldugu;

Rekreasyon Boliimii 6grencilerinin ( X: 2.82) de Spor Yoneticiligi Boliimii 6grencilerinden (X : 2.48, p:

0.008) daha olumlu goriislere sahip oldugu belirlenmistir.
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Tartisma

Bu arastirmada, zorunlu ingilizce dersini ilk defa uzaktan cevrimici olarak alan {iniversite
ogrencilerinin uzaktan ogretim yoluyla Ingilizce 6grenmeye yonelik goriisleri aragtirilmistir ve
O0grencilerin genel olarak bu konuda olumsuz goriislere sahip ve kararsiz oldugu anlasilmistir. Bu
anlamda bu bulgu bazi arastirma bulgulariyla uyusmaktadir (Aras, 2019; Bayram, Peker, Aka ve Vural,
2019; Giirleyik ve Akdemir, 2018; Hakkari, 2018; Istifci, 2017; Sahinkayasi, Sahinkayasi, ve Tat, 2017; Sen-
Ersoy, 2015). Ancak baz1 arastirmalarda olumlu goriis ve tutumlar rapor edilmistir (Aydin, 2015;
Cinkara ve Bagceci, 2013; Go¢mez, 2014; Orhan, 2016; Sirin, 2015; Yavuz, 2016). Arastirmada ayrica kiz
ogrencilerin uzaktan 6gretim yoluyla yabanci dil dersi almaya yonelik erkek 6grencilerden daha olumlu
goriise sahip olduklar1 anlagilmistir. Bayram ve arkadaslar1 (2019); Yavuz (2016) ve Go¢mez (2014) de
yaptiklar calismalarda kizlarin daha olumlu tutumlara sahip olduklarin: belirlemislerdir. Bu anlamda,
Giirleyik ve Akdemir (2018) ¢evrimigi ortamlarin kiz &grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik 6z-
giivenlerini artirdigin diisiindiiklerini belirtmistir. Diger yandan baz1 arastirmalarda uzaktan ogretim
yabanci dil dersine yonelik cinsiyete gore anlamli bir goriis farki olmadig: rapor edilmistir (Cinkara ve
Bagceci, 2013; Giirleyik ve Akdemir, 2018; Istifci, 2017; Orhan, 2016; Sirin, 2015). Cevrimigi 0grenmede
cinsiyet farkliliklar1 arastirmalarinda genel anlamda kiz 6grencilerin ¢evrimigi ortamlarda 6grenmeye
yonelik daha olumlu tutumlar sergiledikleri anlasilmaktadir (Adamus, Kerres, Getto ve Engelhardt,
(2009); Bruestle, Cuadra, Haubner, Schinzel, Holthaus, Remmele, Schirmer ve Reips, (2009); Cuadrado-
Garcia, Ruiz-Molina ve Montoro-Pons, 2010; Morante, Djenidi, Clark ve West, 2017; Price, 2006). Bu
anlamda kiz 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmede daha gorev-yonelimli, isbirlikli olduklar: ve arastirma ve
soru sorma becerilerini daha ¢ok kullandiklari, diger yandan erkek 6grencilerin ise daha bagimsiz
olduklar bildirilmistir (Morante ve arkadaslari, 2017). Ancak cinsiyet agisindan bulunan bu farkin tam
olarak kiz 6grencilerin ¢evrimici 6grenme ortamina yonelik olumlu tutumlarindan mi1 yoksa yabanci dil
ogrenme tutumlarindan mi1 kaynaklandiginin net olmadig: diistiniilmektedir. Nitekim kiz 6grencilerin
yabanc dil 6grenmede daha basarili olduklar1 (Voyer ve Voyer, 2014) ve dil 6grenmeye yonelik daha
olumlu tutumlara sahip olduklar: ikinci/yabanci dil arastirmasinda genel kabul goren bir kamidir
(Dogan, 2016).

Bu arastirmada ayrica bolim degiskenine gore 6grenci goriisleri arasinda anlamli bir fark
oldugu ve Beden Egitimi Boliimii 6grencilerinin Antrendrliik, Rekreasyon ve Spor Yoneticiligi Bolimii
ogrencilerinden ve Rekreasyon Boliimii 6grencilerinin de Spor Yoneticiligi Boliimii 6grencilerinden
daha olumlu goriislere sahip olduklar1 anlasilmistir. Baz1 arastirmalarin bulgular: (Aras, 2019; Yavuz,
2016) bu bulguyu destekler yondedir. Ancak Orhan (2016) boliime gore 6grenci goriisleri arasinda
anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Boliim degiskeni agisindan ortaya ¢ikan bu sonucun daha ¢ok

cinsiyet degiskeni ile ilgili elde edilen sonugla paralel oldugu diistiniilmektedir, ¢linkii Beden Egitimi
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ve Rekreasyon Boliimlerinde genellikle kiz Ogrencilerin daha fazla oldugu anlasilmaktadir. Bu
arastirmada, 0grencilerin genel anlamda uzaktan cevrimici ortamda yabanc dil 6grenmeye yonelik
olumsuz goriisler belirmelerinin gesitli sebepleri olabilecegi, ancak bunun asil nedenlerinin daha ¢ok
ogrencilere yoneltilen anket maddelerinde oldugu diisiiniilmektedir. Zira 6grenciler uzaktan 6gretimin
yabanci dil 6grenmek i¢in uygun bir 6grenme ortami saglamadigin diisiinmektedir. Gittik¢e daha fazla
iiniversitenin zorunlu Ingilizce dersini (51) uzaktan dgretimle vermeyi tercih ettigi (Yaman, 2015) ve bu
derslerin ya sadece 6grencinin 6gretim elemaniyla etkilesiminin olmadig1 ve énceden hazirlanmig ve
sisteme yiiklenmis video ve diger ders materyalleriyle asenkron (es zamanli olmayan) bir sekilde veya
buna ek olarak sanal canli derslerin de yapildig1 senkron (es zamanli) bir sekilde ¢evrimici yapildigi
bilinmektedir. Her ne kadar 6gretim elemani gonderiminin dezavantajli oldugu ilgelerdeki meslek
yiiksekokullari i¢in bu gibi zorunlu derslerin uzaktan 6gretimle yiiriitiilmesinin mantikli olabilecegi
diisiiniilse de (Yaman, 2015), 6grencilerin yabanci dil 6greniminde ytiz-ytize dil 6grenimi ile ¢evrimici
dil 6grenimi derslerine katilma yonelimlerinin karsilastirildigr bir arastirmada, 6grencilerin yiiz-ylize
dil 6grenimi derslerini ¢evrimigi dil 6grenimi derslerine tercih ettikleri sonucu bildirilmistir (Alhamami,
2018). Nitekim, 6grencilerin ytiz-ylize veya g¢evrimici dil 6grenme derslerine katilma isteklerini, dil
Ogrenme ortamina yonelik tutumlari, etrafindaki kisilerin inanglar1 ve kendilerinin dil &grenme
ortaminda performans gosterme yeteneklerine yonelik inanglari tarafindan sekillendigi belirtilmistir

(Alhamami, 2018).

Isman (2011), uzaktan egitimin klasik egitime gore yapilandirilmasi durumunda bir siire sonra
cesitli sorunlarin ortaya ¢ikacagini dolayisiyla uzaktan egitim uygulamasinin kendine 6zgti 6zelliklerine
gore yeniden yapilandirilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenci motivasyonunun uzaktan
cevrimici egitim uygulamalarinin en 6nemli bilesenlerinden biri oldugu diisiiniilmektedir (Hartnett,
2016). Ogrencilerin motivasyonla ve cesitli biligsel ve {ist-biligsel stratejilerle aktif bir sekilde kendi
O0grenmelerini diizenlemeleri ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindaki basarilari i¢in oldukg¢a 6nemlidir. Bu
anlamda gevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenme stratejilerinin kullaniminin yabanci dil 6grenme
siireclerinde orta derecede etkili oldugu ve O6grenme sonuglarini yordadigr bildirilmistir (Lin ve
arkadaslari, 2017). Bu anlamda bu arastirmada 6grenciler uzaktan 6gretimin yabanci dil 6grenmeye
yonelik motivasyon ve tutumlarini olumlu yonde etkilemedigini zira uzaktan egitimde yabanc dil
O0grenme stratejilerini rahatlikla uygulayabildiklerini diisiinmediklerini belirtmislerdir. Diger yandan
cevrimigi 6grenme ortamlarinin zaten orta derece ve {istiinde yabanci dil kaygisi yasadig rapor edilen
iilkemiz dgrencilerinin (Dogan, 2016) kaygisini azaltacak ortamlar olmasi gerekir. Nitekim Hurd (2006)
uzakta olma faktoriiniin bazi 6grenciler i¢in yabanct dil kaygisi yasamama konusunda bir avantaj
olabilecegi bulgusunu paylasmistir. Ancak yiiz-ylize egitimden gevrimigi 6grenme ortamina gecerken,

gevrimigi Ogrenciler, asina olmadiklar1 6grenme ortaminda basarma yetenekleri konusunda kaygili
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hissedebilirler (Abdous, 2019). Bu arastirmada da 6grenciler daha 6nce ytiz-yiize aldiklar1 yabanci dil
dersini ilk defa uzaktan almaya baslamis ve dolayisiyla uzaktan &gretimin yabanc dil kaygilarim
azaltmadiklarin belirtmislerdir. Cevrimici ortamlarda deneyimlenen bu kaygi, 6grencilerin yabanci dile
yonelik gelistirdikleri kayg1 olabilecegi gibi ¢evrimici 6grenme ortaminin dogasiyla ilgili de olabilir.
Zira, uzaktan egitimin izole bir ortam olmasi, 6gretim elemani ve akranlarin fiziksel olarak bulunmayis:
veya onlarla etkilesimin olmayis1 gibi ve aninda geri doniit alamamak, isbirliginin olmayis1 gibi
O0grenme ortamiyla ilgili etkenlerin kaygiya sebep olabilecegi bildirilmistir (Hurd, 2006; Martin ve
Valdivia, 2017). Dogan (2019), 6grencilerin yabanci dile yonelik 6nceden sahip olduklar kaygiyla
uzaktan o6grenme kaygisinin iligkili oldugunu ve yabanci dil ders kaygisinin uzaktan o6grenme
kaygisinin neredeyse %30'unu acikladigini tespit etmistir. Ayrica, kaygi, 6grenci 6zerkligi ve igbirlikli
O0grenme yonelimi arasindaki iliskilerin arastirildigl bir arastirma, dil 6greniminde kaygi yasayan
ogrencilerin 6grenme konusunda daha az 6zerk hissettiklerini, igbirlikli 6grenmeye yonelik daha zay:f

yonelim gosterdiklerini ve Ingilizce 6¢renmede daha az basarili olduklarim rapor etmistir (Zhou, 2016).

Bu arastirmada, 6grencilerin cogunlukla olumsuz goriis belirttikleri diger bir konu da uzaktan
Ogretim ders materyallerinin yabanci dil 6grenmelerini kolaylastirip kolaylastirmadigi olmustur. Ders
slaytlari, kayitli ders videolar: ve sanal sinif videolari, paylasima agilmis 6devler ve forum mesajlar: gibi
0grenme materyallerine erisim, en fazla gerceklestirilen ¢evrimigi 6grenme aktiviteleridir; farkli amag,
motivasyon ve tercihleri olan 6grenciler bu materyallere erisim saglarken farkli sekillerde davranista
bulunurlar ve bu davranislar da onlarin 6grenme performanslarini etkileyebilmektedir (Liang-Yi ve
Chin-Chung, 2017). Cevrimigi ortamlarda 6grencilerin genellikle dogrudan ders ile iligkili materyallere
(ders slaytlari, kayith videolar) diger 6grenme materyallerinden (6devler, mesajlar) daha fazla baktiklar:
bildirilmistir. Bu arastirma kapsaminda arastirmacinin bireysel gézlem ve deneyimleri, uzaktan 6gretim
dersi alan 6grencilerin daha ¢ok sanal ders videolarini sonradan izlemeyi tercih ettiklerini ve bu oranin
da %30-40'larda oldugunu, Ogrencilerin ¢ogunun yardimci ders dokiimanlarini ve videolarim
incelemediklerini gostermektedir. Ogrencilerin materyallere erisim igin harcadiklar siireye gore iig
gruba (tiim 6grenme materyallerini kullanan diizenli kullarnicilar, sadece ders slaytlarin stirekli olarak
kullanan slayt kullanicilar1 ve seyrek olarak herhangi bir 6grenme materyalini kullanan daha az
kullanicilar) ayrildig: bir ¢alismada, 6grenme materyallerini seyrek kullananlarin diisiik motivasyon ve

o0grenme performansi sergiledikleri bulunmustur (Liang-Yi ve Chin-Chung, 2017).

Ogrencilerin gevrimigi ortamlarda yabanci dil §grenimine yonelik motivasyon ve tutumlarini
yonlendiren bir diger énemli etken de bu &grenme ortamlarinin sundugu etkilesim diizeyidir. Bu
arastirmada 6grencilerin cogunlugu uzaktan 6gretimin yabanci dil 6grenimi i¢in etkilesimli bir 6grenme
ortami sagladigini diisiinmemektedir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenci-6gretmen etkilesimi ve

ogrenci-ogrenci etkilesimi, 6grencinin 6grenme ortamina aidiyet hissini 6nemli dlgiide giiclendirmekte
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ve neticede cevrimigi 6grenme platformuna olan bagliliklarini artirmaktadir. Ayrica, 6grenci-igerik
etkilesimi de 6grenme ortami iiyeleri arasindaki etkilesimlerle 6grenme toplulugu aidiyet duygulari
arasindaki iliskide araci etkiye sahiptir ve bu da 6grencinin 6grenme platformunu diizenli kullanmasini
saglar (Nuan ve arkadaslar1 2017). Cevrimigi ortamlarda etkilesim ile ilgili bir arastirmada, 6grenciler
arast etkilesimin Ogrenci basarisin1 onemli Olgiide etkiledigi, 6grencilerin ¢evrimigi derslerde grup
aktivitelerine katildiktan sonra ¢evrimigi isbirligi algilarinin gelistigi ve ¢evrimici derse yonelik 6grenci
memnuniyetinin 6grencilerin ¢evrimici grup aktivitelerine katilimlariyla anlaml olarak iligkili oldugu
tespit edilmistir (Kurucay ve Inan, 2017). Cevrimigi dil 6grenme dersinde etkilesimin hangi yonlerinin
dersin tamamlanmasi ve basar ile iliskili oldugunun arastirildig1r bir ¢alismada, otomatik olarak
notlandirilan aktivitelerin diizenli bir sekilde verilmesinin ders basarisinin giiglii bir gostergesi oldugu

anlasilmistir (Martin-Monje, Dolores Castrillo ve Manana-Rodriguez, 2017).

Cevrimigi 6grenme ortamlarinin tercih edilme sebeplerinden biri de kuskusuz 6grenen 6zerkligi
sunmalaridir (Barnard ve arkadaglari, 2009). Ogrencilerin 6grenme 6zerkliginin dil §grenimi iizerinde
dogrudan ve dolayli olarak (isbirlikli 6grenme y6nelimi araciligiyla) etkisi oldugu bildirilmistir (Zhou,
2016). Bu anlamda yabanci dil 6grencisinin dil 6greniminin dogasi ve basar1 hakkindaki inang ve algilar:
on plana gikmaktadir. Ogrenme siirecinin etkililik ve {iretkenligini artirmak igin artik daha 6z-
yonlendirmeli, otonom, kendi kapasitesi ve 6grenmesi hakkinda farkindalik ve bilgi sahibi olan,
O0grenme siirecinde kendine uygun stratejilerin belirlenmesinden kazanimlar konusunda o6z-
degerlendirme yapmaya kadar tiim 6grenme siirecinde 6z-diizenlemeli davranan 6grenci iizerinde
duruldugu agiktir (Dogan, 2016). Ogrenci 6zerkliginin diizgiin bir sekilde siirdiiriilmemesi durumunda
cevrimi¢i Ogrenmenin Ogrencileri yildirabilecegi, motivasyonlarin1 diisiirebilecegi ve neticede
geleneksel ogretimlerden daha fazla devamsizlia sebep olabilecegi belirtilmistir (Huang, 2019). Bu
arastirmada, Ogrencilerin ¢ogu uzaktan Ogretimin yabanci dil 6grenme siireci tizerindeki Kkisisel
kontroliinii artirmadigini diistinmektedir. Bunun énemli bir sebebi derse devamin zorunlu olmayisidir.
Ogrencilerin yaklasik yaridan fazlasi senkron veya asenkron bir sekilde derse giris yapmamislardir. Zira
yabanci dil derslerinin uzaktan 6gretim dersleri arasinda 6grencilerin en az katihm gosterdigi dersler
oldugu belirtilmistir (Hakkari, 2018).

Herhangi bir ¢evrimigi yabanci dil 6gretim tasariminda en fazla {izerinde durulacak husus dort
dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) 6gretimidir. Her ne kadar ¢evrimici ortamlarda
yabana dil becerilerinin 6gretimine yonelik gesitli yazilimlar ve ¢evrimigi uygulamalar gelistirilse de bu
programlar Ozellikle yazma ve konugsma becerilerinin pratigine yonelik olanlar oldukca pahali
yazilimlardir ve hem ulusal hem de uluslararas: anlamda dil becerilerinin ¢evrimigi ortamlarda 6gretimi
konusunda giiclii bir alan yazin heniiz tam anlamiyla olusmamistir. Ayrica 6zellikle yazma ve konusma

becerilerinin 6gretimi konusunda 6grenci memnuniyetsizlikleri dile getirilmektedir. Bu arastirmada da
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Ogrencilerin yarisina yakini uzaktan 6gretimin okuma ve dinleme becerilerini gelistirme konusunda
uygun oldugunu diisiiniirken, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu konusma becerisinin gelistirilmesi
konusunda uzaktan Ogretimin uygun olmadigimi belirtmistir. Yine yazma becerisinin uzaktan
ogretimde gelistirilmesi konusunda Ogrencilerin sadece %15’i olumlu katilim gostermistir. Benzer
sekilde Ekmekgi'nin (2014) arastirmasinda da 6grenciler uzaktan &gretimle verilen Ingilizce dersinin
yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi ag¢isindan olumsuz degerlendirmede bulunmustur.
Cevrimici 6grenme ortamlart dogasi geregi 6grencinin daha 6z-diizenlemeli 6grenmesini gerektiren
ortamlardir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda 6grenmenin aktif bir sekilde diizenlenmesinin biligsel ve
st bilissel 6grenme stratejilerinin uygun kullanimiyla miimkiin olabilecegi diistiniilmektedir. Nitekim
cevrimigi dil 6greniminde 6grenme stratejilerinin rolii konusunda yapilan bir arastirmada (Lin, Zhang
ve Zheng, 2017), ¢evrimici 6grenme stratejilerinin yabanci dil 6grenme siirecinde orta diizeyde islev
gordiigli ve cevrimigi 6grenme stratejileri kullaniminin 6grencilerin 6grenme sonuglarii yordadig:
bildirilmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin biiyiik cogunlugu uzaktan 6gretimde yabanci dil 6grenme

stratejilerini rahatlikla uyguladiklar1 konusunda olumsuz ve kararsiz goriis belirtmistir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirma zorunlu ingilizce dersini ilk defa uzaktan ¢evrimic¢i olarak alan {iniversite
ogrencilerinin uzaktan ogretim yoluyla ingilizce O0grenmeye yonelik goriislerinin degerlendirilmesi
amactyla yiriitilmiistiir ve 6grencilerin genel olarak bu konuda olumsuz goriislere sahip ve kararsiz
oldugu anlasilmistir. Arastirmada ayrica kiz 6grencilerin uzaktan 6gretim yoluyla yabanc dil dersi
almaya yonelik erkek &grencilerden daha olumlu goriise sahip olduklar: ve boliim degiskenine gore
0grenci goriisleri arasinda anlaml bir fark oldugu anlasilmistir. Her ne kadar uluslararasi 6lgekte son
yillarda ytliz-yiize 6gretimle ¢evrimigi 6grenme materyallerini birlestiren harmanlanmis (blended) bir
yaklasimin tek basina yiiz-yiize veya gevrimici 0gretimden énemli dl¢iide daha etkili oldugunu gosteren
genis capli arastirmalar mevcut olsa da (Niekerk ve Webb, 2016), 6zellikle yiiksekdgretimde tek basina
cevrimigi egitimin de tercih edilmesinin, sundugu avantajlardan dolay1 pek ¢ok hakli sebebi oldugu
anlagilmaktadir. Ulkemizde de son zamanlarda pek cok {iniversitenin uzaktan gevrimici egitimler
verdigi ve bu yonde arastirma ve gelistirme calismalar1 yapildig1 goriilmektedir. Ancak ilgili alan
yazinda ¢evrimici ortamlarda 6grenme-6gretme siirecinde en ¢ok zorluk yasanan disiplinlerden birinin
de yabanci dil egitimi oldugu bildirilmektedir (Hurd, 2006). Aslinda yarim asirdan fazla bir siire
boyunca teknolojinin yabanc dil 6gretimine entegrasyonuna yonelik ¢ok énemli adimlar atilmig ve bu
anlamda 6grenme sonuglar1 agisindan teknoloji destekli dil 6gretiminin geleneksel 6gretimden daha
yliksek etki biyiikliigiine sahip oldugunu gosteren sistematik derlemeler ve meta-analizler
yayinlanmustir. Dolayisiyla 6grencinin tam anlamiyla merkezde oldugu ¢evrimigi 6gretim ortamlarinda

yapilacak bazi diizenlemeler ile bu 6grenme ortamlarinin daha ¢ok tercih edilmesi ve 6grencilerin bu
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ortamlarda 6grenmeye yonelik daha motive olmalari saglanmis olacaktir. Bu arastirmadan ve ilgili pek
¢ok arastirmadan anlasildig1 {izere, {iretici beceriler olan yazma ve konusma becerileri ¢evrimigi
ortamlarda 6grencilerin en zayif kaldig1 6grenme alanlaridir. Bu anlamda 6grenciyi alistirmaya dahil
eden etkilesimli kitaplar tercih edilmesi, 6grencilerin isbirlik¢i 6grenmelerini saglayacak akran doniitii
iceren aktivitelerin uygulanmasi, 6grencinin derse video-konferans ile katihmini saglayacak 6grenme
yOnetim programlarimin (LMS) tercih edilmesi, 6grencinin sanal ders canli uygulama dersi gibi es
zamanli (senkron) aktivitelere katilmaya daha fazla tesvik edilmesi s6z konusu bu becerilerin yiiz-yiize
ortamlarda oldugu kadar pekistirilmesini saglayacaktir. Ayrica 6grenci-0gretim eleman1 ve 6grenci-

O0grenci etkilesiminin artirilmasimin 6grenme kaygisini azaltacagi ve 0grencinin cevrimigi 6grenme

ortamlarina yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine katkida bulunacagi, 6grencilere kendi dogalarina

uygun Ogrenme stratejilerinin ogretimiyle de Ogrenci ozerkliginin ve 0z-diizenlemesinin artacagt
disiiniilmektedir.
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Extended Summary
Turkish University Students’ Views on Distance Online Foreign Language Learning

Distance education practices, which began at its first stages as providing flexible and individually
convenient education services to those individuals who could not afford taking part in face-to-face
educational activities, has already come to a point where many national and international education
institutions are establishing and developing their own distance education systems together with the
transformation of social life by internet technologies in the onset of the 21t century. In this regard, more
undergraduate and graduate courses at many universities are now being given online for such reasons
that they enhance quality and variety in education, they render the interaction among universities more
productive, and that they make it possible to reach more students and decrease economical expenses.

From learners’ perspective, there are a myriad of reasons for and advantages of students” preference of
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distance courses. In this sense the relevant literature suggests some of these reasons as that distance
education enables them to join from where they live, it is suitable for their work schedule; and many
such individual variables as expenses, life roles, transportation problems, lack of opportunities (Pichette,
2009). The importance of online learning environments for today’s learners for whom digital and online
technologies are an indispensable part of life (Li, 2019) is emphasized in many research studies (Li, 2019;
Schulze & Scholz, 2018; Alhamami, 2018; Harrison, et al., 2018; Hartnett, 2016; Petersen, 2014; Chakowa,
2018; Giitl et al., 2013; Pichette, 2009; Compton, 2009). The phenomenon of evolution of learning in
general into online format by computer and internet technologies is witnessed language learning /
second language learning activities which itself is a unique area of learning. With the entry of the internet
into daily life in the early 1980s and the start of internet technologies-based language teaching activities
in the 1990s, there was a rapid development of e-learning platforms, Web 2.0 technologies for language
learning and online language learning (Petersen, 2014). In this sense, Schulze and Scholz (2018) state that
there is a tendency towards giving more language courses online as they provide students a new social
and learning interaction, they extend learners’ access to education, and provide an individualized
learning experience in larger classes. However, it is thought that foreign language courses are one of the
most difficult courses to be learnt online due to the complex nature of skills and knowledge necessary
for language proficiency (Hurd, 2006). There are various factors forming online language learning
environment and leading eventually to learner success or drop-out. It is well-understood from the
literature that the fact that learning environment is motivating and decreasing foreign language anxiety,
it positively affects attitudes towards language learning and provides materials facilitating learning, it
ensures learner-learner, learner-instructor and learner-learning material interactions, it improves four
basic language skills (listening, reading, writing, speaking), and that it is suitable for the use of various
learning strategies and it is encouraging learner-autonomy, all such factors positively contribute to
foreign language achievement (Cacheiro-Gonzalez & Medina-Rivilla, 2019; Li, 2019; Liang-Yi & Chin-
Chung, 2017; Kurugay & Inan, 2017; Lin et al., 2017; Giitl et al., 2013; Hurd, 2006; Ally, 2004). On the
other hand, there is an emphasis on the fact that it is motivation that pursues student persistence, and
that determines students’ level of attendance (Hrastinski, 2009) course achievement in online learning
environments, and that is the most important factor affected by other factors as well (Alkis & Taskaya-
Temizel, 2018; Widjaja & Chen, 2017; Hartnett, 2016). It is stated in various studies that those students
learning online have higher levels of intrinsic motivation than those receiving face-to-face education due
to the nature of the learning environment itself (Hartnett, 2016; Shroff & Vogel, 2009). As intrinsic
motivation is significantly affected by learners” perceptions of the learning environment (Gherasim et
al., 2011), the assessment of an online foreign language learning application by students’” views in the

context of the factors thought to affect learner motivation and achievement may determine the
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sustainability and re-design of that particular online learning application (Ushida, 2005). To this end,
this study aimed to evaluate the views of the students’ taking online EFL course for the first time. It is
thought that there are serious investments and researches in our country as well conducted on online
learning which is increasingly gaining prominence worldwide, and thus any kind of research assessment
in this regard will contribute to the rehabilitation of the instructional design of online courses. The study
was conducted on 476 students of different departments of the Sports Faculty at Firat University. After
a meticulous literature search and based on the researcher’s own experience of online foreign language
teaching and two experts’ opinions, a 12-item 5 Likert type scale for determining the most important
factors affecting online foreign language learning (convenience of learning environment, motivation and
attitudes, proper learning materials, an interactive environment, teaching of four basic language skills,
anxiety, learner autonomy, language learning strategies) was developed by the researcher. The
Cronbach’s Alpha coefficient of the scale was found to be as .967, which means that the scale is highly
reliable (Kalayci, 2009). The findings show that the majority of the students held negative opinions on
learning foreign languages in online environments. This finding of the study is compatible with the
results of some studies (Aras, 2019; Giirleyik & Akdemir, 2018; Hakkari, 2018; Istifci, 2017; Sahinkayas1
et al.,, 2017; Sen-Ersoy, 2015). However, there are studies reporting positive views and attitudes in this
sense (Orhan, 2016; Yavuz, 2016; Aydin, 2015; Sirin, 2015; Go¢mez, 2014; Cinkara & Bagceci, 2013). There
is statistical significance between the students” opinions in terms of gender and department variables.
Female students reported more positive views on learning foreign languages online than male students.
Yavuz (2016) and Gogmez (2014) also state in their studies that female students have more positive
attitudes in this sense. Giirleyik and Akdemir (2018) report that female students think that online
environments increase their self-confidence for foreign language learning. However, in some studies no
statistical significance in terms of gender is determined in this respect (Giirleyik & Akdemir, 2018; Istifci,
2017; Orhan, 2016; Sirin, 2015; Cinkara & Bagceci, 2013). As a conclusion, it is thought that it will be
possible for online learning environments to be preferred more and for students to be motivated more
in these learning environments if some amendments could be done. It is evident from this study as well
as many relevant studies that the productive language skills of speaking and writing are the areas in
which learners often stay weaker. Thus, choosing interactive books that involve students into online
exercises, preferring learning management systems that enable learners to attend classes by
videoconferencing, implementing activities including peer feedback which will ensure learners’
collaborative learning, encouraging learners to participate more in such synchronous activities as virtual
classes and live practice classes will enable to reinforce the afore-mentioned skills as much as they are
done in face-to-face environments. Moreover, increasing learner-learner and learner-instructor

interaction could decrease anxiety both towards language learning and online learning environment;
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teaching of learning strategies suitable for learners’ own nature may increase learner autonomy and self-

regulation.

504



