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Oz: Etkili sosyal bilgiler 6gretimi icin motivasyonun 6grenme ve bagar tize-
rindeki roliiniin farkinda olma, 6grencilerin sosyal bilgiler 6grenmeye motive
edilmesi ve derse yonelik motivasyonlarinin siirdiiriilmesi agisindan oldukca
onem arz etmektedir. Bu ¢alismada, sosyal bilgiler dersine yonelik 6grenci mo-
tivasyonu beklenti-deger modeli temel alinarak incelenmistir. Calismada alan-
yazin taramasmdan yararlanilmistir. Calisma sonucunda sosyal bilgiler dersine
yonelik 6grenci motivasyonunun istenen diizeyde olmadigi, bunda 6grencilerin
basar beklentilerinin diisiik olmasinin yani sira uygulanan sinav politikasi, 6g-
retime ayrilan kisith zamanin etkilerinin goriildiigii geleneksel 6gretim uygu-
lamalar1 ve diistinme siireclerini kullanma yerine ezber yoluna giderek 6gren-
menin zorlagmas: gibi maliyet algisina yol acan faktorlerin rol oynayabilecegi
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, 6grenci motivasyonu, beklenti-deger mo-
deli.
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STUDENT MOTIVATION IN SOCIAL STUDIES
CLASS: AN EXPECTANCY-VALUE APPROACH

Abstract:

For effective social studies teaching, awareness of the role of motivation on
learning and success is very important in terms of motivating students to learn
social studies and maintaining their motivation for the course. In this study, stu-
dent motivation for social studies class was examined based on the expectan-
cy-value model. Literature review was used in the study. As a result of the study,
it was seen that the motivation of the students for the social studies class was not
at the desired level. In addition to the students’ low expectancies for success, it
has been observed that factors that lead to cost perception such as exam policy
applied, traditional teaching practices with the effects of the limited time alloca-
ted to teaching, and the difficulty of learning by rote learning instead of using
thinking processes can play a role.

Keywords: Social studies, student motivation, expectancy-value model.

Giris

Ogrenmede motivasyonun 6nemi yaygin sekilde bilinmektedir (Zhu & Leung,
2011). Ogrencilerin smif igerisinde nasil 6grendikleriyle ilgili olan motivasyon dgren-
cilerin akademik gorevlere yaklasim tarzi, belirli bir alandaki ilgilerinin gelisimi, kendi
yetenekleri hakkindaki inanglari, bos zamanlarmda mesgul olmak istedikleri etkinlik-
ler ve kariyer segimleri dahil ¢cok sayida ¢iktiyla iliskilidir (Anderman & Dawson, 2011).

Lepper ve Chabay (1985), 6rgiin egitim sistemine giren ¢ocuklar igin 6grenmenin
eglenceli bir aktivite olmaktan ¢ikip sikici bir hal aldigini, oyunun yerini ¢alismaya
biraktigini ifade etmistir. Ancak egitim-6gretim stirecinde 6grenmenin eglenceli dene-
yime doniismesi beklenmektedir. Ogrenci 6grenmesinin temel bir 6gesi olan motivas-
yon, grenmeden zevk alma ve heyecan duymaya yardimci olmaktadir (Valerio, 2012).
Ogrenme; odaklanma ve kararliligin bir sonucu olarak motivasyonun son isaretgisi,
ayn1 zamanda 6grencinin kendisinden istenen bir egitsel etkinlige karsi olusturdugu
algilar etkileyen motivasyon kaynagidir (Viau, 2015). Ogrenme siirecinden zevk alma,
bilgi edinme ve beceri gelistirmeyi iceren deneyimlerin sonuglarindan gurur duyma
gibi 6grenmeye deger vermeye yonelik siirekli egilimi aciklayan 6grenme motivasyo-
nu, 6grenciler sinif gérevlerine/etkinliklerine isteyerek katilim gosterdiklerinde orta-
ya ¢ikmaktadir (Brophy, 1983). Ogrencilerin akademik basarilarinda 6nemli rol oyna-
yan motivasyon (Martin, 2008), 6grenme siirecine katilma arzusunun altinda yatan
nedenlerle ilgilidir (Lumsden, 1994).
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Akademik basar1 baglaminda motivasyon, bazi 6grenciler biiytik giigliiklere rag-
men gorevi tamamlarken digerlerinin en ufak bir zorlukta vazge¢melerine ya da
basarisizliga ugrayacagi kesinken kendileri i¢in gercek¢i olmayan ytiiksek hedefler
belirleyen 6grencilerin durumuna agiklik getirmektedir (Graham & Weiner, 1996). Mo-
tivasyon teorileri, insan davranisinin yonii, yogunlugu ve stirekliligine (sebat) odak-
lanmustir (Dornyei, 2000; Heckhausen & Heckhausen, 2018). Bir baska deyisle, bireyin
etkinlik tercihi, etkinligi ne kadar stire stirdiirmek istedigi ve etkinlige harcayacagt
¢aba inceleme konusu yapilmistir (Dérnyei, 2000; Graham & Weiner, 1996). En genel
anlamiyla motivasyon, davranist harekete gegiren (Ryan & Deci, 2000; Sternberg &
Williams, 2009), yonlendiren ve stirdiiren i¢sel durum ve zihinsel giictiir (Sternberg &
Williams, 2009). Egitim alaninda pek ¢ok motivasyon kurami, davranis: kontrol altina
alma ve akademik basar1 agisindan 6grencilerin 6grenmesine nasil yardimei olunacagt
konusunu ele almaktadir (Tseng, 2017). Ornegin basar1 hedef kurami, bagar ile ilgili
davranislari yonlendiren hedef tiirlerine (Maehr & Zusho, 2009), 6grencilerin akade-
mik calismalara katilma gerekgeleri hakkindaki algilarina odaklanmaktadir (Urdan &
Maehr, 1995). Yiikleme kurami, basar1 ve basarisizligin nedenleri (yetenek, ¢caba, gérev
zorlugu ve sans) hakkindaki inanglarin basar1 davranisina aracilik ettigi varsayimina
dayanmaktadir (Weiner vd., 1971). Diger taraftan, 6z-yeterlik kurami, insan kapasite-
sinin gesitliligini kabul ederek (Bandura, 1997) bireyin ustalik ve basa ¢ikma ile ilgili
iki beklentiye sahip olabilecegini savunmaktadir: Sonug beklentisi (belirli bir davrani-
sin belirli bir sonuca yol agip agmayacag1 inanct) ve 6z-yeterlik beklentisi (s6z konusu
davranis ya da davranislar: gergeklestirebilme kapasitesine olan inang) (Maddux &
Stanley, 1986). Son olarak, beklenti-deger modeli 6grencilerin basar1 beklentilerinin ve
akademik faaliyetlere yonelik degerlerinin basari, katilim ve akademik tercihler gibi
motivasyonel ¢iktilar1 6ngordiigiinii agiklamaktadir (Urdan & Turner, 2005).

Beklenti-Deger Kurami

Ogrenci motivasyonu ve basarisini agiklamada en ¢ok yararlanilan modellerden
biri de beklenti-deger modelidir (Salili, Chiu & Hong, 2001). Modele gore bireylerin
belirli bir hedefe ulasmak igin gosterecekleri cabanin derecesi; hedef, hedefe ulasmak
i¢in verilen deger ve caba gostermeleri halinde hedefe ulasma beklentilerinin bir islevi
olacaktir (Brophy, 1983). Insanlarin bir gorevde basari olasiligi (beklentiler) hakkin-
daki yargilar1 ve gorevde yer alma nedenlerinden (degerler) olusan iki temel biligsel
etki tizerinde duran beklenti-deger modelinde, cesitli seceneklerin goreceli degeri ve
basari olasilig1 se¢imin temel belirleyicisidir ve basart beklentileri yeterlik algisindan
etkilenmektedir (Schunk & Pajares, 2005).

Basar1 motivasyonu ile ilgili bilissel modellerin motivasyon alaninda baskin hale
gelmesiyle birlikte yeni modeller ortaya ¢ikmis, boylelikle beklenti-deger modelle-
ri genislemistir (Wigfield & Eccles, 1992). Geleneksel beklenti-deger modellerinden
uyarlanan Eccles ve meslektaslarinin beklenti-deger modeli, beklenti ve deger ya-
pilarmin basar1 performans: ve secim iizerinde dogrudan belirleyici oldugunu ileri
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stirmektedir (Eccles, 1987, 2005; Eccles ve digerleri, 1983; Wigfield & Cambria, 2010).
Her iki yapinin birbiri ile pozitif yonde iliskili oldugu modelde (Eccles & Wigfield,
2002; Wigfield & Cambria, 2010) gorevin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin bireyle-
rin secimlerini etkiledigi, tiim segeneklerin kendileriyle iligkili maliyetlere sahip ol-
dugu varsayilmaktadir (Eccles & Wigfield, 2002). Beklenti yapist (basar1 beklentisi),
bireyin gelecekteki gorevlerde ne kadar basarili olabilecegine iliskin inanglar1 seklinde
tanimlanmaktadir (Elliott, Hufton, Willis & Illushin, 2005; Wigfield, 1994; Wigfield,
Eccles, Roeser & Schiefele, 2008). Ogrencilerin “Bu gérevi yapabilir miyim?” sorusuna
verdikleri yanitlar beklenti yapisinin kapsamina girmektedir (Pintrich & De Groot,
1990). Basar1 beklentileri, bireylerin zihinsel yeteneklerine ve gorevin zorluguna iliskin
inanglarma dayalidir (Eccles, 2005). Performans, kararlilik (sebat) ve gorev secimini
etkileyen basar1 beklentileri (Schunk & Pajares, 2005), Badura'nin 6z-yeterlik teorisiyle
benzerlik gostermektedir (Wigfield & Eccles, 2000; Schunk & Pajares, 2005). Nitekim
oz-yeterlik algis; bireylerin gorev secimini, gérevde harcadiklar1 ¢abayi, engeller ve
caydiricilar karsisinda ne kadar kararlilik (sebat) gostereceklerini etkilemektedir (Ban-
dura & Adams, 1977). Bir gorevi yerine getirme konusunda diisiik yeterlik algis1 olan
bireyler gérevden kaginacakken, yiiksek yeterlik inancina sahip olanlar géreve kolay
katilim saglamakta, zorluklarla karsilastiklarinda daha siki ¢alisarak uzun siire karar-
lilik gostermektedirler (Schunk, 1991, 1995). C)rnegin, sosyal bilgiler dersinde “gtinliik
hayatimiza yerlesmis kiiltiirel unsurlarin gegmisten giintimiize degisim ve siirekliligi-
ni arastirma” konulu verilen bir performans goérevi (sozlii tarih ¢alismast) karsisinda,
yeterlik /basar1 beklentisi ytiksek olan 6grencilerin diisiik olanlara gore gorevi tamam-
lamak igin daha fazla ¢aba ve kararlilik gosterecekleri muhtemeldir.

Beklenti-deger kuraminin bir diger yapist ise bireyin gorevi segme olasiligini arti-
ran ya da azaltan 6znel gorev degeridir (Eccles, 2009). Deger yapisi, 6grencilerin aka-
demik gorevlere katilma hedefleri ve nedenlerine odaklanmaktadir (Turner & Schal-
lert, 2001). “Bunu yapmay1 istiyor muyum?” sorusuna verilen yanit bu yapiy1 ortaya
koymaktadir (Watkinson, Dwyer & Nielsen, 2005). Gorev degeri; 6nem degeri, icsel
(veya ilgi) deger, yarar degeri (veya yararlilik) ve maliyet yapilar1 agisindan kavram-
sallastirilmistir (Eccles ve digerleri, 1983; Wigfield & Eccles, 1992). Ik tic deger yapi-
s1, etkinligin degerini olumlu sekilde etkileyen cazip 6zellikler, maliyet ise etkinlik
tizerinde olumsuz etkiye sahip faktorlerdir (Eccles & Wigfield, 1995). Onem degeri,
bir gérevde basarili olmanin 6nemini temsil etmektedir (Eccles, Adler & Meece, 1984;
Battle, 1965). Diger derslerle karsilastirlldiginda, sosyal bilgiler dersinde basaril1 ol-
may1 degerli bulan 6grenciler sosyal bilgilerle ilgili okul etkinliklerine azami derecede
¢aba harcayacak ve bu derse yonelik diisiik degere sahip olan arkadaslarina gore daha
yetkin bir performans sergileyeceklerdir. i¢sel deger, bireyin bir etkinlikte yer almak-
tan elde ettigi haz (Eccles vd., 1983; Eccles ve digerleri, 1984; Wigfield & Eccles, 1992)
veya etkinlige iliskin 6znel ilgisidir (Wigfield & Eccles, 1992). i¢sel deger bazi acilar-
dan i¢sel motivasyonla ortiismektedir (Wigfield, 1994; Wigfield & Eccles, 1992). Sosyal
bilgiler dersinde tarih konularini ilging ve siiriikleyici bulan bir 6grenci, derste tarih
konularyla ilgili tartismalara katilmaya istekli olacaktir.
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Yarar degeri, gorevin gelecekteki hedeflere ulasmada tasidig1 degerle ilgilidir (Ecc-
les ve digerleri, 1983; Eccles vd., 1984; Wigfield & Eccles, 1992). Yani gorevin bireyin
gelecekteki planlariyla nasil uyumlu oldugunu ifade etmektedir (Wigfield, 1994). Dis-
sal motivasyona yakin olan yarar degeri (Gaspard vd., 2015), gorevde yer almak igin
algilanan digsal nedenlerle iligkili (Wigfield & Eccles, 1992) olsa da bireyin igsellestiril-
mis kisa ve uzun vadeli hedefleriyle de ilgilidir (Eccles & Wigfield, 2002). Sosyal bilgi-
ler dersini sevmeyen ve eglenceli bulmayan fakat okul basart puanin ytiksek tutmak
isteyen bir 6grencinin dersi dinlemesi ve etkinliklere katilmasi yarar deger 6rnegidir.
Son olarak maliyet, belirli bir etkinlige katilmanin bir sonucu olarak kaybedilen ve
vazgecilen bir durumdur (Eccles vd., 1984). Gorevde bulunmanin olumsuz taraflari
(performans kaygisi, basarisizlik korkusu) olarak nitelenen maliyet (Eccles & Wigfield,
2002; Wigfield & Eccles, 1992), bireyin gorevi yapmak i¢in vazge¢mek zorunda oldugu
seyleri (6rnegin, sosyal bilgiler dersi 6devimi mi yapsam yoksa disarida arkadaslarim-
la oyun mu oynasam?) ve ayni zamanda gorevi tamamlamak i¢in harcamasi gereken
¢abay1 belirtmektedir (Wigfield, 1994). Basarili olmak i¢in gereken ¢aba ve zaman al-
gis1, degerli alternatiflerin kaybi ve etkinlikte basarisiz olma gibi olumsuz psikolojik
durumlar maliyet algisini yansitmaktadir (Kosovich, Hulleman, Barron & Getty, 2015:
782). Flake, Barron, Hulleman, McCoach ve Welsh (2015), literatiirde yaygin bigimde
maliyet altinda degerlendirilen gorevle ilgili caba maliyeti, degerli alternatiflerin kay-
b1 ve psikolojik/duygusal maliyete ek olarak digsal caba maliyetini de 6nermislerdir.
Bu gercevede maliyet yapis1 dort alt yapidan olusacak bicimde yeniden revize edilmis-
tir. Dort alt yapiya ait islemsel tanimlar $ekil 1’de sunulmustur.

Gorevle ilgili caba . e Degerli alternatiflerin Psikolojik/Duygusal
Mg Dissal caba maliyeti M :
maliyeti kayb1 maliyeti maliyet
Gorevde yer almak i¢in Tlgili gbrevin disindaki . Gérev i¢in ¢aba
sarf edilen zaman, gaba gorevler 1@1{; ayrilan Tigili gorc\:ide yerdalma gostermekten
e zaman, gaba veya sonucunda neyden BT
d e - olumsuz olumsuz degerlendirme serl e
egerlendirmeler degerlendirmeler degerlendirmeler
~—— —
R R R R
O kadar ¢ok 0
Bu ders gok fazla caba sorumlulugum var ki, ngdg;:: ggﬁzﬁ;"ﬁ] Bu ders cok stresli
gerektiriyor bu ders i¢in gerekli ¢ 1 ¢
¢abay1 gosteremiyorum yapmatyim
—_— —_— —_—

Sekil 1. Maliyet yapilarma iliskin islemsel tanimlar Flake ve digerlerinden (2015:
237) uyarlanmuistir.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrenci Motivasyonu

Sosyal bilgiler miifredati, okul dersleri iginde en kapsamli olanlardan biridir (Ross,
2006). Ogrencilerin toplumsal yasamla ilgili bilgi tabaninin énemli bir pargasi olan
sosyal bilgiler, etkili vatandas olmalar: yolunda saglam bir temel olusturmaktadir
(Russell, 2009). Vatandaslik becerilerinin yani sira bireyin diinya hakkindaki bilgisi-
ne biiyiik 6l¢iide katkida bulunan bilgi, beceri ve deger gelisimini saglayabilmektedir
(Patton, Polloway & Cronin, 1987). Bireyin toplumda olumlu bir etki olusturabilecegi
diisiincesiyle, sosyal bilgiler egitimcileri bu disiplinin temel hedefi olarak 6grencileri
etkili ve sorumlu vatandas olarak hazirlama hedefini benimsemislerdir (Bailey, Shaw
& Hollifield, 2006; Solomon, 1987).

Sosyal bilgiler 6grencilere gegmiste ve su an yasayan insanlar ve onlarin kiiltiir-
leri hakkinda anlayis gelistirme firsatt sunmaktadir (Flouris, 1988). Dahasi, bu dersle
ogrencilerin demokrasiyle ilgili agik bir kavrayis kazanmalari, giintimiiz toplumunda
belirgin egilim gosteren durumlari anlamalari, problemleri kesfetmeleri ve sonuglara
ulasmadan 6nce kanutlar: 6lgtip tartmay: 6grenmeleri amaglanmaktadir (Cole, 1940).
Ogrenme siirecindeki bagarmin 6grencilerin sosyal yasama etkin katilimiyla sonuglan-
dig1 sosyal bilgiler 6gretme pratiginin motivasyon gibi duyussal ¢ikt: etrafinda yapi-
landirilmas: 6grenme hazzini uyandirmaktadir (Erekson, 2014). Bu kapsamda bilissel
gorevlerde basariy: etkileyen motivasyonun (Dweck, 1986) sosyal bilgiler ders basarist
iin tagidig1 onemin anlagilmasi gerekmektedir (Erekson, 2014). Ogrenme yénelimli
motivasyon ile 6grenciler akademik etkinlikleri anlamli ve yararli gérme egiliminde,
konular1 anlamak i¢in devamli ¢aba icerisindedirler (Eggen & Kauchak, 2010). Etkin-
ligin 6grencinin ilgi alanina girmesi ve yararli bulunmasi etkinlige deger verme sek-
linde belirmektedir. Bunun tersi de gegerlidir; hi¢bir durumda ilgi duyulmayan ve
yararli bulunmayan bir etkinlige ¢ok az deger verilmesi beklenmekte ve nihayetinde
motivasyon kaybolmaktadir (Viau, 2015). Arastirmalar 6grencilerin sosyal bilgilere
yonelik motivasyonlarmin diisiik (ilter & Unal, 2014; Memisoglu & Koylii, 2015; Te-
pebas, 2010; Unal, 2012), orta (Tiinkler, 2019a) ve yliksek dtizeyde oldugunu ortaya
koymaktadir (Firat, 2019; Kacar, 2019). Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik
i¢gsel motivasyon dtizeylerinin digsal motivasyona gore yiiksek oldugunu belirleyen
calismalari (Arcagok, 2016; Firat, 2019; Ozkal, 2013; Yildirim, 2013) destekler nitelikte
Ttinkler (2019b) yapmis oldugu arastirma sonucunda, 6grencilerin dersle ilgili olumlu
motivasyon kaynaklari arasinda i¢sel degeri dissal deger ile 6nem degere gore daha
fazla 6n plana ¢ikardiklarimi saptanustir. Igsel motivasyon yonelimi sosyal bilgileri il-
ging, zevkli ve anlamli bulma niyetlerinden hareketle 6grenme istegini karsilamakta-
dir. Ote taraftan ulagilan sinirh sayidaki calismadan da anlagilacagi iizere dgrenci mo-
tivasyonu istenen diizeyde degildir. Bu duruma olumsuz etki yapabilecegi diisiintilen
bazi temel faktorler asagida ele alinmustir.

Beklenti-deger modeline gore basar1 beklentileri bireylerin basar1 davranislarimi
(Wigfield, 1994) ve farkli gorevlerdeki performanslarini yordamaktadir (Wigfield, Ecc-
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les & Rodriguez, 1998). Bireylerin yetenekleri hakkindaki inanglariyla yakindan ilgili
olan beklenti inanglari, yaklasmakta olan bir gérevde ne kadar basarili olunacagina
dair algilar ifade etmektedir (Xiang, McBride, Guan & Solmon, 2003). Ogrencilerin
sosyal bilgiler ders basarisi tizerinde pozitif yonde etkili olan yeterlik beklentileri
(Ttinkler & Yurt, 2016), Tiinkler’in (2019a) arastirmasinda diistik diizeyde saptanmis-
tir. Ayrica bu arastirmada sosyal bilgilere iliskin yeterlik beklentisinin ders basarina
gore anlamli sekilde farklilastig1, ders basarist arttikga yeterlik beklentisi puanlarinin
ylikseldigi ortaya ¢ikmustir. Yeterlik inanci 6grencilerin basart davranislarinin anlasil-
masinda 6nemli bir degiskendir (Schunk, 1984, 1989) ve sosyal bilgiler ders basarisi-
n1 6ngormektedir (Cetin, 2013; Dogan, [lhan Beyaztas & Kogak, 2012). C)grencilerin
yeterlik diizeylerini artirmanin sosyal bilgiler basar1 diizeylerini artirabilecegi diisii-
niildiigiinde (Dogan vd., 2012), bu dersteki basar: beklentilerinin diisiik olmasinin
akademik performansi ve basariy1 olumsuz yonde etkileyebilecegi, derste verilen per-
formans gorevlerinde basarili olunamayacagina dair diistincenin bu gorevleri yapma
olasiligini azaltabilecegi sdylenebilir.

Cocuklarin giderek farklilasan diinyay1 anlamasi ve rollerinin farkinda olarak de-
mokratik bir toplumun aktif katilimcilar1 olmalarini saglamak icin sosyal bilgilerin
ilkogretim miifredatinin hayati bir parcgas1 olmasi (National Council for the Social Stu-
dies [NCSS], 2017) yoniindeki sdyleme ragmen sosyal bilgiler dersinin énemi uzun bir
siiredir azalmaya baslamistir (Fitchett & Heafner, 2010). Yapilan ¢alismalar, okullarda
sosyal bilgilere verilen 6nemin diger derslere (matematik, okuma, ingiliz dil sanatlar,
fen bilgisi vs.) gore daha az oldugunu ortaya koymustur (Alazzi, 2012; Fitchett & He-
afner, 2010; Heafner & Fitchett, 2012; Leming, Ellington & Schug, 2006; Rock ve diger-
leri, 2006; VanFossen, 2005). Ulasilan sonuglar, bu azalis tizerinde smav politikalarinin
(bu alanda tilke ¢apinda degerlendirmelerin olmamasi/eksikligi) (Fitchett & Heafner,
2010; Heafner & Fitchett, 2012; Rock ve digerleri, 2006; VanFossen, 2005) ve miifredat
standardizasyonunun (Fitchett & Heafner, 2010; Heafner & Fitchett, 2012; VanFossen,
2005) basat rol oynadigini gostermistir.

Ttirkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyinde (4-7. siniflar) haftada tiger saat verilen
sosyal bilgiler dersi i¢in de nispeten benzer gostergelerin bulundugunu séylemek
miimkiindir. Liselere gecis sistemi (LGS) kapsaminda uygulanan merkezi smavda
sosyal bilgiler alanindan sorularin yer almamasi, sosyal bilgilerin 6nemli bir ders ola-
rak algilanmamasina yol agacagim diistindiirmektedir. Bu kaygiy1 daha 6nceki aras-
tirmalar desteklemektedir (Akinci, 2019; Cakmak & Aslan, 2016; Goneng & Agikalin,
2017; Karakaya, Arik, Cimen & Yilmaz, 2019; Yurttas Kumlu & Cobanoglu, 2020). Si-
navlarin egitim stirecindeki tiim paydaslara (6gretmen, 6grenci, idareci, veli) dersin
degerine dair mesaj iletme potansiyeli vardir (Rock vd., 2006). Yurttas Kumlu ve Co-
banoglunun (2020) calismasinda, velilerin sosyal bilgiler dersini matematik, Tiirkge,
fen bilimleri derslerine gore daha az énemli bulmalarinda merkezi sinavlarin etkili
oldugu belirlenmistir. Ote yandan, Cakmak ve Aslan'm (2016) arastirmasinda merke-
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zi sinavlarda fen ve matematik alanlarina agirlik verilmesinin sosyal bilgilere yone-
lik 6grenci motivasyonunu olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Smav politikalarinin
sosyal bilgiler {izerindeki olumsuz sonuglarina iliskin tiim bu baglamlar beklenti-de-
ger yaklasimiyla degerlendirildiginde, Tiirkce, matematik ve fen bilimleri derslerine
gosterilen 6nemden dolay: sosyal bilgilerin degerinin her gegen giin azalacag: ¢ika-
riminda bulunulabilir. Clinkii merkezi sinavda ilgili derslere ait puan katsayilarinin
(agirliklarinin) yiiksek olusu, 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretim etkinliklerine ayira-
caklari ¢aba ve zamani ve sonugcta sosyal bilgilerle ilgili deger algilarini olumsuz se-
kilde etkileyecektir (degerli alternatiflerin kaybi maliyeti). Kagar (2019) ve Tiinkler’in
(2019b) arastirmalarinda, ortaokul 6grencilerin sosyal bilgiler dersi yerine baska ders-
leri 6nemli gorerek bu derslere zaman ayirmak ve onlara ¢aba gostermek istediklerine
iliskin ulasilan bulgular yapilan gikarimin gegerliligine isaret etmektedir.

Dogasi geregi sosyal bilgilerin genis kapsamli olgusal bilgi gruplar1 olmasi, ders-
te siklikla beliren bir 6gretim sorununu -6grencilerin hangi olgular1 6grenecegi- be-
raberinde getirmektedir (Goetting, 1942). Biitiinciil ierige sahip bu dersteki 6gretim
siiresinin kisaligi 6gretmenleri minimum siirede maksimum igerik sunan uygulama-
lara yonlendirmistir (Vogler, 2008). Literatiirdeki pek ¢ok arastirmada program igin
belirlenen siirenin yetersizligi sosyal bilgiler 6gretiminin 6niindeki en biiyiik engeller
arasinda ortaya cikmistir (Cengelci, 2013; Cepni, 2015; Ersoy & Kaya, 2009; Kayals,
2000; Ozdogan, 2019; Sagay, 2007; Tangiilii & Cidagt, 2014; Unal, 2012; Unal & Basaran,
2010; Vogler, 2008). Kisitl 6gretim siiresinin 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarimni et-
kiledigi (Memisoglu & Koylii, 2015; Unal, 2012; Vogler, 2008), cogunlukla geleneksel
ogretim yontemlerini kullandiklar: tespit edilmistir (Bolinger & Warren, 2007; Cepni,
2015; Kayali, 2000; Polat & Bekdemir, 2017; Unal, 2012; Unal & Basaran, 2010; Yilmaz
& Kaya, 2011). Etkinlik temelli 6gretim uygulamalarinin sosyal bilgiler dersine yone-
lik motivasyonu artirdigina dair arastirma sonuglar1 (Basbug & Adigiizel, 2019; Bulut,
2018; Dasdemir, 2019; Durmaz, 2014; Ersoy, 2019; Giimbiir, 2019; [lter & Unal, 2014;
Kan, 2012; Saritepeci, 2016) dikkate alindiginda, programin uygulayicisi 6gretmenle-
rin geleneksel 6gretimi benimsemis olmalarinin 6grenci motivasyonunu diisiirebilece-
gi ve dersin 6grenciler tarafindan sikici, kaygi verici hale doniisebilecegi soylenebilir
(psikolojik/duygusal maliyet). Nitekim daha 6nceki ¢alismalarda 6grencilerin sosyal
bilgiler dersini sikic1 bulduklar: (Goksu, 2020; Kayali, 2000, 2008; Tuncel & Oztiirk,
2013; Tiinkler, 2019b), derste basarisizlik kaygilarinin yiiksek oldugu (Alatas, 2008; Ta-
hiroglu, 2006) ve basarisizlik kaynaklar1 arasinda dersin sikici olmasini gosterdikleri
belirlenmistir (Catak, 2019). Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinden zevk almalar1 ve
ogrenmeye istekli olmalarinda aktif katilimi saglayan, geleneksel olmayan gesitli 6gre-
tim etkinliklerinin kullanilmas: yarar saglayacaktir (Russell & Waters, 2016).

Ogretim etkinliklerinin cesitlendirilmesi, 6grencilerin dgrenilecek icerige ilgi duy-
malarmin disinda daha fazla ¢aba gostermelerine de katkida bulunabilmektedir (Ka-
chaturoff, 1978). Anlaml1 ve kalic1 6grenme 6grencinin kendi ¢abasiyla miimkiindiir
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(Yildirim, Doganay & Tiirkoglu, 2009). Diger taraftan, gosterilen ¢abanin derecesi
hedefe ulasmak icin verilen degerle gerceklesmektedir (Brophy, 1983). Okul, zihin-
sel caba gerektiren zorunlu etkinliklerle dolu ¢alisma ortamidir (Brophy, 1983). Boyle
bir ortamda planlanan etkinlikler igin gerekli olan ¢aba fazla olarak algilandiginda,
etkinlik 6grenci igin sadece maliyetlidir (Barron & Hulleman, 2015). Maliyetin gii-
dtilenen davrarnis: belirleme rolii (Barron & Hulleman, 2015) goz 6niine alindiginda,
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yeterince ¢aba gostermemelerinde (gorevle ilgili
caba maliyeti) dersin farkli disiplinlerden olusan yapis1 etken goriilebilir. Bu dersin
ogrenciler tarafindan karmasik ve ezbere dayali bir ders olarak algilanmasi (Ttinkler,
2019b), sosyal bilgiler etkinliklerini gergeklestirmek i¢in gereken ¢aba miktarina dair
olumsuz degerlendirmelere neden olabilmektedir. Yani, sosyal bilgiler etkinliklerine
yonelik caba maliyeti algis1 yiiksek olan bir 6grencinin biiyiik caba gerektiren etkinlik-
lere daha az istekli olacag: ve katilim gosterecegi diistintilebilir. Etkinliklerin planlayi-
cis1 Ogretmenlerin 6gretimde eglenceli bir yaklasimi benimseyerek 6grenci katilim ve
motivasyonunu saglamaya caligmalari oldukca énemlidir (Erekson, 2014). Ogrencilere
yapabilecekleri se¢imlik etkinlik sunmak onlarin 6grenme sorumlulugunu almalarina
ve etkinlikleri zevkle yapmalarma ortam hazirlayabilir (Daniels, 2010).

Sonug

Bu arastirmada, sosyal bilgilere yonelik 6grenci motivasyonu beklenti-deger mo-
deli temel almarak ilgili alanyazin gercevesinde degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucunda 6grencilerin sosyal bilgiler motivasyonlarinin istenen diizeyde olmadig:
anlasilmistir. Bunda derse iliskin basar1 beklentilerinin (ya da iligkili oldugu yeterlik
inanglarmin) diistik ve maliyet algisinin (degerli alternatiflerin kaybs, psikolojik/duy-
gusal, gorevle ilgili caba) baskin olmasinin etkili olabilecegi diistintilmisttir.

Motivasyon 6gretme ve 6grenmenin 6nemli bir yonii, okul basarisinin altinda ya-
tan giig olarak kargimiza ¢gikmaktadir (Moreno, 2010). Ulkelerin egitim sistemlerinde
bireylerden beklenen {ist diizey basariya ulasma hedefi motivasyon basta olmak tizere
gesitli nedenlerden dolay1 gerceklesmemektedir (Akbaba, 2006). Insanlar konu alan,
vatandaslik degerlerinin kazanilmasini vurgulayan sosyal bilgiler 6gretmenler, 6gren-
ciler ve ebeveynler tarafindan 6ncelikli konu alan1 olarak kabul gorebilmelidir (Zarril-
lo, 2012). Ogrencilerin demokratik toplumdaki rollerinin farkinda olmalar1 ya da buna
deger vermeleri, dersin 6nemine ve gerekliligine inanmalarina baghdir. Bu baglamda
sosyal bilgiler basar1 beklentilerinin yiiksek ve deger algilarinin olumlu yénde olmasi
Onem tasimaktadir. Ogrencilerin basar1 beklentilerinin diisiik olmasi1 akademik per-
formansla ilgili basar1 kararlarina olumsuz etki etmekte, sinif etkinliklerinde/gorev-
lerinde yer almamaya, daha fazla caba harcamamaya ve giicliiklerle karsilasildiginda
yilmaya neden olmaktadir. Bu gibi durumlarda 6grencilerin basar1 beklentilerini ar-
tirmak igin cesaretlendirici sozlii ifadelerin kullanilmasi (Denemeye ne dersin? Caba
gosterirsen basarili olabilecegine inaniyorum!), nasil basarili olacaklar1 hakkinda yol
gosterilmesi, se¢im tercihi sunarak etkinlikten sorumlu tutulmalari, bigimlendirici ve
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¢oklu degerlendirme yaparak neleri basardiklar: ve gelistirdikleri konusunda agikla-
ma yapilmasi islevsel olabilir (Viau, 2015).

Yurt disinda 1970’lerden bu yana ilkégretim programlarinda sosyal bilgilerin rolii
azalmis (Thornton & Houser, 1996), egitimde standartlasma ve hesap verebilirlik ha-
reketinin etkisiyle okuryazarlik, matematik ve dil sanatlar1 dersleri sosyal bilgilerden
daha 6nemli goriilmiistiir. Gozlemlenen etki, ilkogretimde sosyal bilgilere ayrilan
Ogretim siiresinin biiytiik 6l¢iide kisaltilmasi girisiminde belirmistir. Nispeten benzer
durumlarla karsilasilan Tiirkiye’de uygulanan smav politikasinin da etkisiyle 6gren-
cilerin sosyal bilgilere Tiirkce, fen bilimleri ve matematik derslerine gore daha az ilgi
gosterdikleri, dersin algilanan 6neminin beklenen sekilde olmadig: fark edilmektedir
(degerli alternatiflerin kayb1 maliyeti). Dahas1 farkli konu alanlarindan olusan bii-
tiinlesik ve kapsamli yapisina kiyasla sosyal bilgiler 6gretimi icin belirlenen siirenin
yetersiz olmasi, 6gretmenleri kisa zaman araliginda yogun igerigi sunmaya elverisli
geleneksel 6gretim uygulamalarina yonlendirmektedir. Sonugta, sinav politikasindan
kaynakli azalan 6nem smirli 6gretim siiresinin de beraberinde getirdigi geleneksel
ogretim uygulamalariyla desteklenmekte (psikolojik/duygusal maliyet), 6grencilerin
sosyal bilgilere yonelik motivasyonu azalmaktadir. Gerek smav politikas1 gerekse de
o6gretim uygulamalarindan kaynakli azalan 6grenci motivasyonunu tersine ¢evirmek
i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere sosyal bilgiler bilgi ve becerilerinin ge-
lecekteki yasamlarinda ne denli degerli oldugunu anlatmalar1 ve yalnizca sinif iciyle
sinirlandirilmayan aktif 6grenme deneyimleri sunmalar1 gerekmektedir. Sosyal bil-
giler egitiminin daha etkili bir sekilde gerceklesmesinde (programda amagclanan he-
deflere ulasma) ulusal egitim politikasinin yansimalar1 karsisinda, merkezi smavda
(LGS) sosyal bilgiler alanindan sorularin sorulmasi ve 6gretime ayrilan siirenin makul
bicimde artirilmasi basta 6grenciler olmak tizere 6gretmenler, okul idarecileri ve ebe-
veynler tarafindan sosyal bilgiler dersinin 6énemli bir ders olarak goriilmesine fayda
saglayacaktir.

Cesitli 6grenme etkinliklerini iceren sosyal bilgiler dersinde 6grencilerden olgu,
kavram ve acitklamalar: ezberlemeleri yoniindeki beklenti, sosyal bilgileri sevmeme ve
ders igerigini cok az hatirlama seklinde sonuglanabilmektedir (Johnson, 1988). Ogren-
cilerin aktif diistinmesini saglayan etkinliklere ihtiya¢ duyulan bu derste ele alinan bil-
giler, 6grencilerin bilgileri tireten diistinme stireglerini etkin kullanmalar: durumunda
daha iyi anlagilmaktadir (Solomon, 1987). Ornegin, sosyal bilgiler dersi tarih konula-
rinin 6gretiminde salt bilgi aktariminin yapilmasi 6grenilen bilgilerin ezberden Gteye
gecememesine yol agabilmektedir. Bu durum 6grencilerde tarih konularinin ezberle-
nerek 6grenilebilecegi ve 6grenilenlerin akilda kalmasinin zorlastig1 algisina (Goksu,
2020; Tiinkler, 2019b) ve tarihsel bilginin nasil tiretildigini anlamak yerine 6grenme
i¢in gereken c¢aba miktarina dair olumsuz degerlendirmelere sebep olabilmektedir
(gorevle ilgili caba maliyeti). Nihayetinde 6grenci motivasyonu olumsuz bigimde etki-
lenmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde tarihsel diistinme becerileri-
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nin kullanilmasina firsat veren se¢imlik etkinliklere (miize gezileri, s6zlii ve yerel tarih
vs.) yer vermeleri 6grencilerin 6grenme ¢abasini degerli bulmalarina katk: sunabilir.

Sonug olarak 6gretmenler sosyal bilgiler dersinde ytiiksek akademik basar1 ve per-
formans i¢in dgrenci motivasyonunu artirma ve gelistirmeye doniik daha fazla ¢aba
igerisinde olmalidirlar. Bu dogrultuda 6grenme ortamlar1 6grencilerin sosyal bilgiler
ogrenmeyi ilgi gekici, zevkli ve degerli bulmalarini saglayacak sekilde diizenlenmeli;
egitsel etkinliklerin yararini algilamalari igin miimkiin oldugunca anlaml ve 6zgiin
etkinlikler planlanmalidur.
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