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Bu calisma Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Bolimii birinci sinifta dgrenim goren iiniversite

Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlar1 ile geometriye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Betimsel bir yaklasimla yiiriitillen bu aragtirma kapsaminda
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ile geometriye yonelik tutumlar1 degiskenler olarak kabul
edilmis ve bu degiskenler arasindaki iligki incelendigi i¢in arastirmanin modeli iliskisel tarama olarak
belirlenmistir. Aragtirmanin galisma grubunda Manisa Celal Bayar Universitesi Sinif Ogretmenligi
Lisans Programi birinci sinifinda 6grenim goren 96 6grenci yer almaktadir. Calismada veri toplamak
i¢in ara¢ olarak matematik tutum Olcegi ve geometri tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistikler ve basit korelasyon analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular smnif 6gretmeni
adaylarinin geometriye yonelik tutumlariin orta diizeyde oldugunu matematige yonelik ise olumlu
tutumlara sahip olduklarma isaret etmektedir. Kadin katilimcilarin geometri tutum puanlarmin, erkek
katilimcilarin ise matematik tutum puanlarmin daha ytiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik tutum
puanlari ile geometri tutum puanlari arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir korelasyon oldugu
sOylenebilir. Bu ¢alismanin sonuglarina bagli olarak, smif 6gretmen adaylariin almis olduklar1 Temel
Matematik ve Matematik Ogretimi derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin gézden
gecirilmesi, bu derslerdeki geometri konularmin agirliklarinin artirilmasi, matematik derslerinin
saatlerinin artirilmasi, Smif Ogretmenligi Programma zorunlu Geometri dersinin eklenmesi
Onerilmektedir.

Anahtar Soézciikler: Duyussal degiskenler, Tutum, Smif 6gretmeni aday1, Geometri, Matematik

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between elementary school teachers’ attitudes
towards mathematics and geometry. So, the model of the research was determined as correlational
research model. Ninety-six students studying in the first year of the Manisa Celal Bayar University
Elementary School Teacher Program constitute the study group. In this study, “mathematics attitude
scale” and “geometry attitude scale” were used. For the analysis of the data, descriptive statistics and
simple correlation analysis were used. Findings reveal that pre-service elementary school teachers’
attitudes towards geometry were at medium level, and they have positive attitudes towards
mathematics. It is observed that the geometry attitudes of the female participants and the mathematics
attitudes of the male participants are better. It can be said that there is a moderate and positive
correlation between mathematics attitude scores and geometry attitude scores. Based on the results of
this study, it is recommended to review the teaching methods and techniques used in the basic
mathematics and mathematics teaching courses taken by pre-service elementary school teachers, to
increase the weight of geometry subjects in these courses and the time allocated to the mathematics
course, and to add a compulsory geometry course to the undergraduate program.

Keywords: Affective variables, Attitude, Elementary school teacher, Geometry, Mathematics

*Bu makale, 15. Uluslararas1 Geometri Sempozyumu’nda sunulan 6zet bildirinin genisletilmis halidir.
1 Biilent Nuri Ozcan, Dr. Ogretim Uyesi, Manisa Celal Bayar Universitesi, bulentnuri.ozcan@cbu.edu.tr
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Giris

Ulkemizde genel olarak matematik egitimi &zel olarak ise geometri egitimi alaninda yasanan
sorunlari, bir taraftan ulusal Olgekteki diger taraftan da uluslararasi Olgekteki smavlarin sonuglar:
ortaya koymaktadir. Bu noktada ulusal smavlar incelendiginde 6grenciler 2020 yilinda yapilan Liselere
Gecis Smavi (LGS)nda sorularin yaklasik %24 (MEB, 2020), 2020 yilinda yapilan Yiiksekogretime
Kurumlar1 Smavi (YKS)nda TYT kapsamindaki 40 temel matematik sorusundan yaklasik %14, AYT
kapsamindaki 40 matematik sorusundan yaklasik %19 (OSYM, 2020); 2016 yili Lisans Yerlestirme
Sinavi (LYS)'nda 50 matematik sorusundan yaklasik %20 ve 30 geometri sorusundan yaklasik %14
(OSYM, 2017){inii ancak dogru yanitlayabilmiglerdir. Uluslararasi sinavlarda da durum bundan daha
farkl degildir. TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) ve PISA (Program for
International Student Assessment) smav sonuglar1 incelendiginde genel olarak iilkemiz 6grencilerinin
basarilariin diisiik oldugu soylenebilir. TIMSS 2015 sonuglarma gore 4. smif seviyesinde matematik
basari ortalamasi 483 (Geometri 475) puan ile Tiirkiye, 49 tilke icerisinde 36., 8. sinif seviyesinde ise 458
(Geometri 463) puan ile 39 tilke igerisinde 24. sirada yer almistir (MEB, 2016). Benzer sekilde PISA 2018
sonuglarina gore ise Matematik okuryazarligi alaninda Tiirkiye ortalamasi 454, buna karsin smava

katilan 79 {ilkelerin ortalamasi da 459’tir (Suna, Tanberkan, Tas, Eroglu ve Altun, 2019).

Egitim bilimciler bireyin 6grenme siirecini etkileyen unsurlar iizerinde yogunlasarak pek ¢ok
faktor {izerine aragtirmalar gerceklestirmektedir (Can, 2011). Ogrencilerin matematik basarilarmni
etkileyen pek ¢ok faktorden de bahsedilebilir. Thomson, Lokan, Stephen ve Ainley (2003) 6grencilerin
matematik basarisini etkileyen faktorleri; 6grencilerin yetenek ve tutumlari, 6grenciye iliskin faktorler,
0grenim goriilen simnifa iligkin faktorler, 6gretmen faktorii ve 6gretim yaklasimlar: olmak tizere bes ana
baghk altinda toplamistir. Bu faktorlerden hem O6grenci tutumunu hem de Ogretim yaklasimlarini
dogrudan daha ¢ok etkileme potansiyeli olan 6gretmen faktoriiniin matematik alaninda ortaya ¢ikan

basarisizligin ortadan kaldirilmasinda énemli bir degisken oldugu soylenilebilir.

Ogrencilerin matematik alaninda ortaya koyduklari performanslar1 sz konusu oldugunda
bilissel beceriler ilk planda akla gelse de duyussal degiskenler de 6grencilerin matematik 6grenmesini
etkileyen Onemli bir faktor olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Matematik egitimi alaninda yapilan
calismalarda inang, deger, tutum ve duygu gibi duyussal degiskenlerden bir veya birkagi iizerine
yapilmis calismalardan tutum iizerinde yapilanlarin daha yogun oldugu goze carpmaktadir (Hannula,
Evans, Philippou, ve Zan, 2004; van der Sandt, 2007). Matematige yonelik tutum 1970°li yillardan
itibaren matematik egitimi alaninda calisilmis olmakla birlikte ¢ok daha sonrasinda teorik gerceveye
oturtulmustur (Dede, 2012). Grootenboer (2003), duyussal alami kavramsallastirmak icin gelistirdigi
modelde tutumlarm, inang ve degerlere gore duyussal yoniiniin daha agir bastigini ve bunun yaninda

daha degisebilir oldugunu ortaya koymaktadir. Bu degisken 6grencilerin matematik 6grenmelerini,
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ozellikle de matematik basarilarini etkileyen bir faktor olarak degerlendirilebilir (Duatepe-Paksu ve
Ubugz, 2007). Olumlu ya da olumsuz olabilen tutumlarmn yasantiya bagh olarak degisebilmesi (McLeod,
1992) 6grencilerin matematik derslerinde daha iyi performans ortaya koyabilmeleri i¢in yapilacak

calismalarda sonug alma ihtimalini artiran imkanlar da yaratmaktadir.

Ogrenilmesi zor bir alan olarak algilanan matematige yonelik bazi caligmalarda sadece
ogrencilerin degil hem 6gretmen adaylarinin hem de 6gretmenlerin olumsuz tutuma sahip olduklar:
ifade edilmektedir (Delice, Ertekin, Aydin ve Dilmag, 2009). Matematige yonelik tutumu etkileyen
faktorlerin neler oldugu 6nemli bir arastirma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goodykoontz (2008)
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmi i¢ (bireysel algilar ve Ozellikler) ve dis etkenlerle
(0gretmen Ozellikleri, Ogretim Ozellikleri, smf Ozellikleri, degerlendirmeler ve basar1) agikladig:
calismasinda dis etkenlerin i¢ etkenleri etkileme ve degistirme potansiyeline sahip oldugunu

vurgulanmaktadir.

Dis etkenlerden biri olarak karsimiza ¢ikan ogretmen nitelikleri, 6grenci basarisi etkileyen
unsurlar arasinda tanimlanmasi agisindan 6zellikle énem arz etmektedir. Universite yillarinda bile bu
faktoriin  6grencilerin matematik 6grenmelerini etkiledigi soylenebilir. Universite birinci smifta
matematik dersinden basarisizigi goriilen oOgrencilerin ¢ogunlugunun ders ile ilgili olumsuz
diisiinceleri oldugu belirtilmektedir (Duatepe ve Cilesiz, 1999). Ogrencilerin biligsel, sosyal ve
bedensel gelisimlerinin en hizli seyrettigi yillar yasamlarmnin ilk yillaridir (Kagitgibasi, Sunar ve
Bekman, 2001). Bu siirecte alinan egitim sonraki yillarda ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceriler i¢in bir
temel olusturmaktadir (Jaiyeoba, 2011; Ozcakir-Siimen, Caglayan ve Kartal, 2015). Bu paralelde de
ilkokul 6gretmenlerinin ayr1 bir 5neme sahip oldugu ve 6grenci iizerindeki etkisinin de ¢ok daha fazla
hissedilecegi soylenebilir. Ogretmenlerin matematige yonelik tutumlarmin ogrencilerinin derse
yonelik tutumlar1 iizerinde olan etkisi bilindiginden (Aiken, 1970; Karakas Tiirker ve Turanli, 2008)
sinif Ogretmenlerinin genel olarak matematik ©6zel olarak da geometriye yonelik tutumlarmm
gelistirilmesinde iiniversite 6grenimleri siirecinin iyi degerlendirilmesi gerekir.

Matematik derslerinde, zaman zaman 6grencilerle yapilan goriismelerde, ele alinan konularla
ilgili olarak Ogrencilerin kimi tepkileri ve matematik dersine bakis acilar1 gozlemlenmektedir. Bu
tepkilerden bir kisminda Ogrencilerden geometri konular1 ele alindigi zamanlarda “Geometriyi
sevmiyorum.”, “Geometriden nefret ediyorum.”, “Geometride basarisizim.” tiiriinden tepkileri
duymak veya yiiz ifadelerinden bunu anlamak sagirtici olmaz (Utley, 2007). Bu durum bize
ogrencilerin genel olarak matematige yonelik tutumlar: ile matematigin diger alt dallarma yonelik
tutumlar1 arasmda bir paralellik olmayabilecegini gostermesi agisndan dikkat cekicidir (Avcu ve

Avcu, 2015).
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Matematik 6gretim programmin 6nemli bir boliimiinii olusturan geometri, matematigin diger
alanlarinda kullanilmasmm yaninda hem diger bir¢ok disiplinde hem de giinliik hayata yonelik
problemlerin ¢oziimiinde karsimiza ¢ikmaktadir (Clements ve Battista, 1992; Duatepe-Paksu, 2013).
Geometri konusunda basari-tutum iliskisini ele alan ¢alismalarda iliskinin pozitif oldugunu gosteren
pek ¢ok calisma ile karsilasiimaktadir (Basar ve Yalgin, 2019). Ggrenciler i¢in geometri soyut, zor,
olumsuz tutum gelistirdikleri bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bal, 2011). Ogretmen tutumunun
Ogrenci basarisi iizerinde etkili oldugu diistiniildiigiinde bu durumunun sebeplerinden birinin

O0gretmenlerin de geometriye yonelik olumsuz tutumlar: oldugu soylenebilir.

Literatiirde gesitli seviyelerde yapilan matematige yonelik tutum ve geometriye yonelik tutum
ile ilgili bircok calismaya rastlanmakla birlikte, ikisinin arasindaki iliskiyi ele alan herhangi bir
calismaya rastlanamamistir. Bu calisma Ogretmen adaylarinin matematik ve geometriye yonelik
tutumlarmm karsilastirilmasi ve bu yolla da 6grencilerine yonelik yaklasimlarinda olumsuz etkilerinin
ortadan kaldirilmasina yonelik girisimlerin yolunu agmasi agisindan dénemli goriilmektedir. Geometri
ve matematige yonelik tutumlar: arasindaki iliskinin belirlenmesi yoluyla smif 6gretmeni adaylarmnin
temel matematik ders igeriklerinde veya dersin ele alinis seklinde diizenlemeye gidilebilir ya da smuf
O0gretmenligi programina eklenecek yeni dersler onerilebilir. Bu baglamda ¢alismanin temel amaci sinif
Ogretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlar1 ve matematige yonelik tutumlari arasindaki

iliskiyi ortaya koymaktir. Bu temel amaca yonelik olarak;
1. Simif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlar: nasildir?
2. Smif 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlar: nasildir?

3. Smif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlar1 ve geometriye yonelik tutumlar:

cinsiyet degiskenine gore anlaml sekilde farklilasmakta midir?

4. Smif 6gretmeni adaylarmin geometriye kars: tutumlar: ile matematige kars: tutumlari arasinda

anlaml bir iliski var midir?, sorularina yanit aranmistir.

Yontem

Smif 0gretmeni adaylarmin geometri ve matematige yonelik tutumlarmin kargilastirilmas:
amaciyla yapilan bu g¢alisma betimsel bir yaklasimla yiriitiilmiistiir. Bu arastirma kapsaminda
ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ile geometriye yonelik tutumlar: degiskenler olarak kabul
edilmis ve bu degiskenler arasmndaki iliski incelendigi i¢in arastirmanimn modeli iliskisel tarama olarak
belirlenmistir. Tarama modeli, gecmiste var olan ya da hala devam eden bir durumu oldugu gibi

betimlemeyi amaglayan bir yaklasimdir (Karasar, 2002).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Manisa Celal Bayar Universitesinde 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda smif 6gretmenligi programinin birinci smifinda 6grenim goren 96 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerin sayis1 cinsiyete gore incelendiginde galisma grubunun %81'lik kisminin kadin

ogrencilerden olustugu soylenilebilir.

Veri Toplama Araglar1

Likert tipi “Matematik Tutum Olgegi” ve “Geometri Tutum Olgegi” calisma kapsaminda
kullanilan iki veri toplama aracidir. Arastirmada kullanilan Duatepe ve Cilesiz’in (1999) gelistirdigi
“Matematik Tutum Olgegi” dort alt boyuttan ve toplam 38 maddeden olusmakta olup bu alt
boyutlardan ilki ilgi ve sevgi (13 madde), ikincisi korku ve giiven (9 madde), iiglinciisii meslek ve
onemliligi (8 madde) ve son olarak dordiincii boyutu ise zevk ile ilgili (8 madde) olarak belirlenmistir.
Orijinal calismada olgegin giivenirlik katsayisi 0.96 olarak hesaplanmistir. “Geometri Tutum Olgegi”
Utley (2007) tarafindan gelistirilmis ve Avcu ve Avcu (2015) tarafindan Tiirk¢eye cevrilmis ve
giivenirlik katsayist 0.94 olarak hesaplanmistir. Geometri tutum 0Olgegi, ilki giiven (9 madde), ikincisi
zevk (8 madde), liciinciisii gelecekteki kullanim (4 madde) ve dordiincii boyutu da giinliik kullanim ile
ilgili (4 madde) olan dort farkli boyuttan ve toplam 25 maddeden olusmaktadir. Matematik tutum
Olceginde toplam 38 madde, geometri tutum Olgeginde ise toplam 25 madde bulunmaktadir.
Secenekler, “Hi¢ katilmiyorum.”dan “Tamamen katiliyorum.”a ve 1 ile baglayip 5e dogru
siralanmistir. Olgeklerden alinabilecek ortalama en az puan 1, en fazla ortalama puan 5'tir. Ortalama
puan 5e yaklastikca Ogretmen adaymmin tutumu ok iyi, 1’e yaklastikca ise ¢ok kotili olarak

yorumlanmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarindan formlar yardimiyla toplanan veriler bilgisayar yardimiyla SPSS paket
programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada bagiml degiskenler matematige yonelik tutum
ve geometriye yonelik tutum puanlari, bagimsiz degisken ise cinsiyettir. Arastirma kapsaminda
ulasilan ve  diizenlenen verilerin analiz = slirecinde parametrik testlerin  uygulanip
uygulanamayacaginin anlagilmas: i¢in 6ncelikle normallik varsayimimnin smmamas: yapilmis ve bu

sayiltinin karsilandig1 gortilm{istir.

Ogretmen adaylarinin matematige yonelik tutum, geometriye yonelik tutum puanlari ve alt
boyutlar1 arasindaki iligkileri analiz edebilmek amaciyla “Pearson korelasyon Kkatsayis1 (r)”
hesaplanmis, ardindan da sonuglar tablolar halinde verilmistir. Bu c¢alismada smif Ogretmeni
adaylarmin elde ettikleri tutum puanlarin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumunun

incelenmesinde ise bagimsiz orneklemler icin t-testi kullanilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin kapsamindaki “Smif Ogretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlari

nasildir?” seklinde olan birinci soruya ait bulgulara Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Simif Ogretmeni Adaylarmin Matematige Yonelik Tutumlarina {ligkin Veriler

Boyutlar N X S
llgi ve Sevgi 96 3.82 75
Korku ve Giiven 96 3.63 .85
Meslek ve 6nem 96 411 48
Zevk 96 3.37 .74
Matematige Yonelik Tutum 96 3.70 .61

Tablo 1’e gore smif Ogretmeni adaylarinin matematige yonelik ortalama tutum puanlarmin
yaklasik 3.70 oldugu goriilmektedir. Buna gore, Ogretmen adaylarmin matematige yonelik
tutumlarinin, “Katiliyorum.” kategorisine karsilik gelmesinden dolayi, “iyi” oldugu sdylenebilir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak matematige yonelik tutumun alt
boyutlarindan en diisiik ortalamanmn “Zevk” boyutunda, en yiiksek ortalamanm ise “Meslek ve

Onem” boyutunda oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Arastirma kapsamindaki “Smif 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlari nasildir?”

seklinde olan ikinci soruya ait bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Simif Ogretmeni Adaylarinin Geometriye Yonelik Tutumlarina {ligkin Veriler

Boyutlar N X S
Giliven 96 2.60 .88
Zevk 96 3.14 1.00
Gelecekteki Kullanim 96 3.45 .79
Gunliik Kullanim 96 3.00 .75
Geometriye yonelik tutum 96 2.99 .73

Tablo 2 0gretmen adaylarinin geometriye yonelik ortaya ¢ikan ortalama tutum puanlarmnimn
2.99 oldugunu gostermektedir. Buna gore, dgretmen adaylarinin geometriye yonelik tutumlarmnin,
“Kararsizim.” Kkategorisine karsilik gelmesinden dolayi, “orta” diizeyde oldugu soylenebilir.
Geometriye yonelik tutumun alt boyutlarindan smif 6gretmeni adaylarmin verdikleri cevaplara gore
“Gliven” boyutunda en diisiik ortalama “Gelecekteki Kullanim” boyutunda ise en yiiksek ortalamaya

ulagilmigtir.

Arastirma kapsamindaki “Sinif O0gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlari ve
geometriye yoOnelik tutumlar cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?”

seklinde olan {i¢iincii soruya ait bulgulara Tablo 3'te yer verilmistir.
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Tablo 3. Smif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Yonelik Sahip Olduklar1 Tutum Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirmasi

Cinsiyet N X S S.H t-degeri p
MYT Kadin 78 3.65 .59 .07 -1.740 p>.05
Erkek 18 3.92 .64 .15
GYT Kadin 78 3.02 .68 .08 771 p>.05
Erkek 18 2.87 .93 22

Tablo 3'teki degerlere gore kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin gerek matematik gerekse

geometriye yonelik tutum puanlar1 birbirlerine ¢ok yakin degerdedir. Erkek Ogretmen adaylarinin

matematik tutum puanlarinin, kadin 6gretmen adaylarinin ise geometri tutum puanlarmin kiiciik

farklarla daha biiyitk oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu puanlar

t testi yardmmiyla

karsilastirildiginda kadin ve erkek smif 6gretmeni adaylarinin tutum puanlarinm istatistiksel olarak

birbirinden farklilasmadig1 anlasilmaktadir.

Aragtirma kapsaminda “Smif 6gretmeni adaylarinin geometriye kars: tutumlar: ile matematige

kars: tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?” sorusuna ait bulgulara Tablo 4 ve Tablo 5'te yer

verilmigtir.

Tablo 4. Matematige Yonelik Tutum ile Geometriye Yonelik Tutum Arasmdaki Korelasyon

Matematige yonelik tutum
tutumla olan korelasyon

Geometriye yonelik

Tgi ve sevgi 31
Korku ve giiven .32
Meslek ve 6nem .16
Zevk 43
Timii .35
“p<.05

Tablo 4’teki veriler incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik tutumlar

ve Olcegin alt boyutlarina ait puanlar ile geometriye yonelik tutum puanlar: arasindaki iligkinin pozitif

yonlii, anlamh olmakla birlikte diisiik diizeyde ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir. Korelasyon katsayilar:

155 ile .434 arasinda degismektedir. Iliskinin en kuvvetli oldugu boyutun “Zevk” boyutu oldugu

anlagilmaktadir.

Tablo 5. Geometriye Yonelik Tutum ile Matematige Yonelik Tutum Arasindaki Korelasyon

Geometriye yonelik tutum
tutumla olan korelasyon

Matematige yonelik

Giiven 27
Zevk .29
Gelecekte kullanim .35
Gunlik kullanim .33
Tumii .35
p<.05
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Tablo 5'teki veriler analiz edildi§inde smif Ogretmeni adaylarinin geometriye yonelik
tutumlar1 ve Olgegin alt boyutlarma ait puanlar ile matematige yonelik tutum puanlarmin
karsilagtirilmas: sonucunda geometri alt boyutlar1 ile matematige yonelik tutum arasmnda pozitif
yonlii, anlamli olmakla birlikte diisiik diizeyde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Korelasyon
katsayilar1 .27 ile .35 arasinda degismektedir. Iliskinin en kuvvetli oldugu boyutun “Gelecekte

Kullanum” boyutu oldugu anlasilmaktadar.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Aragtirmada ulagilan bulgular dikkate alnarak, 6grencilerin matematige yonelik tutumlarmm
"Katiliyorum." diizeyine karsilik geldigi ve bu sonucun, smif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi
olumlu tutumlara sahip olduguna isaret ettigi soylenebilir. Bu arastirma bulgusu Celik ve Bindak
(2005); Duru, Akgiin ve Ozdemir (2005); Akay ve Boz (2011); Boran, Aslaner ve Cakan (2013)'n yaptig1
calismalarla paralellik gostermektedir. Her ne kadar ogretmen adaylarinin matematige yonelik
tutumlarinin iyi seviyede oldugu ortaya ¢iksa da alt boyutlarina iliskin sonuglar incelendiginde de
matematikten ayni Ol¢iide zevk almadiklari anlasilmaktadir. Bunun sebebi her zaman matematigin
bircok acidan ise yarar bir alan olarak vurgulanmas: ancak matematigin giizellikleri {izerinde

durulmamasi ve keyifli bir ugras alani olarak degerlendirilmemesi olabilir.

Ote yandan, grencilerin geometriye yonelik tutumlarinin "Kararsizim." diizeyine karsilik
geldigi anlasilmaktadir ve bu durum, smif 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlarmm
orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirma bulgusu Bal (2011) ve Duatepe-Paksu
(2013)nun yaptig1 calismalar ile paralellik gostermektedir. Sonuglar alt boyutlar: agisindan analiz
edildiginde “Gelecekteki Kullanim” boyutunun digerlerine gore daha yiiksek bir ortalamaya sahipken
“Giiven” boyutunun en diisiik ortalamaya sahip oldugu anlagiimaktadir. Ozellikle giiven boyutunun

bu kadar diisiik ¢ikmasi, iizerinde ayrica ve dikkatle durulmas: geregini isaret etmektedir.

Ortalamalar arasindaki farklara bakildiginda kadin 6gretmen adaylarinin geometri tutum
puanlarinin, erkek ogretmen adaylarmnin ise matematik tutum puanlarmin daha fazla oldugu
anlasilmaktadir. Ancak olusan farklar istatistiksel agidan anlamli ¢itkmamistir. Bu yoniiyle Saracaloglu,
Baser, Yavuz ve Narl (2004); Celik ve Bindak (2005) ve Akay ve Boz (2011) ile benzer sonuglara
ulasilmistir. Ancak bu bulgunun tersine, Boran, Aslaner ve Cakan (2013), 1. smif 6gretmen adaylari ile
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda kadin 6gretmen adaylarinin matematik tutum puanlarmin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmisgtir.

Matematik tutum puanlari ile geometri tutum puanlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesinde
Pearson momentler carpimi korelasyon katsayisi kullanilmis ve analiz sonucunda iki degisken
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir korelasyon oldugu anlagilmistir. Geometri tutum 6l¢eginin

kullanighlik ile ilgili alt boyutu ile matematik tutum puanlar: arasindaki korelasyon diger alt boyutlara
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gore daha yiiksek c¢ikmistir. Bu durum geometrinin matematigin diger alanlarmdaki, giinliik
yasamdaki problemlerin ¢oziimiinde ve matematik disindaki bilim, sanat alanlarinda da

kullanilabildigini ve 6gretmen adaylar: tarafindan da fark edildigini gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin ilerideki gretmenlik uygulamalarinda gerek matematige yaklagimlar
gerekse de 6grenme yontem tekniklerini uygulamalar1 a¢isindan aldiklar: egitim énemlidir (Brown ve
Baird, 1993). Bu ¢alismanin sonuglarina bagh olarak, smif 6gretmen adaylarinin almis olduklar: Temel
Matematik ve Matematik Ogretimi derslerinde kullanilan dgretim ydntem ve tekniklerinin gdzden
gecirilmesi, bu derslerdeki geometri konularmin agirliklarinin artirilmasi, matematik derslerinin
saatlerinin artirilmasi, Smnif Ogretmenligi Programma zorunlu Geometri dersinin eklenmesi ve
Ogretmen egitiminde aktif rol alan kisilerin genelde matematik, 6zelde ise geometrinin keyifli bir ugras

alan1 oldugunu ortaya koyacak kapali alan ve agik alan etkinlikleri diizenlemeleri 6nerilmektedir.
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Extended Summary

The Relationship between Preservice Elementary Teachers’ Attitudes towards Mathematics and
Geometry

In Turkey, the results of not only national exams but also international exams show that
mathematics education in general and geometry in particular have problems. Thomson, Lokan, Lamb,
and Ainley (2003) grouped the factors affecting mathematics achievement under five main headings:
student abilities and attitudes, factors related to the student, factors related to the class they are

studying, teacher factor, and teaching approaches. Although cognitive skills first come to mind when it
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comes to students performance in the field of mathematics, affective variables also appear as an
important factor affecting students' mathematics learning. Affective variables are important factors
that need to be considered since they influence students' learning. Attitude towards mathematics,
which is one of the affective factors, has been studied in mathematics education since the 1970s (Dede,
2015). This factor is thought to be an important factor in a student's mathematical learning process and
mathematics achievement. (Duatepe-Paksu and Ubuz, 2007). Students' cognitive, social and physical
developments are the fastest in the first years. (Kagit¢ibasy, Sunar and Bekman, 2001). The education
the student receives in this period provides a basis for the knowledge and skills needed in the
following years. (Jaiyeoba, 2011; Ozgakir-Siimen, Caglayan, and Kartal, 2015). In parallel with this, it
can be said that primary school teachers have particular importance, and their effect on students will
be felt much more. Since teachers' attitudes towards mathematics are also influential on students'
attitudes (Aiken, 1970; Karakas Tiirker, and Turanli, 2008), the process of university education should
be well evaluated in developing pre-service elementary school teachers' attitudes towards mathematics
in general and geometry in particular.

Through observing students in mathematics classes, it is noticed that they have reactions
about some subjects from time to time. While students are dealing with geometry problems, it is not
surprising to hear "I don't like geometry", "I hate geometry" reactions or to understand this from facial
expressions (Utley, 2007). This is noteworthy as it shows that students' attitudes towards mathematics
in general may not be in parallel with their attitudes towards other sub-branches of mathematics
(Avcu and Avcu, 2015). Geometry, which constitutes an important part of the mathematics curriculum,
is used in other fields of mathematics, as well as in many other disciplines and in solving problems
related to daily life. (Clements and Battista, 1992; Duatepe-Paksu, 2013). Many studies dealing with the
relationship between success and attitude in geometry show that the relationship is positive. (Basar
and Yalgin, 2019).

Although there have been many studies on attitude towards mathematics and separately
geometry, no study that addresses the relationship between both has been found. This study is
important in terms of eliminating the negative effects of pre-service elementary school teachers'
approaches to their students in the process of teaching and learning mathematics. In this context, the
main purpose of the study is to determine the relationship between pre-service elementary school
teachers’ attitudes towards mathematics and geometry.

Preservice elementary teachers' attitudes towards mathematics and attitudes towards
geometry were accepted as variables of the study. In this study the relationship between preservice
elementary school teachers’ attitudes towards mathematics and geometry was examined. Therefore,

the model of the research was determined as correlational research model. Ninety-six students
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studying in the first year of the Manisa Celal Bayar University Elementary school teacher program
constitute the study group. In this study, “mathematics attitude scale” and “geometry attitude scale”
were used The "Mathematics Attitude Scale" used in the study was developed by Duatepe and (lilesiz
(1999). "Mathematics Attitude Scale” consists of four dimensions. The first one is about interest and
enjoyment (13 items), the second about confidence and anxiety (9 items), the third about occupational
and daily importance (8 items), and the fourth about like (8 items). In the original study, the reliability
coefficient of the scale was calculated as 0.96. The "Geometry Attitude Scale" was developed by Utley
(2007) and translated into Turkish by Avcu and Avcu (2015), and the reliability coefficient was
calculated as 0.94. The geometry attitude scale consists of four different dimensions, the first of which
is trust (9 items), the second is pleasure (8 items), the third is future use (4 items), and the fourth
dimension is about daily use (4 items), and a total of 25 items. In order to apply parametric tests in the
analysis of the data obtained in the study, the normality assumption was first tested, and it was seen
that this number was met. In order to examine the relationships between pre-service teachers' attitude
towards mathematics, attitude scores towards geometry and its sub-dimensions, the "Pearson
correlation coefficient (r)" was calculated and given in tables. In this study, independent samples t-test
was used to examine whether the scores of the pre-service elementary school teachers obtained from
the scale differ according to the gender variable.

According to the findings, it can be said that pre-service teachers 'attitudes towards geometry
correspond to the “undecided” category, and this situation indicates that pre-service teachers' attitudes
towards geometry are at a medium level. On the other hand, the attitudes of the pre-service teachers’
towards mathematics correspond to the "I agree" category, which indicates that the pre-service
elementary school teachers have positive attitudes towards mathematics. It can be said that remarkable
results are obtained when detailed examinations are made on the basis of sub-dimensions.
Considering the differences between the averages, it is understood that the geometry attitude scores of
the female pre-service teachers and the mathematics attitude scores of the male pre-service teachers are
higher. However, these differences are not statistically significant. In order to analyze the relationships
between pre-service teachers' attitude towards mathematics, attitude towards geometry scores and
sub-dimensions, the "Pearson correlation coefficient (r)" was calculated. It can be said that there is a
moderate and positive correlation between mathematics attitude scores and geometry attitude scores.
It is understood that pre-service teachers' attitudes towards mathematics and geometry are generally
at a similar level in previous studies.

Based on the results of this study, it is recommended to review the teaching methods and
techniques used in the basic mathematics and mathematics teaching courses taken by pre-service

elementary school teachers, to increase the weight of geometry subjects in these courses and the time
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allocated to the mathematics course and to add a compulsory geometry course to the undergraduate
program. In addition to these, it is suggested that those who take an active role in teacher education
should organize indoor and outdoor activities that will show that mathematics in general and

geometry in particular are enjoyable fields of activity.
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