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Ogrencilerinin Astronomiye Karsi Tutumlaria ve Fen

Ogrenme Motivasyonlarina Etkisi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Arastirmanin amaci, yaparak yasayarak 0grenmeye dayali
verilen egitimin 5. sinif 6grencilerinin Astronomi konularina
karsi tutumlar1 ve Fen 6grenme motivasyonlarina etkisini
incelemektir. Orneklem, Akdeniz Universitesi icerisindeki
TUBITAK Ulusal Gozlemevine (TUG) gelen, Antalya ili
merkezinde 0grenim goren 300 tane 5. siuf 0grencisinden
olusmaktadir. Yaptigimiz bu arastirmada iki farkli test
kullanilmistir. ki degisken arasindaki farklari belirlemek
igin tarama modellerinden; korelasyon ile basit tarama
modeli kullanilmigtir. C)gretim yilinin bir dénem siirecinde
Ogrencilerin Astronomiye olan tutum ve Fen Ogrenmeye
yonelik motivasyonlarinin degiskenleri zamana bagli olarak
incelendigi i¢in tekil tarama modellerinden zamansal tarama
(izleme) modeli kullamilmigtir. Veri toplama araci olarak
Tiirk (2015){in gelistirdigi “Astronomi Tutum Olgegi” ve
Dede ve Yaman'm (2008) gelistirdigi “Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen
puanlarin analizi i¢in, bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii
ANOVA testi kullanilmistir. Tutumlarin ve motivasyonlarin
karsilastirilmasinda Pearson korelasyon testi kullanilmistir.
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Investigating the Attitudes of 5th Grade Students Towards
Astronomy Subjects and Their Effects on Science Learning

Motivations with Learning by Doing Method
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Abstract: The aim of the research is to examine the Attitude

effect of the education based on learning by doing and living Motivation

method on the 5th grade students' attitudes towards Learning by doing
Astronomy topics and their science learning motivations.
The sample consisted of 300 5th grade students from Antalya

Province who came to TUBITAK National Observatory About Article

located in Akdeniz University. Two different tests were used

in our research. In order to determine the differences Sending Date: 21.09.2020
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between the two variables; simple scanning model with
correlation and since the variables of students' attitudes
towards astronomy and their motivation to learn science are
analyzed depending on time, the temporal screening
(monitoring) model were used. And also as The data
collection tool Astronomy Attitude Scale developed by Tiirk
(2015) and Science Learning Motivation Scale developed by
Dede and Yaman (2008) were used. Independent groups t-
test and one-way ANOVA test were used to analyze the
scores. Pearson correlation test was used to compare the
attitudes and motivations.
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GIRIS

Fen bilimleri egitimi, yaparak yasayarak ogrenmeye dayali, 6grencilerin etkin katilim sagladig:
bir 6grenme siirecidir. Bu sekilde bir 6grenme gergeklesmez ise Ogrenciler fen konularim
kavrayamaya bilir, bu nedenle 6gretmenlerimiz bir konuyu anlatacaklar1 zaman, konuyu 6grencilerin
giinliik yasamlari ile iliskilendirerek, onlarin yasamlarindan orneklerle anlatirlarsa 6grenciler bilgiyi
daha kolay anlarlar. Fen egitiminde kullanilan yaparak yasayarak 6grenme modeli 6nemli bir yere
sahiptir. Ciinkii Fen bilimleri bilimsel ¢alismalara dayanir ve bu yiizden 6gretme ilkeleri de bilimsel
olmalidir (Topsakal, 1999, s. 28).

Seker (2005) calismasinda, Yaparak Yasayarak oOgrenme metodunun kullanilmasinin
ogrencilerin Ogrendiklerini daha etkili kullanmalarmi ve oOgrendikleri bilgilerinin kaliciliginin
artmasini sagladiginm saptamistir (Seker, 2005).
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YONTEM

Arastirma Deseni

Calismamiz, Antalya ili merkez ilgelerde bulunan, TUBITAK Ulusal Gozlemevi (TUG)a
gelen 5. smif 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini ve Astronomiye karsi olan
tutumlarini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, iki ya da daha ¢ok degisken arasinda birlikte
degisim varligimi belirlemeyi amagladigl icin tarama modellerinden korelasyon tiirii ile iliskisel
tarama ve aymi zamanda bir Ogretim yili icerisinde Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar ve
Astronomiye yonelik tutum gibi degiskenlerin zamana bagh olarak degisimleri incelendigi icin tekil
tarama modellerinden zamansal tarama (izleme) modelinde bir arastirmadir (Karasar, 1984. s. 83).
Ogrencilerin, Fen ogrenmeye yonelik motivasyonlarimi ve Astronomi konularma karsi olan
tutumlarini incelemek amaciyla Slgekler 300 kisilik 5. simif 6grencisine, 2017-2018 egitim-6gretim yili
iginde TUG'da yapilan etkinliklerin baginda ve sonunda uygulanmistir. Ogrencilere, yaklasik 2.5 saat
siiren etkinligin ©Oncesinde ve sonrasinda testler uygulandigi icin zamansal tarama modeli
kullanilmistir. Bu yOniiyle arastirma betimsel bir nitelik tasimaktadir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Antalya merkez ilgelerinde
O0grenim goren 5.siuf 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise 2017-2018 egitim-
ogretim yilinda Antalya Akdeniz Universitesi'nde bulunan TUGa ziyarete gelen 5. siuf dgrencileri
olusturmaktadir. Kiz dgrencilerin toplam katilimi 165 kisidir. Yiizdelik dilimi ise %55’tir. Erkek
ogrencilerin toplam katilimi 135 kisidir. Yiizdelik dilimi ise %45’tir. Katilimcilarin %48 oraninda 6zel
okul ve %52 oraninda devlet okuluna giden 6grenci katilmistir.

Veri Toplama Araci veVerilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak; Tiirk (2015) tarafindan gelistirilen “Astronomi Tutum
Olgegi” ile Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmada 6lgekler, 2017-2018 egitim-6gretim yil1 iginde TUG da yapilan etkinliklerin
basinda ve sonunda olmak {izere toplamda iki kez 5. smif ogrencilerine (N=300) uygulanmustir.
Yapilan etkinlikler toplamda 2.5 saat siirmiistiir. Bu siirede 6nce 6grencilere modeller iizerinden
konular anlatilmis, Teleskop ile gilines ve gokyiizii incelemesi yaptirilmistir. Bu inceleme ile
ogrencilere Glines icerisindeki patlamalar gosterilmis arkasindan Satiirn gezegeni teleskopla
incelemislerdir. Daha sonra da 6grencilere video destekli konular anlatilmistir. Son olarak dgrencilerin
kendilerinin yapabilecekleri basit modeller belirlenerek 6grencilere yaptirilmistir. Olgeklerin
glivenilirlik ve normallik testleri hesaplanmistir. Yapilan normallik testi sonucu [-1,+1] arasinda ¢iktig1
i¢in normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Astronomi tutum 6lgeginin giivenilirlik katsayis1 0.912 ve
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginin katsayusi ise 0.80 olarak hesaplanmustir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi

Calisgmamizda Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olcegi” kullanilmistir. Gelistirilen bu &lgek Likert tipindedir. Olcekteki maddeler
“5=kesinlikle katiliyorum”, “4=katiliyorum”, “3=kararsizim”, “2=katilmiyorum” ve “l=tamamen
katilmiyorum” seklinde belirtilen 5'1i dereceleme 6lgegi seklinde diizenlenmistir. Dede ve Yaman bu
uygulama esnada maddeleri uygun sekilde diizenlemis, yapilan testlerin analizinde faktor yiik
agirliklart diisiik olan maddeleri dlgekten ¢ikarmis ve toplam 23 madde belirlemistir. Olgegin, Barlett
Testi anlamlilik degerini 0.000, (KMO) katsayisint 0.85 bulmustur. Cronbach- Alpha giivenilirlik
katsayist ise 0.80’dir. Bu Olgek ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerine uygulanmistir.
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Astronomi Tutum Olcegi

Aragtirmada Tiirk (2015) tarafindan gelistirilen “Astronomi Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Geligtirilen bu olgek Likert tipindedir. Olgekteki maddeler “5=kesinlikle katiliyorum”,
“4=katiliyorum”, “3=kararsizzm”, “2=katilmiyorum” ve “l=tamamen Kkatilmiyorum” seklinde
belirtilen olgek 51i dereceleme oOlgegi seklinde diizenlenmistir. Olgek icin toplam 27 madde
belirlenmistir. Maddelerden 17 tanesi olumlu, 10 tanesi olumsuz &zelliktedir. Olgegin Barlett Testi
anlamlilik degerini 0.000, KMO degeri 0.88, Cronbach- alpha degeri 0.93 olarak bulduktan sonra
Olcegin tek boyutlu bir 6l¢ek olduguna karar vermistir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundan toplanan, Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi ve Astronomi tutum
olgeginden elde edilen veriler 6nce kodlanmis daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak analizleri
icin istatistik paket programi kullanilmistir. Olgeklerin glivenilirligini kontrol etmek ic¢in Cronbach
Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Olgeklerden elde edilen veriler toplam say1, yiizde, frekans,
ortalama, standart sapma, sabit deger, anlamlilik degeri kullanilarak, minimum ve maksimum deger,
korelasyon, iliskisiz 6rneklem T testi, ve tek degiskenli Varyans Analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir.
Veriler analiz edilirken 6nem diizeyi 0.05 olarak alinmistir. Etki biiytikliikleri i¢in kismi eta kare (1?)
hesaplanistir. Eta kare degeri Stevens 'in (1992) yaptig1 ¢alismadaki gibi yorumlanmistir. Buna gore
etki buytikliikleri n’< 0.01 icin “kiiciik”, 1n? = 0.06 ig¢in “orta” ve n? = 0.14 icin “bliyiik” olarak
belirlenmistir.

BULGULAR

“5.s1mif ogrencilerinin Astronomi konularina karsi tutumlarnn uygulama éncesinde ve uygulama
sonrasindaki tutum puan ortalamalar1 ne diizeydedir?” sorusuna iliskin Olgeklerden almman puanlar
asagida tablolarda verilmistir.

Tablo 1.1 5. smuf Ogrencilerinin Astronomi tutumlarmin uygulama oncesi ve sonrasi puanlarinin
karsilagtirmasi

En Olgek orta En

N Ortalama S5 disiik puani Yiksek

Giinliikhayat_1 300  35.62 6.62 14.00 25 50
Giinliikhayat 2 300  43.48 5.28 26.00 25 50
Uygulama_1 300  18.15 4.07 5.00 125 25
Uygulama_2 300 2256 3.01 13.00 12.5 25
fgi_1 300 1098 4.44 2.00 15 24
fgi_2 300 17.46 5.12 6.00 15 30
Ozgiiven_1 300  11.14 3.08 3.00 10 20
Ozgiiven 2 300  14.75 3.52 6.00 10 20
Sevme_1 300 692 1.89 2.00 5 10
Sevme_2 300  9.20 1.37 4.00 5 10

Tablo 1.1 de, 5. siuf Ogrencilerinin uygulama oncesindeki ve uygulama sonrasindaki
Astronomi’ye yonelik tutum puanlarinin alt faktorleri karsilastirilmistir. Tabloda 1 ile uygulama
Oncesi test sonuclari, 2 ile uygulama sonunda uygulanan test sonuglar1 gosterilmistir. Bu Tablo’da
Giinliik Hayat, Uygulama, Tlgi, Ozgiiven, Sevme tutum puan ortalamalarinin uygulama sonunda
arttig1 goriilmektedir.

“5.smif dgrencilerinin fen 0grenmeye yonelik motivasyonlarimn yapilan etkinlikler Oncesinde ve

etkinlikler sonrasindaki motivasyon puan ortalamalari ne diizeydedir?” sorusuna iliskin Olgeklerden alinan
puanlar asagida tablolarda verilmistir.
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Tablo 1.2. 5. sinif dgrencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyon uygulama Oncesi puanlarinin
uygulama sonrasi puanlariyla karsilastirilmas:

En Olgek Orta En
N  Ortalama Ss Disiik Puam Yiiksek

Aragtirma_1 300 15.29 3.26 11.00 15 25
Aragtirma_2 300 18.81 2.65 14.00 15 30
Performans_1 300 10.97 2.65 6.00 12.5 15
Performans_2 300 16.54 2.59 9.00 12.5 25
Tletisim_1 300 12.24 2.96 6.00 12.5 19
Tletisim_2 300 22.56 2.93 14.00 12.5 25
i§birlikli_1 300 10.81 2.97 8.00 10 12
i§birlikli_2 300 14.72 1.10 11.00 10 20
Katilim_1 300 6.81 2.03 4.00 7.5 12
Katilim_2 300 13.17 1.89 6.00 7.5 15

Tablo 1.2 de, dgrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrast Fen 0grenmeye oOnelik
motivasyon Olgeginin alt faktorleri karsilastirlldiginda Arastirma Yapmaya, Performansa, Iletisime,
Isbirlikli Calismaya, Katilima Yonelik Motivasyon tutum puan ortalamalarinin arttig goriilmektedir.

“5.stf d6grencilerinin astronomi tutumlart ve fen Ogrenmeye yénelik motivasyonlar: cinsiyet
degiskenine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna ait iliskisiz orneklem t-testi sonuglar

asagida tablolarda verilmistir.

Tablo 1.3., 5. smif Ogrencilerinin Astronomi tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

karsilastirilmasi
Cinsiyet N  Ortalama  Ss Sd t p n2
GiinliikHayatl  Kiz 165 35.57 5.86 298 -137  .891
Erkek 135 35.68 7.48 298
GiinliikHayat2  Kiz 165 43.18 4.84 298 1.058 .291
Erkek 135 43.83 5.77 298
Uygulama 1 Kiz 165 18.23 3.88 298 345 730
Erkek 135 18.06 4.30 298
Uygulama 2 Kiz 165 22.33 3.09 298 1425 155
Erkek 135 22.83 2.90 298
Tgil Kiz 165 11.26 4.58 298 1223 222
Erkek 135 10.63 4.30 298
Igi 2 Kiz 165 1710  5.19 298 1336 .182
Erkek 135 17.86 5.01 298
Ozgiiven 1 Kiz 165 11.26 3.17 298 745 .57
Erkek 135 11.00 2.96 298
Ozgiiven 2 Kiz 165 14.48 3.58 298 714 476
Erkek 135 14.59 3.45 298
Sevmel Kiz 165 6.88 1.77 298 -422 016 .095
Erkek 135 6.97 2.03 298
Sevme 2 Kiz 165 9.03 1.51 298 714 013 151
Erkek 135 9.41 1.15 298
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Tablo 1.3 de, cinsiyet degiskeni ile Astronomiyi giinlitk hayatta kullanma uygulama,
Astronomiye yonelik ilgileri ve ozgilivenleri arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir.
Bunlarin aksine, 5. sinif 6grencilerinin cinsiyet degiskeni ile Astronomiyi sevme arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. Anlamlilik derecesini ifade edebilmek i¢in n?sonucuna bakildiginda ise
orta bir etki biiytiikliigiine sahip oldugu (0,095) bulunmustur.

Tablo 1.4. 5. siuf 6grencilerinin Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarimin cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirilmast

Cinsiyet N  Ortalama Ss sd t P

Arastirmal Kiz 165 15.29 3.35 298 .021 .983
Erkek 135 15.28 3.17

Aragtirma2 Kiz 165 18.72 2.86 298 -497 .613
Erkek 135 18.91 3.42

Performansl Kiz 165 11.07 2.57 298 742 459
Erkek 135 10.84 2.74

Performans2 Kiz 165 16.45 244 298 -.629 .530
Erkek 135 16.64 2.77

fletisim1 Kiz 165 12.36 2.64 298 .846 .398
Erkek 135 12.08 3.25

Tletisim2 Kiz 165 22.35 299 298 1.309 .192
Erkek 135 22.80 291

Isbirliklil Kiz 165 10.87 1.11 298 1.092 .276
Erkek 135 10.73 1.08

Isbirlikli2 Kiz 165 14.78 291 298 .394 .694
Erkek 135 14.65 3.05

Katilim1 Kiz 165 6.82 1.99 298 .071 .943
Erkek 135 6.80 2.08

Katilim 2 Kiz 165 13.05 1.89 298 1.233 .219
Erkek 135 13.32 1.90

Tablo 1.4 de, Biitiin alt faktorlerde p >.05 olarak bulunmustur. Bu nedenle, 5. smif
Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni ile Fen 6grenme motivasyonlarinin alt faktorleri arasinda anlamli bir
fark olmadig1 sdylenebilir.

“5.stf ogrencilerinin uygulama dncesinde ve uygulama sonunda astronomiye karsi tutumlari ve fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlar: okul degiskenine gore anlamlr bir farklilik gOstermekte midir?” sorusuna
iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem ANOVA testi sonugclar: asagida tablolarda verilmistir.

Tablo 1.5. 5. sinif 6grencilerinin Astronomi tutum puanlarinin okul degiskenine gore karsilastirilmasi

Okul N  Ortalama Ss f Sd p n2
Giinliik Hayat 1 1 144 35.27 6.38 1515 297 221
86 35.23 7.52
70 36.82 5.86
144 43.10 4391 2176 297 115
86 43.17 6.11
70 44.62 4.83
Toplam 300 43.48 52
144 17.36 4.07 5.576 297 .004 0,24
2 86 18.68 411
3 70 19.12 3.75

Giinlik Hayat 2

W N =W

—_

Uygulama 1
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Uygulama 2 1 144 21.59 346 5988 297 .000 0,77
2 86 23.36 2.12
3 70 23.58 2.24

Toplam 300 22.56 3.01

Mgi 1 1 144 11.30 451 2533 297 .081
2 86 11.29 4.18
3 70 9.94 4.50
fgi 2 1 144 18.43 346 6154 297 .000 0,34
2 86 17.08 2.12
3 70 15.92 2.24

Toplam 300 17.46 3.01

Ozgiiven 1 1 144 11.86 331 8718 297 .000 045
2 86 10.07 2.77
3 70 10.12 2.59

Ozgiiven 2 1 144 14.85 344 1265 297 284
2 86 15.04 3.72
3 70 14.18 3.42

Toplam 300 14.75 3.52

Sevme 1 1 144 6.43 1.86 15737 297  .000 0,28
2 86 6.94 1.89
3 70 791 1.55

Sevme 2 1 144 8.65 1.68 26566 297  .000 0,29
2 86 9.61 0.74
3 70 9.82 0.58

Toplam 300 9.20 1.37

Tablo 1.5 de, 1 merkezde 6zel okullar, 2 merkezde devlet okulu, 3 merkeze uzak devlet
okulunu ifade etmektedir. Merkezde 6zel okula giden 5. simif 6grencilerinin Astronomiyi giinliik
hayatlarinda kullanma tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Uygulama alt faktoriinde ise, 6grencilerin gittikleri okul tiirlerine gore anlaml bir fark oldugu
tespit edilmistir. Uygulama oncesinde yiiksek bir etki biiyiikliigiine sahip olan n? =0.24 degeri
uygulama sonunda 0,77 olarak etki biiytlikliigiiniin daha da arttig1 gézlenmistir.

llgi alt faktoriinde uygulama &ncesi anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilirken uygulama
sonunda biiyiik etki biiyiikliigiine sahip (112=0,34) bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Ozgiiven alt
faktoriinde uygulama Oncesi yiiksek bir etki biiyiikliigiine sahip (2 = 0,45) oldugu goriilmiistiir.
Uygulama sonunda etki biiyiikliigii diismiis, farklilik tespit edilmemistir.

Sevme alt faktoriinde anlamli bir fark oldu tespit edilmis uygulama 6ncesi (n?= 0,28) yiiksek
bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu tespit edilmis, uygulama sonrasinda da deger yaklagik aymn (2=
0,29) ¢ikmustir.
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Tablo 1.6. 5. smif dgrencilerinin Fen 0grenmeye yonelik motivasyonlariin okul degiskenine gore
karsilastirilmasi

Qkul Qrtalama Ss E sd p n2
ﬂeti§im 1 1 144 12.40 2.86 2.053 297 130
2 86 11.70 3.02
3 70 12.55 291
ﬂeti§im 2 1 144 21.61 3.38 15.629 297 .000 0.12
2 86 23.36 2.12
3 70 23.52 2.28

Toplam 300 22.56 296

Isbirlik 1 1 144 10.84 1.07 235 297 .790
2 86 10.74  1.19
3 70 10.81 1.05

Isbirlik 2 1 144 15.34  2.86 6.880 297 .001 0.05
2 86 14.41 3.11
3 70 13.84 2.75

Toplam 300 14.72 297

Katilim 1 1 144 6.87 211 .293 297 747
2 86 6.67 1.83
3 70 6.87 2.13

Katilim 2 1 144 13.05 1.80 729 297 483
2 86 13.20  2.08
3 70 13.38 1.85

Toplam 300 13.17 1.89

Performansl 1 144 11.19 2.60 3.119 297 .046
2 86 10.37  2.58
3 70 1124 273

Performans2 1 144 16.43 2.29 239 297 .788
2 86 16.59 348
3 70 16.68 1.80

Toplam 300 16.54  2.59

Arastirma 1 1 144 1535 3.34 .830 297 437
2 86 1494  3.04
3 70 1560 3.37

Arastirma 2 1 144 19.09 347 1.328 297 267
2 86 18.41  2.67
3 70 18.70  2.84

Toplam 300 18.81  3.12

Tablo 1.6 da, 6grencilerin Fen 6grenme motivasyonlariin Iletisim alt faktoriinde uygulama
oncesinde anlamli bir fark olmadigi, uygulama sonrasinda (n? = 0.12) orta etki biiyiikliigiine sahip
anlamli bir fark meydana geldigi goriilmektedir. Isbirlikli caligma alt faktdriinde uygulama dncesinde
anlamli bir farklilik olmadig: goriiliirken, uygulama sonrasinda ise (>=0.05) diisiik etki biiyiikliigiine
sahip bir fark meydana gelmistir.

“5. Swmif 6grencilerinin Astronomiye yonelik tutumlar: ile Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar:
arasimda anlamly bir iliski var midir?” sorusuna iliskin Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu
uygulanmistir. Elde edilen korelasyon analizi sonuglar1 asagida tablolarda verilmistir.
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Tablo 1.7. Astronomi tutumlarmin (Giinliikk Hayat) ve Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarimin
korelasyonel karsilastirilmasi

N R p R p
Arastirma 1 300 .096 .098 Arastirma2 .035 .547
Isbirlik 1 300 137017 Isbirlik 2 073 205
Katilim 1 300 -.096 .097 Katilim 2 142% 014
Tletisim 1 300 022 710 Iletisim 2 103 074
Performans1 300 .056 .335 Performans2 .072 212

Tablo 1.7 de, 6grencilerin uygulama 6ncesinde Astronomiyi giinlitk hayatlarinda kullanma
puanlar1 ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlar1 karsilastirildiginda,
isbirligi yapmaya y&nelik motivasyonlariyla diisiik diizeyde ve negatif yonde anlamli bir iligki oldugu
(r = -137, p <05) goriilmektedir. Bu sonuca gore 5. smif Ogrencilerinin uygulama Oncesinde
Astronomiyi giinlitk hayatlarinda kullanma puanlar1 artarken, isbirligine dayali Fen Ogrenme
motivasyonuna yonelik tutum puanlarinin azalmaktadir. Uygulama sonunda; 6grencilerin uygulama
oncesinde Astronomiyi giinliik hayatlarinda kullanma puanlar1 ile Fen 6grenme motivasyon alt
alanlarina yonelik tutum puanlar: karsilastirildiginda ise katihm yapmaya yonelik motivasyonlariyla
diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki bulundugu (r = .142; p <.05) goriilmektedir. Bu
sonuca gore 5. sinuf ogrencilerinin uygulama sonrasinda Astronomiyi giinliik hayatlarinda kullanma
puanlar artarken, katilima dayali Fen 6grenme motivasyonuna yonelik tutum puanlar: artmaktadir.

Tablo 1.8. Astronomi tutumlarinin (uygulama) ve Fen oOgrenmeye yoOnelik motivasyonlarimin
korelasyonel karsilastirilmasi

N R P R p

Aragtirma 1 300 062 284 Aragstirma2  -.309 505
Isbirlik 1 300 -.017 .767 Isbirlik 2 -064 267
Katilim 1 300 -.017 774 Kalitim 2 112 052
Tetisim 1 300 .022 .708 Tetisim 2 542** 000
Performans 1 300 -.039 506 Performans2  .056 333

Tablo 1.8 de, 6grencilerin uygulama 6ncesinde Astronomiyi uygulama alanindaki puanlari ile
Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlari karsilagtirilmis aralarinda bir iligki
bulunamamustir. Uygulama sonunda; dgrencilerin uygulanmaya yonelik Astronomi tutum puanlar
ile Fen Ogrenme motivasyon alt alanlarindan iletisime yo6nelik tutum puanlart karsilastirilmis
aralarinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlaml bir iliski saptanmustir (r = .542; p <.05). Bu sonuca
gore 5. sinif 0grencilerinin uygulama sonrasinda Astronomiyi uygulama puanlari artarken, iletisime
dayali Fen 6grenme motivasyonuna yonelik tutum puanlarinin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 1.9. Astronomi tutumlarmmin (6zgiiven) ve Fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlariin
korelasyonel karsilastirilmasi

N R P R P
Arastirma 1 300 -.042 467 Aragtirma 2 .000 994
Isbirlikli 1 300 011 847  Isbirlik 2 .066 254
Katilim 1 300 -.027 .647 Kalitim 2 -.092 .110
fletisim 1 300 -.029 617 Tletisim 2 -.352 .000
Performansl 300 0.43 457 Performans2 .125%* .030
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Tablo 1.9 da, 6grencilerin uygulama oOncesinde Astronomiye karsi ozgiiven alanindaki
puanlar1 ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlar1 karsilastirildiginda,
aralarinda bir iliski bulunamamuistir. Uygulama sonunda; 6grencilerin Astronomiye karsi 6zgiiven
alanindaki puanlari ile Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlar: karsilastirilmas,
performansa yoOnelik puanlar1 arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iligki
bulunmustur (r =.125; p <.05).

Tablo 1.10. Astronomi tutumlarmin (ilgi) ve Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarmin korelasyonel
karsilagtirilmast

N R p R P
Aragtirmal 300 .056 336  Aragtirma2 218** .000
Isbirlikli 1 300 075 193  Isbirlik 2 173* .003
Katilim 1 300 .076 190  Kalitim 2 221* .000
Tletisim 1 300 007  .897 [lletisim 2 A423%* .000
Performansl 300 -.014 .806 Performans2 .140* .015

Tablo 1.10 da, 6grencilerin uygulama oncesinde Astronomiye karsi ilgi alanindaki puanlari ile
Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlari arasinda bir iliski bulunmamustir.
Uygulama sonunda; oOgrencilerin Astronomiye karsi ilgi alanindaki puanlari ile Fen Ogrenme
motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlar1 arasinda arastirma yapmaya, isbirligi icinde olmaya,
katilim yapmaya, ve performansa yonelik motivasyonlartyla diisiik diizeyde, iletisime yonelik
motivasyonlarinda ise orta diizey pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonuca gore 5. sinif
ogrencilerinin uygulama sonrasinda Astronomiye karsi ilgi alanindaki puanlar1 artarken, arastirma
yapmaya, isbirligi icinde olmaya, katilim yapmaya, iletisime ve performansa dayali Fen 6grenme
motivasyonlarina yonelik tutum puanlarinin da arttigr goriilmistiir (r = .218; r = .173; r = .221; r = 423;
r=.140; p <.05).

Tablo 1.11. Astronomi tutumlarinin (sevme) ve Fen 0Ogrenmeye yo6nelik motivasyonlarmin
korelasyonel karsilastirilmasi

N R P R P

Aragtirmal 300 .004 .945  Arastirma?2 -.008 .890
Isbirlikli 1 300 027 641 Igbirlik 2 -.066 255
Katilim 1 300 033 570 Katim?2 114* .048
Tletisim 1 300 015 793 Tletisim 2 264** .000
Performansl 300 017 .771  Performans?2 .034 .558

Tablo 1.11 de, , 6grencilerin uygulama 6ncesinde Astronomiyi sevme alanindaki puanlari ile
Fen 6grenme motivasyon alt alanlarina yonelik tutum puanlari arasinda bir iliski bulunmamuistir.
Uygulama sonunda; Ogrencilerin Astronomiyi sevme puanlar1 ile Fen &grenme motivasyon alt
alanlarina yonelik tutum puanlar1 arasinda katihm yapmaya ve iletisime yonelik motivasyonlariyla
orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski saptanmistir (r =.114; r = .264; p <.05). Bu sonuca gore
5. sinif dgrencilerinin uygulama sonrasinda Astronomiyi sevme puanlar1 artarken, etkinlik - derse
katilima ve iletisime dayali Fen &grenme motivasyonuna yonelik tutum puanlarnin da arttig
gozlenmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calisma, 5. siruf 6grencilerinin dersleri yaparak yasayarak ogrendiklerinde Astronomi
konularii 6grenmeye karsi tutumlarinda ve Fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda meydana
gelecek degisimin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calismamiz, Antalya {li Akdeniz Universitesinde
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bulunan TUGa gelen hem devlet okulu hem de 6zel okul 5. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Bu
ylizden, elde edilen sonuglar, belirtilen sinifta 6grenim goren 6grenciler i¢in genellenebilir.

5. smif 6grencilerinin Astronomiye karst olan tutumlarinin uygulama 6ncesi ve sonunda ki
puanlar1 incelendiginde uygulama Oncesinde ve sonrasinda elde edilen ortalamanin bazi alt
faktorlerinde farklihik gosterdigi ve bunlarin bazi durumlarda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir (Tablo 1.1).

Tablo1.1 deki verilere gore, Astronomiyi giinliik hayatlarinda kullanma, uygulama,
Astronomiye ilgi, Astronomiye yonelik 6zgiiven ve Astronomiyi sevme alt faktorlerinde uygulama
sonundaki puanlarin, uygulama oncesindeki puanlara gore anlamli derecede arttig1 goriilmektedir.
Uygulama ile 6grencilerin Astronomiye olan tutumlarinin “olumlu” yonde arttig1 sdylenebilir.

Fen O0grenme motivasyonlarina gelince Tablo 1.2’den de goriildiigii gibi, Arastirma yapmaya,
performansa, iletisim kurmaya, isbirlikli c¢alismaya ve derse katilima yonelik Fen 6grenme
motivasyonlarinin uygulama sonunda “olumlu” yénde arttig1 sdylenebilir.

Sonug olarak, Ogrencilerin konular1 kendileri yaparak yasayarak yani aktif sekilde olaym iginde
olarak oOgrendikleri zaman Fen Ogrenmeye yoOnelik tutumlarinin olumlu diizeyde arttirdigim
sOyleyebiliriz.

Bu ¢alismada, uygulama sonrasinda 6grencilerin toplam tutum ve motivasyon puanlarinin
bliyiik farkla arttigr tespit edilmistir, bu da 6grencilerin Astronomiye ve Fen dersine kars1 olumlu
tutum gelistirdiklerini gosterir (Tablo 1.5 ve 1.6). Calismada Ogrencilerin Astronomi tutum ve Fen
Ogrenmeye yonelik motivasyon puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmiistiir (Tablo 1.3).

Seker 2005 yilinda yayimladig1 calismasinda da, 6grencilere derslerin 6gretilmesinde Yaparak
Yasayarak Ogrenme metodunun kullanilmasi durumunda &grencilerin 6grendiklerini daha etkili
kullandiklarini ve Ogrendikleri bilgilerinin kalicthgimin arttigini, 6grencilerin  sorumluluklarimi
aldiklarimi, arkadaslik iligkilerinin arttigini, kendilerine olan ozgiivenlerinin pekistigini, derse
katilimlarindaki istek ve motivasyonlariin arttigini, 6grenmeye kars1 heyecanl ve istekli olduklarin
belirlemistir.

Asgkar ve Erden 1987 calismalarinda, okullarda dersler islenirken Ogretmenlerin tek bir
yontemi kullanarak dersleri iglenilmemesi gerektigini savunmuslardir. Ogrenciler derslere aktif olarak
katildiklarinda bilgileri daha uzun siire hatirlayarak, ogrendiklerini yasamlarinda kullanma
becerilerinin arttigini belirtmislerdir. Bu siiregte olumlu tutumlara sahip olan 6gretmenlerin yaparak
yasayarak / is birligi / aktif 6grenme tekniklerini daha etkin ve uygun sekilde derslerde kullanmasiyla
Ogrenci basarilarinin arttirilmasinin saglanacagini belirtmislerdir.

Liu (1998) tarafindan yapilan ¢alismada oldugu gibi, 6grencilerin arastirmaci olarak aktif rol
almalar1 ve gercgek hayatla iligkili bir probleme ¢6ziim aramalari motivasyonlarini arttirmistir. Elde
edilen bulgular, uygulanan kuramsal gerceveden beklendigi bicimde, 6grencileri merkezde tutarak
aktif rol almalarindan, sinif i¢i ve simif disi etkinliklerin bir arada gergeklestirilmesinden ve sadece
iriine yonelik degil, siirece yonelik degerlendirmenin de yapilmis olmasindan memnun olduklarin
gostermistir.

Yildiz 1998’ de yaptig1 calismasinda temel matematik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkileri
incelemistir. Veriler “Matematik Basarist Gézlem Formu”, “Matematik Ogretimi Olgegi” ve goriisme
kayitlar1 olarak toplanmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin temel matematik becerilerinin gelisimindeki etkilerinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigini ortaya ¢ikarmistir. Bu da bizim ¢alismada bulunan sonucu destekler niteliktedir.

Farkli tilkelerde yapilan arastirmalarda da, kizlar lehine bulgularin olmasi dikkat cekicidir.
Bununla birlikte basar1 konusunda yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlarda (Sarier, 2010) ve cinsiyet
farkliliklarina yer veren ¢alismalarda (Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi, 2007; Egitim Arastirma
ve Gelistirme Dairesi, 2009; Caglar, 2010; Bursal, 2013) kizlarin erkeklere gore daha basarili oldugunu
gosteren bulgular yer almaktadir. Aslinda egitim ortamlarinda beklenen cinsiyet farkliklarinin
ortadan kalkmasidir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin Amaglar1 ve Vizyonu (MEB, 2006)
incelendiginde de bireysel farkliliklarin olmadig1 ve 6grenmeyi 6grenen bireylerin yetistirilmesinin
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istendigi goriilmektedir. Yaparak yasayarak 6grenme yonteminin basar: ile olan olumlu iligkisi goz
ontine alindiginda, Fen 6gretimi programinin bireysel farkliliklar1 ortadan kaldirma hedeflerine tam
olarak ulasip ulasmadiginin sorgulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. ilkégretim ikinci kademe
Ogrencilerinin siuf diizeyine gore Yaparak Yasayarak Ogrenme yonteminin kullanimlar:
incelendiginde, simif seviyesi yiikseldikge strateji kullaniminin azaldig belirlenmistir. Alan yazinda
yer alan calismalar ise farkli sonuglar ortaya koymaktadir. Genel olarak strateji kullanimi bireylerin
becerilerine paralel ilerleme gostermektedir (Zimmerman, 1990; Demetriou, 2005). Zimmerman ve
Martinez-Pons (1990), Abdullah (2007) ¢alismasinda bu goriisii destekler sonuglar bulmuslardir.

Bununla birlikte smif diizeyi arttikga strateji kullaniminin azaldigini gosteren calismalar da
alan yazinda yer almaktadir (Raffaelli, Crocket ve Shen, 2005; Kili¢, Akgiin, Karadeniz, Biiytikoztiirk
ve Demirel, 2008). Kilig Cakmak ve digerlerine (2008) gore simnif seviyesi yiikseldik¢e s6z konusu
yontemin kullaniminin azalmasmin nedeni, 6grencilerin smmav odakli ve stirekli bir yaris icinde
olmalari, sisteme ayak uydurmak zorunda kalmalar1 ve bunun sonucunda daha 6nce kullandiklar
Ogrenme stratejilerini kullanmamaya baslamalaridir. Onlara gore bu durum, 6grenme-6gretme
siireclerinin, Ogrencilere 6grenmeyi Ogrenmelerini saglayacak yapida olmayip aksine ogrencileri
ezberci bir yaklasima yonlendirdiginin gostergesi olarak diistintilmektedir.

Kistner, Rakoczy, Otto, Dignath-van, Ewik, Biittner ve Klieme ‘a (2010) gore agik bir bicimde strateji
ogretimi performansi arttirmaktadir. Ogretmenler okuldaki diger gretmenler ile isbirligi icinde
olacak bicimde Ogrencilere strateji 6gretimi yaparak hem basarinin hem de strateji kullaniminin
azalmasini 6nleyebilirler. Bunun igin strateji kullanimi ve model olma konusunda yetistirilmelidirler.

Unal'in (2013) calismasi bizim bu calismay1 destekler niteliktedir. Ogrenme ydnteminin
ogrenciler iizerinde etkilerinde Yaparak Yasayarak 6grenme yonteminin cinsiyete gore farklilasmadigi
ama Ogrenmeleri {izerinde etkili oldugunu saptamistir. Mutlu ve Aydogdu (2003) yaptiklar: ¢calismada
uygun ortam ve diizenlemelerin yapilmasiyla yaparak yasayarak 6grenmenin 6grencilerin basarilarin
arttirdigini saptamistir.

Egitimciler, 6grenci-merkezli &gretimin, yaparak yasayarak Ogrenmenin Onemini ve bu
yaklasimin 0grenci basarisini nasil arttirdigini bir kez daha gostermistir. Schank’in (1996) “Hedefe
Dayali Senaryo Yaklasimi” ogrencilerin elde ettikleri kazamimlar agisindan son derece basarili
sonuglar vermistir. Ogrenme siirecine aktif katilm, &grencinin kendi &grenme sorumlulugunu
almasin1 saglayarak hem derse katilim yiizdelerini hem de dersi basarili bir sekilde tamamlama
olasiigii arttirmaktadir (Ransdell Gaillard-Kenney, 2009; Dart, 2006; Pratton, Hales, 1986). Bu
nedenle, yaparak yasayarak 6grenme uygulamalarina farkli derslerde daha fazla yer verilmeli ve elde
edilen bilimsel bulgular paylasilmaya devam edilmelidir. Bu calisma kapsaminda 6grencilerin bir
konferans diizenlemesi, siirecte adim adim ilerleyerek kendilerine ait bir iiriinii olusturup sunmalari
gibi bazi uygulamalar 6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini artirdigy gozlenmistir. Ac¢ikgoz (2003),
Kimonen ve Nevalainen 'in (2005) ¢alismalarinda 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine aktif olarak
katilmalarinin onlarin motivasyonlarini artirdigina yonelik sdylemlerine paralel olarak yapilan bu
arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu yaklasimin temel hedefi, 6grencilerin bilgi ve
becerilerini, gercek baglamlarda kullanabilmelerini saglamak, ogrencilerin basar1 davranislarin
actklamak ve ongdrmektir. Bu nedenlerle diger yaklagimlara gére bu yaklasimi se¢menin avantaj
saglayabilecegi diistiniilmektedir. Ancak bu siiregte sadece bilginin yetmeyecegi, becerinin de énemli
oldugu, 6grencinin ilgisini ¢ekecek 6grenme yasantilarina 6nem verilmesi gerektigi ve igerigin hem
Ogrencilerin O0grenme yasantilarina hem de hedeflere uygun olarak sunulmas: gerektigi
unutulmamalidir. Bizim calismada uygulama oncesinde ve sonrasinda ogrencilerin Astronomiye
yonelik tutumlar1 (Tablo 1.3) ve Fen Ogrenmeye yodnelik motivasyonlart (Tablo 1.4), cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler uygulama
Oncesine kiyasla uygulama sonunda birazcik farkli tutum puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir,
fakat aralarinda anlamli derecede fark yoktur. 5. siuf 6grencilerinin uygulama oncesinde Astronomi
tutumlarimin gittikleri okullara gore anlamli derecede farklilik gosterdigi tespit edilmistir (Tablo 1.5).
Uygulama sonunda ise bu farkliligin ortadan kalmis oldugu goriilmektedir. Merkezde 6zel okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriiliirken uygulama sonunda yine
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merkezdeki 06zel okullardaki Ogrencilerin tutum puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin derslerde cesitli aktif grenme yontemi (yaparak yasayarak/igbirlikli) kullanmalarina
paralel olarak tutumlarinda artis goriildiigii soylenebilir. Olgegin alt faktdrlerinde ise giinliik
hayatlarinda kullanma, uygulama, astronomi konularini sevme faktorlerinde ¢ok fazla anlamli olmasa
da merkezden uzak devlet okullarinda 6grenim goéren Ogrencilerin daha yiiksek puanlara sahip
oldugu goriilmiistiir.

5. smif 0grencilerinin uygulama oncesinde Fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarinin
gittikleri okullara gore anlamli derecede farklilik gosterdigi tespit edilmistir (Tablo 1.6). Uygulama
sonunda ise bu farklibik ortadan kalmistir. Merkezde 6zel okullarda 6grenim goren Ogrencilerin
tutumlariin daha yiiksek oldugu goriiliirken uygulama sonunda yine merkezdeki 6zel okullardaki
ogrencilerin motivasyon puanlariin yiiksek oldugu goriilmektedir. Olgegin alt faktorlerine
bakildiginda, iletisim alt faktoriinde ¢ok fazla anlamli olmasa da, merkezden uzak devlet okullarinda
Ogrenim goren Ogrenciler daha yiiksek puanlara sahiptir. C)gretmenlerin derslerde cesitli aktif
Ogrenme yontemi (yaparak yasayarak/isbirlikli) kullanmalarina paralel olarak oOgrencilerin
tutumlarinda artis goriilmektedir diyebiliriz.

Astronomi tutumlarinin ve Fen oOgrenmeye yonelik motivasyonlarinin korelasyonel
karsilastirilmasinda, uygulama oncesinde 6grencilerin Astronomi (Glinlitk Hayat) tutumu ile isbirlikli
yontem arasinda negatif yonde yiiksek bir iliski vardir (Tablo 1.7). Uygulama sonrasinda yaparak
yasayarak, etkin katilim ve beraberlik ruhu i¢indeki ¢alisma ile 6grencilerin bu tutumu degismistir.
Ayni zamanda uygulama sonrasinda, Astronomi (Gilinlik Hayat) tutumlar: ile 6grencilerin Fen
derslerine katilima yo6nelik tutumlar: arasinda pozitif yonde bir gelisme saptanmustir.

Astronomi tutumlarinin ve Fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin korelasyonel
karsilastirilmasinda, uygulama oOncesinde Ogrencilerin Astronomi (Uygulama) tutumu ile Fen
ogrenmeye yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski yoktur (Tablo 1.8). Uygulama sonrasinda yaparak
yasayarak, etkin katilim ve beraberlik ruhu igindeki calismayla beraber o6grencilerin Astronomi
(Uygulama) tutumlar ile dgrencilerin Fen derslerine iletisime yonelik tutumlari arasinda pozitif
yonde bir gelisme saptanmuistir.

Astronomi tutumlarinin ve Fen o0grenmeye yonelik motivasyonlarinin korelasyonel
karsilagtirilmasinda, uygulama Oncesinde ogrencilerin Astronomi (Ozgiiven) tutumu ile Fen
ogrenmeye yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski yoktur (Tablo 1.9). Uygulama sonrasinda yaparak
yasayarak, etkin katiim ve beraberlik ruhu igindeki calismayla beraber &grencilerin Astronomi
(Ozgiiven) tutumlari ile dgrencilerin Fen derslerinde performansa yénelik tutumlari arasinda pozitif
yonde bir gelisme saptanmuistir.

Astronomi tutumlarinin ve Fen oOgrenmeye yonelik motivasyonlarinin korelasyonel
karsilagtirilmasinda, uygulama 6ncesinde grencilerin Astronomi (ilgi) tutumu ile Fen dgrenmeye
yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski yoktur (Tablo 1.10). Uygulama sonrasinda yaparak yasayarak,
etkin katilim ve beraberlik ruhu i¢indeki ¢alismayla beraber 6grencilerin Astronomi (ilgi) tutumlar ile
ogrencilerin Fen derslerini 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde bir gelisme
saptanmigtir.

Astronomi tutumlarmmin ve Fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyonlarinin korelasyonel
karsilastirilmasinda, uygulama Oncesinde dgrencilerin Astronomi (Sevme) tutumu ile Fen 6grenmeye
yonelik tutumlar: arasinda bir iligski saptanamamustir (Tablo 1.11). Uygulama sonrasinda ise yaparak
yasayarak, etkin katihm ve beraberlik ruhu igindeki calismayla beraber Ogrencilerin Astronomi
(Sevme) tutumlar: ile dgrencilerin Fen 6grenme motivasyon Olgeginin alt faktorlerinde katilim ve
iletisime dayal1 faktorleri arasinda pozitif yonde bir iyilesme gostermektedir.

Genel bir degerlendirme yapacak olursak, 6grencilerin Astronomi Giinlitk Hayat, Uygulama,
flgi Ozgiiven, Sevme tutum puanlar ortalamasi uygulama oncesi ve sonrasinda biiyiik farkliliklar
gostermektedir, bu farkliliklar istenilen olumlu yonde seyir etmektedir denilebilir.

5. Siif 6grencilerinin Astronomi tutum puanlarinin cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasinda;
yalniz Astronomi (Sevme) tutum puanlari arasinda anlamli bir farklihik oldugu tespit edilmistir.
Bunun sebebi erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha ¢ok bu konuya merakli olmalarindan

297



Tiirkiye Egitim Dergisi 2020, Cilt 5, Say1 2, s. 285-301 F.Gok, E. Dogag

kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Diger alt faktorlerde anlamli farkliliklar olmamasinin nedenleri,
uygulama sirasinda 6gretmenlerin tutumunun, 6grencilerin tutumunun ve ortam sartlarinin sonuglari
etkilemesi olabilir.

5. Smif Ogrencilerinin Astronomi tutum puanlarinin  okul degiskenine gore
kargilastirilmasinda; Astronomi (Giinliik Hayat, Uygulama, Ilgi, Ozgiiven) tutumlari arasinda anlaml
bir farklilik bulunamamistir. Bunun sebebi ise Ogrencilerin ve ailelerinin Astronomiyi ve Fen
konularin1 yasamlari iginde kullanmamalari, bu konulara 6nem vermemeleri, 6gretmenlerin derslerde
ve sinif ortaminda yeteri kadar istekli, ilgili, giiven verici sekilde bir ders islememesi olabilir.

5. Smf ogrencilerinin Fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon tutum puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmasinda; Arastirma yapmaya yonelik, performansa yonelik, iletisime
yonelik, isbirlikli calismaya yonelik ve katilima yonelik motivasyon tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir farklihk bulunamamistir. Cinsiyet farkliigimn ogrenciler arasinda konusma ya da arastirma
yapmaya ¢ok fazla etkisi bulunmadig: goriilmektedir.

5. Smuf Ogrencilerinin  Astronomi tutum puanlarinin  okul degiskenine gore
karsilastirilmasinda; Glinliik hayat tutum puanlari, uygulama tutum puanlar1 ve sevme tutum
puanlar1 arasinda okul degiskenine gore anlaml bir farklilik goriilmektedir. Merkezden uzak devlet
okullarindaki 6grencilerin tutum puanlar1 6zel okula giden 6grencilerin tutum puanlarindan yiiksek
bulunmustur. Ayni sekilde merkezdeki devlet okullarinin tutum puanlarinin 6zel okula giden
ogrencilerin tutum puanlarindan ¢ok az da olsa yiiksek olarak bulunmustur. Bu beklenilen bir
durumdur. Merkezden uzak devlet okullarinda 6grenciler daha ¢ok doga ile i¢ ice olduklar1 igin
gunliik hayatlarinda uygulamali olarak astronomi ve fen konularimni kullanmaktadir. Merkezdeki
devlet okulu 6grencilerinin ailelerinin kirsal kokenli olmasi da, bu 6grencilerin tutum puanlarina
pozitif etki etmestir ve dolayisiyla konunun yasam i¢indeki 6neminin bilincinde olmalar1 6grencilerin
bu konudaki tutum puanlarinda anlaml: bir farkliliga neden olmustur diyebiliriz.

flgi tutum puanlari ve 6zgiiven tutum puanlari arasinda okul degiskeni gore anlamli bir
farklilik vardir. Merkezden uzak devlet okullarindaki 6grencilerin ilgi ve 6zgiiven tutum puanlar
Ozel okula giden Ogrencilerinin ilgi ve Ozgiiven tutum puanlarindan diisiik bulunmustur. Aym
sekilde merkezdeki devlet okullarmin tutum puanlarinin 6zel okula giden 6grencilerin tutum
puanlarindan yine diisiik olarak bulunmustur. Bu beklenilen bir durumdur. Ciinkii merkezde olan
ozel okullar ve devlet okullarindaki 6grenciler daha ¢ok medya araglarii kullanmaktadir. Ozel okula
giden Ogrencilerin aileleri daha bilingli ve sosyal bir yasam tarzlari olduklar: i¢gin, ailenin ¢alisma
hayat1 igerisinde olmasindan dolay:r Ogrencilerin kendi ihtiyaglarin1 karsilayabilir olmasi
ozgilivenlerinin gelismesinde etkili olmustur diyebiliriz. Ama kirsal alanlarda 6grenciler kendi aileleri
disinda ve kendi ortamlar1 disina ¢ikamadiklari igin ilgi yonlendirme ve 6zgiiven gelistirmede geride
kamustir. Ayrica 6zel okul Ggrencileri igin okullarindaki etkinlikler ve ale ortamlarindaki sosyal
etkinliklerinden dolay1 6zgiivenleri gelismis ve ilgileri farkli alanlara kaymistir. Ama merkezden uzak
devlet okullarinda 6grenciler hem ¢ekingen hem de sadece hayatlar: icinde var olan konulara karsi ilgi
gostermektedir.

Arastirma yapmaya, performansa ve iletisime yonelik motivasyon tutum puanlari arasinda
okul degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. Merkezden uzak devlet okullarindaki
Ogrencilerin tutum puanlar:1 6zel okula giden 6grencilerin tutum puanlarindan ytiiksek bulunmustur.
Aymn sekilde merkezdeki devlet okullariin tutum puanlarinin 6zel okula giden 6grencilerin tutum
puanlarindan yine yiiksek olarak bulunmustur. Bu beklenilen bir durumdur. Merkezden uzak devlet
okullarinda 6grenciler daha ¢ok doga ile i¢ igce olduklari icin giinliik hayatlarinda uygulamali olarak
astronomi ve fen konularin1 kullanmaktadir, 6grenciler kendi aralarinda sosyaldir ve aralarindaki
iletisimleri daha giicliidiir. Merkezde devlet okula giden 6grencilerin aileleri de kdy yasam tarzindan
geldikleri igin 6zel okula giden 6grencilerin ailelerine gére daha doga ve yagsamla i¢ icedirler. Ama
0zel okullarda okuyan 6grenciler internet ve telefon ile daha fazla i¢ ice olarak yetistikleri i¢in yaparak
ve yasayarak 0grenmeye yonelik bir faaliyetleri yoktur. Her seyi hazir olarak beklemektedirler, bu da
arastirma yapma, performans ve iletisim konusubda anlamli bir farkliliga neden olmus olabilir.
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Isbirlikli calismaya yonelik ve katilima yonelik motivasyon tutum puanlari arasinda bir farklilik
bulunmamistir. Bunun sebebi 6gretmenlerin fen konularini 6gretirken 6grencilere ezberci sistemden
vazgecememeleri, Ogrencilerin fen dersine karsi olumsuz tutumu, Ogrencilerin fen dersinden
korkmalari, fen derslerini dinlemek yerine uygulama yapmay1 istemeleri fakat bu isteklerinin
Ogretmenler tarafindan engellenmesi, velilerin 6grenmenin sadece ezberlenerek, zorla dinletilerek
gerceklesecegini diisiinmeleri olabilir.

Oneriler

Diinyadaki biitiin {ilkeler fen Ogretimine biiyiik 6nem vermekte ve bu Ogretimin niteligini
yiikseltecek cesitli uygulamalar ortaya koymaktadir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda
asagidaki Oneriler ileri siirtilebilir:

1. 1lkdgretim Fen Bilgisi ders kitaplari daha g¢ok deneye ve uygulamaya yonelik
hazirlanmalidir. Kitaplarda, yaparak yasayarak 6grenme yontemi ve diger ¢cagdas yontemler
konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

2. Bu yontem, sorumluluk alma ve verilen gorevi yerine getirme duygusunu
gelistireceginden, temel egitimin ilk kademesinden baslayarak biitiin 6gretim kademelerinde
Fen bilgisi ve diger derslerde sikca kullanilmalidir.

3. Her 6gretim kademesinde, "Yaparak Yasayarak Ogrenme" ilkelerine uygun egitim
durumlarinin olusturuldugu ders planlar1 hazirlanmalidir.

4. Yaklasima gore hazirlanan ders planlarinda kullamilmak {izere gerekli arag gerecler
iiretilmeli ve bolca okullara dagitilmalidir ki biitiin 6grenciler kisitlilik hissetmeden
uygulamalar cesaretle yapabilmeli.

Makalenin Bilimdeki Konumu
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi/Fen Bilgisi Egitimi

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Bu calisma TUBITAK ulusal gézlemevinde 6 aylik bir siiregte yapilmustir. Yapildigi kurum ve
ortam acisindan bilimin, fennin, astronominin deney yapilarak gercek ve dogru gozlem araclar
kullanilarak arastirmalarin yapildig: bilimsel bir arastirma merkezidir. Bilimsel deneylerin yapildigs,
ii¢ boyutlu maket modellerle egitimin desteklendigi, biiyiik teleskoplarla giinesin ve diger
gokcisimlerinin incelendigi bir ortamdir. Daha oOnce yaparak yasayarak oOgrenme yonteminin
astronomi ve fen alaninda bu tiir bir ¢alismada uygulanmadig1 gdzlenmistir. Ogrencilerin bilimsel bir
isin ya da olaym iginde olduklarinda ne kadar istekli ve 6grenmeye hevesli olduklarimi ortaya
¢ikarmak amaciyla bu g¢alisma yapilmistir. Korkulan ve ¢ok soyut bir konu olan fen-astronomi
konularini 6grencilere yaparak ve yasayarak ogrenme yontemi ile anlatildiginda olumlu diizeyde
farkliliklar meydana geldigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin kendilerinin yaptiklar
calismalarimin ne derece basarili oldugu bilimsel calisma alaninda incelenmis ve c¢alismamizin
hedefine ulagilmistir.
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