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Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Projesinden
Yararlanma Diizeyleri Ve Proje Hakkindaki Goriigleri!

Hayati CAVUS™, Fatma KESKiN YORGANCI™

Oz: Milli Egitim Bakanlig1 2023 vizyon belgesinde, okul bazinda veriye dayali planlama ve
yonetim sistemine gecilecegi yer almis ve bakanligin tiim kararlarinin veriye dayali hale
gelecegi birinci hedef olarak belirlenmistir. Bu kapsamda; Bakanligin mevcut veri
sistemlerinden elde edilecek verilerin biitiinlestirilmesi ile erisimi kolay bir Egitsel Veri
Ambarmin olusturulmasi dngoériilmiistiir. Bu siirece katki saglayacak en 6nemli bilesenlerden
birisi, FATIH projesi kapsaminda kurulan ve e-igerik merkezli bir egitim platformu olan Egitim
Bilisim Agi’dir (EBA). Bu calisgmada ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA kullanim
diizeylerinin aragtirilmast ve EBA yeterlilikleri hakkinda dgretmen goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu baglamda, Kayseri ili ortaokullarinda gérev yapan matematik 6gretmenleri
arasindan, goniilliiliik esasi ile 312 6gretmen {lizerinde karma aragtirma yapilmistir. Anket ve
yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ile elde edilen veriler analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda, ortaokul matematik Ogretmenlerinin genel olarak EBA’y1 egitim 0Ogretim
stireclerinde faydali bulmakla beraber igerik yoniinden yetersiz ya da kismen yeterli bulduklar
ve hali hazirda ¢ok fazla tercih etmedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak, EBA’nin
eksik yonlerinin giderilmesi yoniinde ¢alismalar yapilmasmin gerekli oldugu ve bu siirecin
olumlu kazanimlar doguracag1 degerlendirilmistir.
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Abstract: It is stated in 2023 vision document of the Ministry of National Education that data-
based planning and administration system will be taken place in schools and also it is specified
as a first target that all decisions of the ministry will be given according to data. In this context;
creating an easy to access educational data stores is predicted with the existing data systems of
the ministry. One of the most important component which contributes the process is The
Education Informatics Network (EBA) that founded within the FATIH Project as an e-content
based educational platform. In this study, the investigation of the middle school math teacher’s
levels of utilization the education informatics network (EBA) project and the determination of
their opinions about the project are aimed. In this sense, mixed research method is applied on
312 volunteer teachers among the middle school math teachers in Kayseri. The dataset obtained
from the survey and the semi structured interview forms is analyzed. The teachers’ demographic
informations are also studied. At the end of the research, it appeared that the middle school
math teachers generally think that EBA is useful in education and teaching process but its
content is not adequate or partially adequate such that they do not prefer to use it so much.
Consequently, it is concluded that working on EBA to improve its inadequacies is necessary
and the process will lead to positive learning outcomes.

Keywords: EBA, mathematics education, e-document.

Giris

Hayatimizin her alaninda kendisine yer bularak bir¢ok yenilikleri beraberinde getiren
teknolojik gelisim siireci, egitim alaninda da yeni teknolojilerin kullanilmasina zemin
olusturmustur. Ozellikle internet kullaniminin sagladig1 bilgiye kolay ve hizli erisim imkaniyla
diinyanin birgok iilkesinde egitim portallar1 ve dijital yaymcilik ortaya ¢ikmis ve teknolojinin
egitimde kullanim1 ivmelenerek artmaya devam etmistir.

Teknolojik gelismeler yeni nesil ¢ocuklarin genetiginde bile degisiklik meydana
getirirken bu cocuklarin ig¢erisinde yer aldig1 egitim sisteminde de degisim ortaya ¢ikarmasinin
kaginilmaz bir sonugtur (Metin, 2018). Giiniimiizde 6grencilerin aktif katilim saglayarak egitim
ve Ogretim siireglerinde 6n plana ¢ikmasi, sadece teknolojiyi kullanan degil ayn1 zamanda
iiretme becerilerine de sahip bireyler olmasi 6nem kazanmaktadir. Bu noktada, 6gretici oyunlar,
acik uglu Ogrenme ortamlari, simiilasyonlar, web tabanli 6grenme olanaklari, alistirma
uygulamalart ve testler gibi bilesenleri ile bilgisayar destekli 6grenmenin ¢ocuklar tizerindeki

pozitif etkileri diistiniildiigiinde okullarimizin “dijital yerli” olarak adlandirilan yeni nesle uyum
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saglamis bir sekilde doniisiim gerceklestirmesi gerekmektedir (Prensky, 2006; akt.
Hacifaziloglu, Karadeniz ve Dalgig, 2011). Balay (2004)’e gore yeni neslin hedeflerinden biri,
bilisim teknolojilerinin aktif olarak kullanildigi ¢alisma ortaminda bulunmak ve o toplumda
yasamini siirdiirebilmektir. Bilisim teknolojilerinin egitim-6gretim siirecine entegrasyonunda
yonetsel faktor olan yoneticiler ve egitmenler bu siirecte dnemli rol almaktadirlar (Brooks-
Young, 2002; Holland, 2000; akt. Cuhadar ve Bulbul 2012).

Bu gercekliklerin yaninda iizerinde durulmasi gereken bir 6nemli husus ise teknoloji
kullannominin egitim ve Ogretim siirecine getirmesi muhtemel negatif etkilerin varligidir.
Nitekim bilgisayar ve internetin derslerde kullanilmasinin avantaj ve dezavantajlar1 bulundugu
Barkhuss (2005; akt: Metin, 2018) tarafindan da yapmis oldugu ¢alismada vurgulanmistir.
Cigcek (2006)’e gore egitim agisindan teknoloji, 6gretimin amaci yerine egitime yardimci
konumdadir. Ogretmenlerin sinif igerisinde teknoloji kullanimu ile ilgili tutumunu degistirmek
cok zor olmakla birlikte cogu mobil cihazlarin sinifta kullanilmasi dikkat dagitict olarak
bulunmaktadir (Sangani, 2013). Zorluklarin iizerinden gelmek i¢in; 6gretmen egitimlerinin
yapilmasi, pedagojik verilere dayanarak egitime teknoloji nasil entegre edilebilir, grup ve
bireysel teknolojik cihaz kullanimi nasil yonetilir ile ilgili ger¢ek sinif zamani igerisinde
uygulamali egitim diizenlenmesi 6nerilmektedir (Hockly, 2012).

Bilim ve teknoloji alaninda diinyada yasanan gelismeler ile bunlarin egitim-6gretim
siireglerine yaptigi/yapacaglt olumlu ve olumsuz etkiler birlikte diisiiniildiigiinde; teknoloji
kullaniminin egitim-6gretimde mutlaka giincel ve aktif olarak yer almasi gerektigi sonucuna
varilabilir. Bununla birlikte ortaya ¢ikardigi negatif etkileri en aza indirmek icin surekli bir ¢caba
sarf edilmesi zorunlulugunun varlig1 da agiktir. Bu nedenle, sebep sonug iliskileri kurarak
siirecin arti ve eksi yonlerinde degerlendirmelerde bulunan ve Oneriler sunan bilimsel
arastirmalar 6nem arz etmektedir.

Farkli iilkelerde ortaya ¢ikan hizli gelismelerin yaninda iilkemizde de egitimde teknoloji
alaninda 6nemli yatirimlar yapilmaktadir. Teknolojik araglarin daha etkin kullanimina olanak
saglayarak yeni ¢aga ayak uydurmak, egitimde firsat esitligi sunmak, egitim ve 6gretimde daha
fazla duyu organina hitap ederek bilgiyi daha kalic1 hale getirmek i¢in okullarimizin teknolojik
altyapisini iyilestirmek amaciyla tilkemizde okullarimiz, Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesiyle tamisarak egitimde bilgi iletisim sistemine gegis
yapmis ve bu kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 bir¢ok yenilige imza atmistir (URL-1, 2019).

1274


http://efdergi.yyu.edu.tr/

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2020; 17(1)1272-1303,http://efdergi.yyu.edu.tr,

doi: 10.33711/yyuefd.809127 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

FATIH Projesi, egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili uygulamaya konulan en biiyiik ve
en kapsamli egitim hareketlerinden birisidir. Bu projede bir yandan okullarin teknolojik alt
yapist giiclendirilirken diger yandan da 6grencinin egitimi boyunca ortaya ¢ikan her tiirlii
bilginin tek bir kimlik yonetimi sisteminde tutulmasi ve bir veri havuzu ile analizlerin aninda
yapilabilecegi bir altyap1 olusturulmasi amaglanmaktadir (URL-1, 2019).

FATIH Projesinin icerik bileseni olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA), tiim bireylerin zaman
ve mekan kisitlamasi olmadan kullanabilecegi bir paylasim platformudur. www.eba.gov.tr
adresi, 0gretmenlere e-igerik sunan, dosya paylagimi saglayan ve egitimdeki yenilikleri takip
imkan1 veren iglevsel bir sitedir. EBA’da yer alan igerikler, uzman ekipler tarafindan
hazirlanmakta, ayrica iilkemiz ve diinyada dijital yayinciligin 6ne ¢ikan egitim firmalari
tarafindan saglanan kaynaklarla da zenginlestirilmektedir. Ogretmen ve dgrencilerin yaptigi
paylasimlar da dikkate alindiginda EBA, giderek biiyiiyen bir kaynak havuzu haline gelmistir

EBA platformu ile 6gretmenler i¢in meslektaslariyla is birligi yapabilme, egitsel
tartigmalara katilma, igerik gelistirme araglarini kullanarak e-icerik Uretme gibi imkanlar
sunulurken 6grenciler i¢in ise kaynaklara kolay erisim saglama, daha verimli ders ¢alisma
ortami olusturma, baska 6grencilerle iletisim kurma ve paylasimda bulunma, 6dev takibi gibi
olanaklarin olusturulmasi hedeflenmistir (URL-2, 2018).

Teknolojide yasanan bu hizl1 gelismeler ve bunlarin egitime olan yansimalar1 karsisinda
yasadigimiz cagin gerisinde kalmamak adma teknolojik yeniliklerle ilgili toplumda
farkindaligin ve bilgi diizeyinin artirilmasi 6nem arz etmektedir. Diinyadaki hizli degisim
karsisinda bilgiye daha ¢abuk erisebilmeye yonelik aragtirmalar deger kazanmaktadir.

Bu nedenle bu caligmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin EBA kullanimlarina
iliskin arastirma yaparak elde edilen bulgularla bir degerlendirme sunmak amaglanmistir.
FATIH Projesi kapsaminda 6gretmenlerin EBA kullanim diizeylerini ve EBA kullanimini

etkileyen faktorler hakkinda yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

Yontem
Arastirmanin Deseni
Bu ¢aligma, 6gretmenlerin EBA kullanim diizeylerini belirlemeye yonelik, nitel ve nicel
arastirma yoOntemlerinin birlikte kullanildigi Karma Yontem ile yapilmis bir arastirmadir.

Karma Arastirma YoOntemi iizerine yapilmis ¢aligmalarda, bu yontemin giivenilirligi artirma
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noktasinda fayda sagladigi vurgulanirken yontemin sagladigi avantajlar yaninda sinirliliklarinin
varlig1 da vurgulanmaktadir (Tunali, Gozii ve Ozen, 2016).

Bu c¢aligmanin Nicel Aragtirma kisminda Tarama Arastirmasi kullanilmis ve Anket
Teknigi ile 312 6gretmenden veri alinmistir. Tarama modeli; se¢ilen 6rneklem iizerinden elde
edilen nicel verilerin ¢alisma evrenine genellenebilmesine ve bdylece evrenin tutum ve
goriislerin tespitine olanak saglar (Creswell, 2013). Gerek ekonomik olmasi gerekse de biiyiik
topluluklara hizla uygulanabilirligi nedeni ile Anket Teknigi, Tarama Model igerisinde 6ne
cikmaktadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Sunulan Karma Arastirmanin Nitel Arastirma agsamasinda ise yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Bazi sorularin standart bazilarimin ise acik uc¢lu olarak
hazirlandig1 bu form ile arastirma konusu hakkinda daha detayli ve derinlemesine bilgi elde

etmek amaglanmistir.

Orneklem/Calisma Grubu
Arastirmanin ¢aligma grubunda Kayseri ili ortaokullarinda gérev yapan 312 matematik
dgretmeni yer almistir. Arastirmada segilen okullarin FATIH Projesi kapsaminda teknolojik
altyap1r acisindan uygun olmasma dikkat edilmistir. Arastirmada yer alan Ogretmenlerin

demografik bilgileri asagida sunulmustur.

Tablo 1. Caligmaya Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimlari

Cinsiyet (f (%)
Kadm 164 52.56
Erkek 148 47.44
Toplam 312 100

Tablo 1 incelendiginde; 164 kadin (52.56%) ve 148 (47.44%) erkek Ogretmenin
arastirmaya katki sagladiklar1 goriilmektedir.

Calismaya katilanlarin egitim durumlarina gore siniflandirmasi Tablo 2’de sunulmustur.
Yapilan ¢aligmada, mezun olduklar fakiilte tiirtine gore 191 6gretmen ile Egitim Fakdiltesi 6n

plana ¢ikmaktadir.

Tablo 2. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Egitim Durumuna Gore Dagilimlar

Mezuniyet (H (%)
Egitim Fakiiltesi 191 67,73
Fen-Edebiyat Fakultesi 83 29,43
Egitim Enstitiisii 8 2,84
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Toplam 282 100,00

Arastirma esnasinda, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri, 5’er yillik periyotlar halinde
incelenmistir. Calismanin bu agsamasina 149 6gretmen cevap vermistir. Alinan cevaplara gore

ortaya ¢ikan frekans ve yiizdelik degerler Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Mesleki Deneyime Gore Dagilimlar

Mesleki Deneyim (f) (%)
1-5Yil 19 12,75
6-10 Y1l 32 21,48
11-15 Y1l 43 28,86
16-20 Y1l 34 22,82
21+ Yil 21 14,09
Toplam 149 100,00

Verilerin Analizi

Arastirmada nicel veriler Olgek c¢alismasi ile nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Nicel arastirma oOl¢egi iki bolim olarak
diizenlenmis ve (Arslan, 2016) ve (Kuloglu, 2018) referanslarindan faydalanilmistir.
Arastirmada yer alan bir diger veri toplama araci yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Bu
formun igerigi olusturulurken de yine (Arslan, 2016) ve (Kuloglu, 2018) referanslar1 dikkate
almmagstir. Dort adet giris ve alti adet arastirma igerik sorusunun yer aldigi bu formda anket
sonuclarini detaylandirmaya yonelik sorular tercih edilmistir.

Veri analizinde Microsoft Excel ve SPSS istatistik programlari kullanilmigtir. Buna ek
olarak elde edilen verilerin betimlenmesinde frekans (f), (%) ve aritmetik ortalama gibi genel
dagilim oOlgiler kullanilmis olup arastirmanin alt problemler cercevesinde yapilacak olan
karsilagtirmalarda ise ki -kare test uygulanmistir. Demografik bilgilerden elde edilen bazi
verilerin birbiriyle iligkili olup olmadigi, parametrik olmayan ki-kare bagimsizlik test ile
kontrol edilmistir.

Nitel verilerin degerlendirilmesinde Igerik Analizi Yéntem kullanilarak elde edilen
verileri aciklayabilecek kavram ve iligkiler arastirilmistir.

Bulgular

Arastirmada paydas olan 312 dgretmenin ortalama bilgisayar kullanim siirelerine iliskin

verdikleri cevaplar Tablo 4’de verilmis olup 6gretmenlerin %37,18 cogunluk ile giinde 1-2 saat

bilgisayar kullandiklar tespit edilmistir.
Tablo 4. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Bilgisayar Kullanim Sikligt
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Bilgisayar Kullanim Sikhg )] (%)

Giinde 5 Saat ve Uzeri 16 5,13

Giinde 3-4 Saat 75 24,04

Giinde 1-2 Saat 116 37,18

Haftada 3-4 Saat 47 15,06

Haftada 1-2 Saat 34 10,90

Ayda 1-2 Saat 15 4,81

Hig 9 2,88

Toplam 312 100,00

Ogretmenlere etkilesimli tahtayr hangi siklikta kullandiklar1 sorulmus ve elde edilen
veriler Tablo 5 ile sunulmustur.

Tablo 5. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kullanim Siklig1

Etkilesimli Tahta Kullamim Sikhig1 (f (%)
Her Derste 67 21,47
Cogu Derste 120 38,46
Bazi Derslerde 105 33,65
Gerek Duymuyorum 20 6,41
Toplam 312 100,00

Ogretmenlerin %38,46’s1 etkilesimli tahtayr ¢ogu derste kullandigimi ifade ederken
%21,47°si her ders kullandigini beyan etmistir. Bu sonuglara gore ortaokul matematik
derslerinin ¢ogunda etkilesimli tahta kullanildig1 anlagilmaktadir. Her derste kullanirim ve cogu
derste kullanirim diyenlerin toplam oran1 %60 civarindadir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin %94 iiniin en azindan bazi derslerde etkilesimli tahta
kullandiklari, bu kullanimlarin hangi amagclar i¢in yapildig1 ise Tablo 6 ile verilmistir.

(Calismaya katilan 6gretmenlere birden fazla kullanim amaci se¢gme imkani verilmistir.

Tablo 6. Calismaya Katilan Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kullanim Amaci

Etkilesimli Tahta Kullanim Amaci (H (%)

Yaz1 Yazmak 72 23,08
EBA ya Girmek 212 67,95
Resim/Boyama 5 1,60

Antropi Teach 68 21,79
Internete Girmek 74 23,72
E-Kitap 84 26,92
Ogrencilere Film 32 10,26
Ogrencilere Miizik 14 4,49

Z-Kitap 149 47,76
Ogrencilere Oyun 40 12,82
Gorsel Uyarici 154 49,36

Sonuglar degerlendirildiginde; 6gretmenlerin etkilesimli tahtay1 en cok EBA ya girmek,
Z-kitap kullanmak ve gorsel uyarict saglamak amaciyla kullandiklari anlagilmaktadir. Bunun

yaninda Resim, muzik ve film gibi etkinlikler i¢in ise daha az kullandiklar1 goriilmektedir.
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MEB’in FATIH Projesi ile teknolojinin egitimde daha etkin kullanimi igin bir
farkindalik olusturdugu bir gergektir.

Tablo 7. FATIH Projesinin Ogretmenlerde Egitsel Yazilim Kullanmaya Etkisi

Egitsel Yazilm Kullanma Durumu (f (%)
Proje Oncesinde Kullanan 47 15,06
Proje Sonrasinda Kullanmaya Baglayan 26 8,33
Hem Proje Oncesi Hem Proje Sonras1 Kullanan 42 13,46
Hi¢ Kullanmayan 197 63,14
Toplam 312 100,00

Tablo 7 incelendiginde, FATIH Projesi dncesinde egitsel yazilim kullanmayip proje ile
birlikte kullanmaya baslayan Ogretmenlerin %8 civarinda oldugu goriilmektedir. Projenin
kapsami ve diinyanin gelisim hiz1 dikkate alindiginda bu oranin diisiik oldugu sdylenebilir.
Diger yandan egitsel yazilimlar1 hi¢ kullanmayan 6gretmen sayisinin %63 oraninda olmasi
olumsuz bir durumdur. Egitsel yazilim kullaniminin 6zellikle 6zgiin igerik olusturma ve egitim
platformlarinin gelisimine katki saglama ile yakindan iliskili oldugu dikkate alindiginda; bu
sonugtan yola ¢ikarak, resmi devlet ortaokullarinda matematik 6gretmenlerinin 6zgiin igerik
iiretme, egitim platformlarinin gelismesine katki sunma, kitap yazma gibi konularda istenilen
seviyede olmadiklar1 6ngdriilebilir.

EBA’nin egitim siire¢lerinde daha verimli ve etkin yer almasi siiphesiz onun hangi bilgi
kaynaklarindan topluma, 6gretmenlere ve 6grencilere ulastigi ile yakindan ilgilidir. Bu gerekgce
ile aragtirmaya katilan 6gretmenlerin EBA hakkinda nasil bilgi edindikleri soruldugunda ortaya

c¢ikan bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Calismaya Katilan Ogretmenlerin EBA Hakkinda Bilgi Edinme Kaynaklar1

Bilgi Edinme Kaynaklari (H (%)

Meslektaglar 183 58,65
Yoneticiler 86 27,56
Haberler 33 10,58
Hizmeti¢i Egitim Kurslar 138 44,23
EBA Tanitim Toplantilart 99 31,73
Diger 33 10,58

Elde edilen veriler incelendiginde en ¢ok bilgi akisinin %58’lik bir oranla 6gretmenlerin
kendi aralarindaki iletisim ile gergeklestigi goriilmektedir. Bunun yaninda Hizmetici
Kurslarinin ve Tanmitim Toplantilarinin da EBA’nin bilinirligine 6nemli katkilarda bulundugu
sOylenebilir. Ayrica Haberler vasitasi ile EBA hakkinda bilgi edinmenin en az seviyede ve %11

oraninda gerceklestigi goriilmektedir. Ote yandan Yoneticilerin bu tabloda %28 oraninda yer

1279


http://efdergi.yyu.edu.tr/

YU Egitim Fakiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2020; 17(1)1272-1303,http://efdergi.yyu.edu.tr,

doi: 10.33711/yyuefd.809127 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

almas1 lizerinde durulmasi gereken bir husustur. Projenin beklenen ¢iktilar1 diisiiniildiiglinde;
Yonetici olarak goérev yapan kisilerin konu hakkinda daha ¢ok bilgi sahibi olmasi ve
bulunduklar1 kurumlarda siirecin saglikli gelisimi i¢in daha aktif rol almalar1 6zellikle FATIH
Projesi ve EBA gelisim siirecindeki eksiklerin giderilmesi ve verimliligin artirilarak daha etkin
kullanimlarin olusmasina pozitif etki olusturacagi diisiiniilebilir.

Kayseri ili ortaokullarinda matematik derslerinde EBA kullanim sikliklar1 Tablo 9 ‘da
verilmistir. Ogretmenlerin farkli yogunluklarda olmakla birlikte %95 oraninda EBA’dan fayda
sagladiklar dikkat ¢ekicidir. Belirgin bir fark ile derslerimde ara sira EBA kullaniyorum diyen

ogretmenlerin oran1 %55 iken gerek duymuyorum diyenler %5 diizeyindedir.

Tablo 9. Calismaya Katilan Ogretmenlerin EBA Kullanim Siklig

EBA Kullanim (H (%)
Cok Sik 54 17,31
Ara Sira 171 54,81
Nadiren 70 22,44
Gerek Duymuyorum 17 5,45
Toplam 312 100,00

Tablo 6 ile verilen bilgilerde, etkilesimli tahtayr EBA icin kullanan 6gretmenlerin
oraninin %68 oldugu goriilmektedir. Tablo 9’da ise 6gretmenlerin farkli yogunluklarla %95
oraninda EBA kullandig1 dikkate alininca 6gretmenlerin %27 oraninda sinif harici ortamlarda
EBA kullandigi ya da nadiren EBA kullanan o6gretmenlerin ¢ogunun etkilesimli tahta
kullaniminda EBA tercih etmedigi ¢ikarimi yapilabilir.

EBA projesinin hedeflenen amaglarina ulasabilmesi sahip oldugu o6zelliklerinin
bilinmesi ile dogrudan iligkilidir. Yapilan ¢aligmada katilimc1 6gretmenlerin bu konuya iliskin
verdigi cevaplar Tablo 10 ile sunulmustur. Bu cevaplara gore 6gretmenlerin %83,01 oraninda
EBA da kullanilacak boéliimlerin bilindigi goriilmektedir. Bilmiyorum cevabi verenlerin orani

%16,99°dur.

Tablo 10. EBA da Kullanilan Boliimlerin Bilinirligi

EBA Béliimlerinin Bilinirligi (f (%)
Evet Biliyorum 259 83,01
Hayir Bilmiyorum 53 16,99
Toplam 312 100,00

Tablo 11 ile goriilen EBA igerik {iretim sisteminin bilinirligi verileri, icerik Uretmeyi
biliyorum seviyesinde cevap veren Ogretmen sayisinin %38,46 diizeyinde oldugunu

gostermektedir. Icerik yiiklemeyi bilen 6gretmen orani, kismen biliyorum diyenlerle birlikte
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%73 olmaktadir. Bu potansiyelin hangi oranda igerik iiretimine doniistiigii asagida

incelenmistir.

Tablo 11. EBA Icerik Uretim Sisteminin Bilinirligi

EBA Uretim Sistemi (f) (%)
Evet Biliyorum 120 38,46
Hayir Bilmiyorum 83 26,60
Kismen Biliyorum 109 34,94
Toplam 312 100,00

Icerik {iretim sistemini kismen de olsa %73 oraninda bildigini ifade eden katilimc1
ogretmenlerin EBA’ya igerik yiikleme durumlari Tablo 12’de gorilmektedir. Sonuclar
incelendiginde 6gretmenlerin icerik yiikleme oraninin %14 seviyesinde oldugu, %86 oraninda

hic igerik yuklemedikleri gorilmektedir.

Tablo 12. EBA ya Igerik Yiikleme Durumu

icerik Yiikleme Durumu U] (%)
Evet 45 14,42
Hayir 267 85,58
Toplam 312 100,00

EBA platformunun gelismesi acisindan olduk¢a 6nem arz eden bu veriler igerik iiretim
sisteminin bilinmesinin igerik yiikleme agisindan tek basina yeterli olmadigi sonucunu isaret
etmektedir.

Bu caligmanin en 6nemli verilerinden birisi de 6gretmenlerin EBA’ y1 hangi amaclarla
kullandiklaridir. Tablo 13 incelendiginde; %79 oraninda EBA ders boliminu kullanmak
belirgin sekilde birinci amag olarak goriilmektedir. Ikinci olarak, %59 oraniyla, dgretmenlerin
EBA’ y1 icerik saglamak amaciyla tercih ettikleri goriilmektedir. Diger yandan %2 orani ile
haber okuma ve %10 oraniyla yarisma boliimleri EBA’ nin en az tercih edilen boltmleri olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 13. Calismaya Katilan Ogretmenlerin EBA Kullanim Amaci

EBA Kullanim Amaci (f (%)
Aragtirma Yapmak 58 18,59
Ders Bolimuni Kullanmak 246 78,85%
Yarigsma Boliimiinii Kullanmak 31 9,94
Dosya Bélimini Kullanmak 74 23,72
Haber Okumak 7 2,24
kzerik Saglamak 184 58,97
EBA Uygulamalarin1 Kullanmak 42 13,46
EBA Kurs Bolimuni Kullanmak 112 35,90
Diger 6 1,92
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Tablo 14’te yer alan yorumlama asamasinda, (Nacar, 2015; Safak ve Sadik, 2015; Bal
ve Doganay, 2010) referanslarina benzer olarak hesaplanan ortalamalar i¢in asagidaki deger
araliklar1 kullanilmastir:

1.00-1.80’e kadar “Hig yeterli degil”
1.81-2.60’a kadar *“Yetersiz”
2.61-3.40’a kadar “Kismen yeterli”
3.41-4.20’ya kadar “Yeterli”
4.21-5.00’ye kadar “Cok yeterli”

Tablo 14. EBA yeterlilikleri

Bolumler 1 2 3 4 5 C.Yok Toplam Ortalama Yorum
EBA Ders 13 39 116 86 11 47 312 2,69 Kismen Yeterli
Uygulama 14 47 117 71 7 56 312 2,49 Yetersiz
Haber 15 39 118 58 9 73 312 2,32 Yetersiz
Video 14 52 130 53 5 58 312 2,39 Yetersiz
Ses 11 41 120 61 7 68 308 2,38 Yetersiz
Gorsel 11 30 121 66 15 69 312 2,48 Yetersiz
E-Kitap 17 46 104 67 9 69 312 2,35 Yetersiz
E-Dergi 19 46 110 47 8 82 312 2,14 Yetersiz
E-Dokiiman 19 49 111 58 7 68 312 2,30 Yetersiz
Z-Kitap 30 62 90 49 5 76 312 2,07 Yetersiz

Tablo 14 ile verilen sonuglar incelendiginde; &gretmenler tarafindan, EBA Ders
boliimiinii kismen yeterli buldugu, bunun disindaki diger EBA boliimlerinin tamaminin ise
yetersiz goriildiigii anlagilmaktadir. En yetersiz goriilen bolim, 2,07 ortalama ile Z-Kitap
olurken bunu 2,14 ortalama ile E-Dergi boliimii takip etmektedir. Yeterlilik diizeyi arastirilan
bu 10 boliim igin ortalama 67 6gretmenin soruyu cevapsiz biraktigr goriilmektedir. Bu say1
katilimer 312 Ogretmen arasinda %?21 oranma karsilik gelmektedir. EBA da kullanilacak

boliimleri bilmedigini ifade eden 6gretmen oraninin %17 oldugu Tablo 10 ile verilmisti. Buna
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gore bu kisimdaki sorular hakkinda yorum yapmayan 6gretmen sayisinin Onceki verilerle

uyumlu oldugu sdylenebilir.

Olcek Maddelerine iliskin Bulgular
Yapilan galismada 6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar i¢in her bir cevabin
ortalamasit hesaplanmistir. Ortalama degeri 3.41 — 4.20 aralifinda ¢ikan sorular igin

ogretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde cevap verdigi yorumu yapilarak sonuglar Tablo 15 te

sunulmustur.

Tablo 15. KATILIYORUM Diizeyindeki Cevaplar

12 EBA daki ortaokul matematik dersi igerigi 7 2,37 22 7,46 51 17,29 118 40,00 97 32,88 295 394 1,01

gelistirilmelidir.

28 EBA daki ortaokul matematik dersi 5 1,69 18 6,10 54 18,31 177 60,00 41 13,90 295 3,78 0,82
icerigi, gorsel ve isitsel 6gelerle dersi
zenginlestirir.

8 EBA da 6grencilerin ulasabildigi ortaokul 7 2,39 23 7,85 51 17,41 161 54,95 51 17,41 293 3,77 091
matematik dersine iliskin dokiimanlar
faydahdir.

19 EBA daki ortaokul matematik dersi igerigi 8 2,72 20 6,80 62 21,09 159 54,08 45 15,31 294 3,72 0,90
matematiksel kavramlari anlatmada
kolaylik saglar.

32 EBA daki ortaokul matematik dersi 5 1,70 31 10,54 64 21,77 158 53,74 36 12,24 294 3,64 0,89
icerigi, 6gretim yontemlerinin gesitliligini
artirir.

23 EBA daki ortaokul matematik dersi 12 4,07 25 8,47 62 21,02 159 53,90 37 12,54 295 3,62 095
icerigi, 6grencilerin teknoloji
kullanabilme becerilerini artirir.

1 EBA daki ortaokul matematik ders igerigi, = 12 4,00 28 9,33 53 17,67 176 58,67 31 10,33 300 3,62 0,93
matematikteki soyut kavramlari
somutlastirmada yardimci olur.

11 EBA da bulunan modiillerdeki (e- 13 4,39 21 7,09 66 22,30 165 55,74 31 10,47 296 361 093
dokiiman, e-kitap, gorsel, ...) ortaokul
matematik dersi igerikleri hedef alinan

sinif seviyelerine uygundur.
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2 EBA ortaokul matematik ders igeriginin 14 4,67 26 8,67 57 19,00 176 58,67 27 9,00 300 3,59 094
kullanimi, yeni egitim 6gretim programi
anlayigini (yapilandirici, etkinlik merkezli
vb) desteklemektedir.

18 EBA daki ortaokul matematik dersi 9 3,07 27 9,22 73 24,91 152 51,88 32 10,92 293 3,58 0,91
icerigi, 6grencilerin kavramlar arasindaki
iliskileri daha kolay 6grenmesine
yardimci olur.

24 EBA daki ortaokul matematik dersi 13 4,42 25 8,50 74 25,17 142 48,30 40 13,61 294 3,58 0,98
iceriginin kullanimi firsat esitligi
saglamada etkilidir.

5 EBA daki ortaokul matematik ders igerigi, 9 3,02 32 10,74 67 22,48 162 54,36 28 9,40 298 356 091
ogrencilerin dikkatini cekerek onlarin
matematik dersine ilgisini artirir ve onlari
gudiler.

31 EBA daki ortaokul matematik dersi 14 4,78 | 40 13,65 61 20,82 138 47,10 40 13,65 293 351 1,04
icerigi, kisa siirede daha ¢ok soru
¢6zmemi saglar.

21 EBA daki ortaokul matematik dersi 14 4,76 28 9,52 86 29,25 133 45,24 33 11,22 294 3,49 098
iceriginin kullanimi, 6gretmenlerin
mesleki gelisimine katki saglar.

17 EBA daki ortaokul matematik dersi 12 4,05 35 11,82 85 28,72 131 44,26 33 11,15 296 3,47 0,98
icerigi, matematik dersine ilgisi olmayan
ogrencilerin derse katilmasini saglar

9 EBA daki ortaokul matematik dersi 13 4,41 40 13,56 80 27,12 127 43,05 35 11,86 295 3,44 1,01
icerikleri sayesinde basili materyallere
daha az ihtiya¢ duyulmasi bir avantajdir.

20 = EBA daki ortaokul matematik dersi icerigi =~ 15 514 | 37 12,67 79 27,05 126 43,15 35 11,99 292 3,44 1,03
dersi daha kisa stirede anlatmami saglar.

29 EBA daki ortaokul matematik dersi 5 1,69 46 15,59 85 28,81 132 44,75 27 9,15 295 3,44 092
icerigi, 6grencinin ilgi ve yasantisina
uygundur.

30 = EBA daki ortaokul matematik dersi 5 1,70 | 46 15,65 94 31,97 122 41,50 27 9,18 294 3,41 092
icerigi, 6grencilerin bireysel farkliliklarina

uygun etkinlikler diizenlememi saglar.

Tablo 15 incelendiginde, asagidaki ¢ikarimlar yapilabilir:

[] EBA ortaokul matematik ders igeriklerinin gelistirilmesi gerektigi hususu {izerinde
en ¢ok fikir birligi olan konudur.

[JEBA ortaokul matematik ders igerikleri; dersi zenginlestiren, soyut kavramlari
somutlastirmaya yardimci olan faydali igeriklerdir. Ogrencilerin kolay dgrenmesine yardimei

olur.
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[l EBA ortaokul matematik ders igerikleri, 6grencilerin teknoloji kullanma becerilerini
gelistirir, derse dikkatlerini ¢ekerek matematige ilgilerini artirir onlar1 giidiiler.

[] EBA ortaokul matematik ders icerikleri; sinif seviyelerine, 6grencilerin ilgi ve
yasantilarina uygundur.

'] EBA ortaokul matematik ders igerikleri, ¢esitli 6gretim yontemlerinin uygulanmasina
yardimci ve yeni 6gretim programi anlayisini destekler mahiyettedir.

'] EBA ortaokul matematik ders igerikleri, bireysel farkliliklari dikkate alan ve egitimde

firsat esitligi saglamada etkilidirler.

Tablo 16. KARARSIZIM Duzeyindeki Cevaplar

26 EBA daki ortaokul matematik dersi 14 4,73 45 15,20 80 27,03 131 44,26 26 8,78 296 3,37 1,00

icerigi, kullandigim 6gretim yontem ve
teknikleri gézden gegirmemi saglar.

6 EBA daki ortaokul matematik ders 13 4,36 48 16,11 79 26,51 139 46,64 19 6,38 298 3,35 0,97
iceriginde yer alan matematiksel
tanimlar vyeterlidir.

25 EBA daki ortaokul matematik dersi 10 3,40 52 17,69 87 29,59 117 39,80 28 9,52 294 3,34 0,99
icerigi, 6grencileri arastirmaya
tesvik eder.

13 Ogretmenlere EBA konusunda 13 4,42 73 24,83 68 23,13 90 30,61 50 17,01 294 3,31 1,15
verilen egitimleri yetersiz buluyorum

22 EBA daki ortaokul matematik dersi 11 3,74 68 23,13 78 26,53 100 34,01 37 12,59 294 3,29 1,07
iceriginde bulunan érnekler yetersizdir.

15 EBA daki ortaokul matematik dersi 18 6,12 65 22,11 100 34,01 91 30,95 20 6,80 294 3,10 1,02
icerigi, uygulama agisindan yeterlidir.

27 EBA daki ortaokul matematik dersi 19 6,46 72 24,49 95 32,31 91 30,95 17 5,78 294 3,05 1,02
iceriginde bulunan konu anlatimlari
yeterlidir.

33 EBA daki ortaokul matematik dersi 37 12,59 90 30,61 62 21,09 83 28,23 22 7,48 294 2,87 1,17
icerigi, 6gretim programinda yer alan

kazanimlari desteklememektedir.
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3 EBA moddllerinde (e-dokiiman, e-kitap, = 26 8,75 117 39,39 84 28,28 59 19,87 11 3,70 297 2,70 1,00
gorsel, ...) bulunan kaynaklar ortaokul
matematik dersi igin kullanish degildir.

14 EBA daki ortaokul matematik dersi 34 11,49 104 35,14 89 30,07 55 18,58 14 4,73 296 2,70 1,05
icerigi, 6grencilerin Ust duzey
dustnebilme (analitik, elestirel, yaratici
distinme...) becerilerini sinirlandirir.

4 Ortaokul 6gretmenlerinin EBA da 25 8,33 125 41,67 78 26,00 62 20,67 10 3,33 300 2,69 1,00
ulagabildigi matematik dersine ait

kaynaklar kullanigh degildir.

“Kararsizzm” Kkategorisindeki maddelerin teorik kabullerden daha ¢ok uygulama veya
yapmaya yonelik maddeler oldugu dikkat ¢cekmektedir. Ayrica 6gretmenler, EBA konusunda
verilen egitimlerin yeterli oldugu hipotezine kars1 kararsiz olduklar1 cevabini vermislerdir.

Ogretmenlerin 1.81 — 2.60 ortalamasi ile “Katilmiyorum™ diizeyinde cevap verdigi
sorular Tablo 17 de verilmistir. Buna gore Ogretmenler, EBA ortaokul matematik ders
iceriklerinin Ogretim yontemlerinde cesitlendirmeyi Ogrencilerin derse aktif katilimlarim
azalttigi hipotezlerine katilmamaktadirlar. Ayrica EBA igeriklerini kullanmakta zorluk

cekmediklerini ifade etmektedirler.

Tablo 17. KATILMIYORUM Dizeyindeki Cevaplar

<
2
2 = . s 3 2
2 2 =
o w O o 2 2 z 2 g < e
e} = g = = o o u 3 (>
z = = s s 2 S s 2 s 2 <
a < = = s [a)
2 8 = g 2 E g SE 3 3 2
< @ = <
2 s ¢ s S S S = S e & &
f % f % f % f % f % Xz x o
7 EBA daki ortaokul matematik ders igerigi, 39 13,13 122 41,08 74 24,92 49 16,50 13 4,38 297 2,58 1,05
o6gretim yontemlerindeki gesitliligi azaltir.
10 EBA daki ortaokul matematik dersi igerigi, 41 13,90 126 42,71 74 25,08 44 14,92 10 3,39 295 2,51 1,02
ogrencilerin derse aktif katilimini azaltir
16 EBA daki ortaokul matematik dersi igerigini =~ 52 17,75 121 41,30 56 19,11 47 16,04 17 5,80 293 2,51 1,13

kullanmakta zorluk gekiyorum.

Bagimsizlik Test Analizi

Ogretmenlerin demografik bilgilerinden elde edilen bir kisim verilerin birbiriyle iliskili

olup olmadiklar1 parametrik olmayan ki-kare bagimsizlik testi ile kontrol edilmistir. Bu analiz
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yonteminde, dikkate alinan her bir kategoriye ait gozlenen ve beklenen degerler arasindaki
farkin karesinin beklenen degere boliinmesiyle bulunan degerlerinin toplanmasiyla elde edilen
toplam yx? sayisi istatistiksel anlamlilig1 test eder (Biiyiikoztiirk, 2002). Olgek sonuglarma gére
hesaplanan Ki-kare bagimsizlik testinde anlamlilik diizeyi olarak 0,05 esas alinmustir.
Ogretmenlerin EBA kullanim sikhiginin mezun olunan fakiilte ile iliskili olup

olmadigina dair 6lgek verileri Tablo 18 de verilmistir.

Tablo 18. EBA Kullanim Sikliginin Mezuniyet Durum Degiskenine Gore Analizi

EBA Kullanma Sikligi

Mezuniyet Frekans Gerek Sik 2 D
Durumu Yizde Duymuyorum Nadiren Bazen Sik X P
Egitim Fak. f 4 35 109 43 10526 3 0.012
% 1 11 35 14
Diger f 13 19 62 27
% 4 6 20 9

Tablo 18’e gore, Egitim Fakiiltesi mezunlari arasinda EBA kullanmaya gerek duymayan
ogretmen orani 1 iken diger fakiilte mezunlarinda bu oran 4 tiir. Diger yandan farkli sikliklarda
(nadiren, bazen ya da sik sik) EBA kullanan 6gretmenlerin 60 1 Egitim Fakiiltesi mezunu iken
35 i diger fakiilte mezunudurlar.

Tabloya gore 6gretmenlerin mezun oldugu fakiilteleri ile EBA kullanma siklig1 arasinda
anlaml1 bir iligki vardir. Egitim fakiiltesi mezunlar1 EBA igeriklerini anlamli diizeyde daha ¢ok

kullanmaktadir

Tablo 19. EBA Kullanim Sikliginin Egitim Seviyesi Degiskenine Gore Analizi

EBA Kullanma Sikhigi

Egitim Frekans Gerek Sik 2

SD
Seviyesi Yizde Duymuyorum Nadiren Bazen Sik %3 P
6.210 3 .
Lisans f 13 52 153 64 0.102
% 4 17 49 21
Lisansdist f 4 2 18 6
% 1 1 6 2

Hesaplanan p degeri anlamlilik diizeyi olarak belirlenen 0.05 degerinden biiyiik

oldugundan Egitim seviyesi degiskeninin EBA kullanma siklig1 ile anlamli bir iliskiye sahip
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olmadig1 sonucuna varilir. Yani 6gretmenlerin lisansiistii egitim yapmalarinin, onlarin EBA
kullanma sikliklarina anlamli bir etkisi goriilmemistir.
Mesleki deneyim ile EBA kullanimi arasinda bir iligkinin var olup olmadigini tespit

edebilmek i¢in Tablo 20 olusturulmustur.

Tablo 20. EBA Kullanim Sikliginin Mesleki Deneyim Degiskenine Gore Analizi

EBA Kullanma Sikligi

Mesleki  Frekans Gerek Sik 2

Deneyim Yizde Duymuyorum Nadiren Bazen Sik Sb P
6.055 6

1-10 vl f 1 5 33 13 0.417
% 1 3 21 8

11-20Yl  f 3 16 47 13
% 2 10 30 8

21+ Yl f 2 5 14 3
% 1 3 9 2

Tablo 20 incelendiginde, p > 0.05 oldugundan, mesleki deneyim ile EBA kullanim
siklig1 arasinda iligki anlamli degildir. Diger bir deyisle mesleki kidem ve EBA kullanma sikligi
degiskenleri birbirlerinden bagimsiz olarak hareket etmektedirler.

Bu calismada, birbirleri ile iligkili olmas1 6ngoriilen iki kategorik degisken: Bilgisayar
kullanom1 ile EBA kullannomidir. Tablo 21 de bu iki kategoriye ait anket sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 21. EBA Kullanim Sikliginin Bilgisayar Kullanim Degiskenine Gore Analizi

EBA Kullanma Sikhgi

Bilgisayar Frekans Gerek Sik 2 D

Kullanimi Yizde Duymuyorum Nadiren Bazen Sik X P
Gilinde f 11 41 116 38 8.033 3 0.045
Birkag saat % 4 13 37 12

Haftada f 6 12 52 32

Birkag saat % 2 4 17 10
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Tablo 21°de elde edilen sonuglara bakildiginda ise, p < 0.05 olmasindan hareketle
analizi yapilan degiskenlerin anlamli iliskiye sahip olduklar1 sdylenebilir. Yani 6ngoriilen

sekilde bilgisayar kullanmak ile EBA kullanmak arasinda anlamli iliski s6z konusudur.

Tablo 22.EBA Kullanim Sikhginin Cinsiyet Degiskenine Gore Analizi

EBA Kullanma Sikhgi

Cinsiyet Frekans Gerek Sik 2 D
Yizde Duymuyorum Nadiren Bazen Sik X P
Kadin f 8 32 77 31 3.704 3 0.295
% 3 10 25 10
Erkek f 9 22 94 39
% 3 7 30 13

Tablo 22’den elde edilen sonuglara incelendiginde, EBA kullanim sikhi@inin
cinsiyet degiskenine gore istatistiki olarak anlamh bir farka sahip olmadig:
gozlemlenmistir.

Yar1 Yapilandirilms, Goriismeye iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel veri kisminda yer alan yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan
elde edilen bulgular bu kisimda verilmistir. 13 6gretmen ile yapilan goriismeden elde edilen

veriler ve 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Teknoloji
Ogretmenlik Bulundugu Bulundugu Okulda Kullaniminda
Kodlar Mesleki Deneyim Okulda Cahsma EBA nin Kendini Yeterli
Saresi Saresi Kullanilma Siiresi  Gérme Durumu
H1 7 Y1l 2 Y1l 5Y1l Yeterli Goruyorum
H2 8 Yil 3Y1l 6 Yil Yeterli Goruyorum
H3 21 Y1l 14 Y1l 3Y1l Yetersiz Goruyorum
H4 21 Y1l 2 Y1l Bilgisi yok Yetersiz Goriiyorum
H5 23.5 Y1l 18 Y1l 5Y1l Orta Seviyede
H6 18 Y1l 7 Y1l 5Yi1l Orta Seviyede
H7 18 Y1l 4Y1 Kendime Yetecek
5Y1l Kadar

H8 19 Y1l 1 Y1l Bilgisi yok Orta Seviyede
H9 7 Y1l 4 Y1l 3Yi1l Yetersiz Gorliyorum
H10 8 Y1l 4 Y1l 4 Y1l Yeterli Gorliyorum
Hi1l 21 Y1l 18 Y1l 5Y1l Yeterli Goruyorum
H12 12 Y1l 5Y1 Bilgisi yok Orta Seviyede
H13 8 Yil 5Yill Bilgisi yok Orta Seviyede

Goriismeye katilan 13 6gretmene ait bilgiler Tablo 24°te yer almaktadir. En az 7, en ¢ok
23,5 il tecriibeli bu 6gretmenlerin bulunduklar1 okullarda 1 ila 18 yil arasinda degisen

stirelerde gorev yaptiklart goriillmektedir. 4 6gretmen bulundugu okulda ne kadar stiredir EBA
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kullanildigina iliskin veri paylasimi yapmamustir. Teknoloji kullaniminda kendini yeterli goren
4 dgretmen ve yetersiz goren 3 6gretmen vardir. 1 6gretmen kendine yetecek seviyede teknoloji

kullandigini ifade ederken 5 6gretmen orta seviyede oldugunu beyan etmistir.

Tablo 25. FATIH Projesi Ya Da EBA Ile Ilgili Hizmeti¢i Egitim (HIE) Durumu

HIiE Alma Durumu HIE Hakkindaki Goriis Kodlar
Evet Faydaliydi H1,H3,H4,H7,H11
Aldim Yizeysel Gegildi. Yetersizdi H2,H5,H9,H12
Hayir Almadim H6,H8,H10,H13

Ogretmenlerin Hizmeti¢i egitime katilma durumlar1 ve katildilar ise bu konudaki
goriislerine Tablo 25°te yer verilmistir. 9 6gretmen bu egitimlere katildigini ifade ederken 4
ogretmenin katilmadigr tespit edilmistir. Hizmetici egitimlere katilan dgretmenlerden 5°i bu

egitimlerin faydali bulurken 4 6gretmen ise egitimlerin yiizeysel ve yetersiz oldugu kanaatini

tasimaktadir.
Tablo 26. EBA Iceriklerine iliskin Ogretmen Goriis ve Onerileri
Soru sayisi artirilmali ve yeni nesil sorulara agirlik verilmeli H12, H13
Gorsel ve isitsel uygulamalar igermeli H5, H6, H7, H9, H10
Bireysel farkliliklar dikkate alinmali H2, H8, H9, H11
Dikkat ¢ekici ve ilgi uyandirici olmali H3, H4, H8, H13
Ogrenci katilimi saglayan eglendirici etkinlikler olmali H8
Konu anlatimina agirlik verilmeli H1
Bilgisayar programlama ile matematik iligkisi gosterilmeli H1

Goriismeye katilan 13 6gretmenden 10’u EBA ortaokul matematik ders igeriginin
yetersiz olduguna vurgu yapmistir. H2 kodlu 6gretmen video destegini yetersiz buldugunu
soylemistir. H3, H4 ve H7 kodlu 6gretmenler konu anlatimlarinin kisa oldugunu ve bu yoniiyle
bazi olumsuzluklar igerdigini beyan etmislerdir. Bu olumsuzluklar arasinda soru hazirlamak
icin yetersiz igerik, sliriikleyici anlatimdan uzak kalma, yeni nesil sorulara uygun olmama
hususlarma deginmislerdir. Ders igerikleri i¢in olumsuz olarak kaydedilen bu goriislerin
yaninda; HS5, H7, H8, H9 ve H11 kodlu 6gretmenler olumlu yonlere de dikkat ¢cekmislerdir.
Ozellikle bu cevaplarda gérsel anlatimin cocuklar igin ilgi ¢ekici oldugu kanaati ortaya

cikmaktadir.

Tartisma ve Sonug
Bu béliimde, yapilan arastirma neticesinde 68retmenlerin sorulara verdigi cevaplarla
ortaya ¢ikan sonuclara ve EBA igerigine ve kullanimina yonelik bazi 6nerilere yer verilmistir.
Ogretmenler EBA ya kars1 olumlu tutum sergilemekle beraber EBA iceriklerinin genel

olarak yetersiz, sadece EBA Ders bdliimiiniin kismen yeterli oldugunu diisiinmektedirler.
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Iceriklerin gelistirilmesi gerektigi hususu iizerinde en ¢ok fikir birligi olan konu olmustur.
Literatiir incelendiginde (Arslan, 2016; Altin, 2014; Akman, 2013; Bilici, 2011; Kayaduman,
vd., 2011; Keles, Oksiiz ve Bahgekapili, 2013; Kurt vd., 2013; Odabasi, Kuzu ve Uluuysal,
2011; Pamuk, vd., 2013) referanslarinda da benzer bulgularin yer aldig1 ve EBA igeriklerinin
zenginlestirilmesi gerektigine dair bulgularin birbirlerini  destekler mahiyette oldugu
gorulmektedir.

Ogretmenlerin mevcut ders isleme bigimlerini EBA kullanarak degistirme konusunda
kararsiz olduklari tespit edilmistir. Matematiksel 6rneklerin, tanimlarin ve konu anlatimlarinin
yeterliligi, igeriklerin Ogrencileri arastirma ve uygulamaya tesviki gibi hususlar yine
ogretmenlerin EBA hakkinda kararsiz kaldig1 noktalar arasindadir.

Ogretmenler, EBA kullanimini biiyiik oranda tercih etmemektedirler. Yaridan daha
fazlasi ara sira kullanirken ¢ok sik kullanan 6gretmenler % 17 seviyesindedir. EBA kullanimi1
blylk oranda (% 84) bilindigi halde tercih edilmeyisi dikkat ¢ekicidir. Ortaya ¢ikan bu duruma
gerekge olarak EBA’nin 6gretmenlerin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kaldig1 sonucu ortaya
cikmistir.

EBA da en ¢ok EBA Ders boliimii kullanilmaktadir. Bunun yaninda igerik saglamak
amaciyla EBA’nin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu iki amag¢ disinda kalan boliimler daha az
kullanilmaktadir. Ozellikle Haber ve Yarisma béliimleri matematik 6gretmenlerinin ¢ok az
ilgilendikleri boliimler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug, Glivendi (2014)’ nin ¢alismasinda
yer alan 0gretmenlerin EBA’dan haberdar olmadiklar1 ve e-igerikler hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar1 bulgusuyla desteklenmektedir.

Ogretmenlerin EBA hakkinda en ¢ok bilgi edindigi kaynak meslektaslaridir. Bunun
yaninda Hizmetici egitimler de 6nemli oranda (%44) tanitici olmustur. Bununla birlikte
yoneticilerin ve medya haber kaynaklariin EBA tanitimmna ¢ok daha az diizeyde katki
sagladig1 goriilmiistiir.

EBA igeriklerinin zenginlestirilmesinde ogretmenlerin katkisi yetersiz seviyededir.
Sisteme icerik yiiklemeyi bildigini ifade eden dgretmen oran1 %38 diizeyinde iken bugiine
kadar icerik yiikleyen 6gretmen oran1 %14 seviyesindedir. Igeriklerin yetersiz olduguna yonelik
yapilan elestiriler dikkate alindiginda, ogretmenlerin bu problemin c¢6ziimiine katki
saglamaktan uzak durduklar1 ve nasil katki saglayacaklar1 konusunda biiyiik oranda bilgisiz
olduklar1 anlagilmistir. Arslan (2016) ¢alismasinda EBA’ ya igerik yilikleyen 6gretmen sayisinin
oldukga az oldugunu tespit etmis ve buna gerekce olarak ise 6gretmenlerin miifredat yetistirme

kaygisina vurgu yaparak yeterli zamanin olmayisini sebep gostermistir. Polat (2014)
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caligmasinda 6gretmenlerin icerik gelistirme konusunda kaygili olduklarini belirtmistir. Benzer
bulgular Alabay (2015) tarafindan da elde edilmis ve e-igerik gelistirme becerilerinin gelisimine
yonelik dersler verilmesi onerilmistir.

Ogretmenlerin mezun olduklar fakiilte tiirii ile EBA kullanma sikliklar1 arasinda bir
iliski vardir. Ancak bu iliski zayif bir iligkidir. Teknoloji kullanim1 hayatin her alaninda artis
gosterdigi i¢in hangi fakiilteden olursa olsun bir liniversite mezunu, EBA kullanmak i¢in gerekli
teknik bilgiye sahip durumdadir. Bu nedenle fakiilte farkliliklarinin EBA kullanim sikligt
iizerinde disiik anlam tasimasi; her fakiilte mezununun EBA kullanmasi ile ya da Egitim
Fakiiltesi mezunlarinin da kullanmay1 birakmasi ile ortaya ¢ikmasit muhtemeldir. EBA ya karsi
olumlu tavir igerisinde olan 6gretmenlerin EBA’ y1 daha az kullandig1 tespitinden hareketle
buradaki problemin teknik bilgi eksikligi ya da donanim yetersizligi degil icerikteki zayiflik
oldugu Ongoriilebilir. Nitekim goriisiilen 6gretmenlerde EBA yerine alternatif platformlarin
tercih edildigi goriilmiistiir.

Ogretmenler arasinda lisansiistii egitim yapma oran1 yaklasik olarak %10
seviyesindedir. Toprak ve Tasgin (2017) ¢calismasinda 2011 yilina ait Tiirkiye ortalamasi 7 iken
Avusturya, Belcika, Polonya, Slovakya gibi iilkelerde yliksek lisans yapan 6gretmen oraninin
60-95 araliginda degistigi ifade edilmektedir. Bahsi gegen referans verileri ile bu ¢alismanin
sonuglart birlikte degerlendirildiginde iilkemizde Ogretmenlerin lisansiistii e8itim yapma
oranlarinin gelismis iilkelere kiyasla oldukca diistiktiir.

Ogretmenlerin Lisansiistii egitim yapmalarmin, EBA kullanimi iizerinde anlamli bir
etkisi gorilmemistir. Alabay (2015) da yaptigi calismasinda, lisans ve lisansistl egitim
derecesine sahip Ogretmenler arasinda EBA’y1 kullanim sikligi ag¢isindan anlamli fark
bulunmadigini belirtmektedir. Lisansiistii egitim mezunu 30 6gretmen arasindan EBA ya icerik
yiikleyen sayis1 5°tir yani 17 oranindadir. Genel tabloda, igerik yiikleyen 6gretmenlerin %14
oraninda oldugu diisiiniildiigiinde Lisansiistii egitimin EBA igerigi liretmeye katki1 saglamadigi
goriilmektedir. Lisansiistii programlarin bireylerde meydana getirmesi beklenen davranig
degisiklikleri acisindan bakildiginda, bu programlardan mezun Ogretmenlerin bilimsel
arastirma yaparak bilgilere erigme, bilgiyi degerlendirme, yorumlama becerilerine sahip ve
sentez yapabilecek donanimda bireyler olmasi beklenir. Buradan o6gretmenlerde icerik
iiretmeye yonelik motivasyon kaynaklarinin islevsel olmadig ya da tesvik ve bilgilendirmelerin
yetersiz kaldig1 sOylenebilir.

Yar yapilandirilmig gériisme formlarinda, 6gretmenler EBA kullaniminda 6dev takibi

iizerinde durmuslardir. Bu goriis, Milli Egitim Bakanligi 2023 vizyon belgesinde yer alan e-
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portfolyo uygulamasini desteklemektedir. Ilerki siireglerde EBA nin icerik saglama yaninda bir
olgme ve degerlendirme araci olarak da kullanilmasi faydali olacaktir.

Yar yapilandirilmis goériigme formlarinda, 6gretmenler EBA igeriklerinin olugturulma
siireclerinde Ogretmenlerle birlikte akademisyenlerin de etkin rol almasi gerektigini
vurgulamiglardir. 22 Mart 2019 tarihli bir haberde, “Tiirkiye 'deki biitiin egitim fakiiltelerinin
akademisyen ve ogrencileri e-devlet sifreleriyle artik EBA 'ya girig yapabilecek. Boylece egitim
fakiilteleri akademisyenleri; ogrencilerinin, gelecegin egitim sistemine hazwr hdle gelmesinde,
akademik ¢alismalarinda, yiizlerce uygulama ve binlerce icerige sahip olan EBA’yi
kullanabilecek’ ifadeleri yer almistir. Ogretmen goriisleri ile birbirini destekler mahiyetteki bu
yeni uygulamanin EBA gelisimine ve saglayacagi faydalara katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Sonug olarak, 6gretmen ve 6grencilerin hizmetine sunulan ¢evrim igi bir sosyal egitim
platformu olan EBA, her gegen giin gelisimini devam ettirmekle birlikte mevcut durumda,
Ogretmenler tarafindan halen yeterli goriilmemekte ve arzu edilen seviyede tercih
edilmemektedir. Ozellikle icerikle ilgili intiyaclara heniiz istenen seviyede cevap verir diizeyde
degildir. Egitimin tiim paydaslarini i¢ine alacak sekilde atilacak adimlar, dinamik bir yapiya

sahip olan EBA nin hizli gelismesine ve giincel kalmasina katki saglayacaktir.

Oneriler

EBA ya kars1 6gretmenler arasinda genel anlamda olumlu bir tutum var olmakla birlikte
icerik yetersizligine iligkin elestiriler 6ne ¢ikmaktadir. Bunun bir sonucu olarak EBA
kullanmak yerine alternatif platformlarin tercih edilmesi s6z konusu olmakta ve 6gretmenler
kullandiklar1 mevcut 6gretim yontemlerini EBA kullanarak degistirme konusunda kararsiz
kalmaktadirlar. EBA platformunun 6gretmen ve 6grencilerin ihtiyaglarini kargilamakta daha
etkili olabilmesi ve boylece tercih edilebilirliginin artmasi i¢in asagida belirtilen hususlar 6neri
olarak teklif edilmektedir.

. EBA’nm igerik olarak yetersiz oldugu bulgusu Tablo 14 incelendiginde agikga
goriilmektedir. Bu eksikligin giderilmesinde birinci derecede 6gretmenlerin gorev almasi
saglanmalidir. EBA ya igerik iiretme konusunda ogretmenlerin motivasyon kaynaklar
artirlarak bu hususta tesvikler kullanilabilir. Bu baglamda, Yiiksek Ogretim Kurumu ve
TUBITAK tarafindan hali hazirda uygulanmakta olan akademik tesvik programlarina benzer
bi¢imde, 6gretmenler arasinda objektif kriterler 15181inda ve tarafsiz jiiriler tarafindan onaylanan

icerikler i¢in 6gretmenlere tesvik verilmesi EBA nin gelisimine katki saglayabilir.

1293


http://efdergi.yyu.edu.tr/

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2020; 17(1)1272-1303,http://efdergi.yyu.edu.tr,

doi: 10.33711/yyuefd.809127 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

. Yar1 yapilandirilmig goriisme formlarindan elde edilen bulgulara gére EBA’nin
gorsel ve isitsel i¢erik yoniinden daha da zenginlestirilmesi gerekmektedir. Tablo 26’ya gore 5
ogretmen bu konuya dikkat ¢ekmistir. Yine Tablo 14’te EBA’nin gorsel ve isitsel yonden
yetersiz oldugu bulgusu ortaya ¢ikmistir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in Matematik alaninda
icerik saglayabilecek EBA paydaslarina teknik bazi egitimler verilebilir. Ulkemizde 6zellikle
sosyal medyaya yogun ilgi duyulmaktadir. Toplumun her kesiminden insanlar farkli konularda
degisik platformlar aracilig1 ile yazili ve gorsel igerikler iiretmekte ve yaratici fikirler
sergilemektedirler. Bu alanda basarili isler ortaya ¢ikararak 6ne ¢ikmis kisilerin tecriibelerini
ve birikimlerini O6gretmen ve Ogrenciler ile paylasabilecegi konferans ve egitimler
diizenlenebilir. Boylece, EBA ya igerik saglayabilecek paydaslarin basit yontemlerle teknik
zorluklar1 asmasina ve akademik birikimlerini EBA igerigi haline doniistiirmelerine yardimci
olunabilir.

. EBA igeriklerinin, 6zellikle video igeriklerinin, dikkat ¢ekici ve ilgi uyandirici
olmas1 gerektigi Tablo 26’ da goriilmektedir. Bunun i¢in, 6grencilerin taniyip sevdigi ekran
yiizlerinden destek alinabilir. Anlatimlarin, ilgi cekici ve eglendirici 6zellikte olmasi
saglanabilir.

. Arastirmada dikkat ¢eken bulgulardan bir digeri hizmeti¢i egitimlerin yiizeysel
ve yetersiz kalmas1 hususudur. Tablo 8’ e géore EBA hakkinda bilgi edinme kaynagi olarak 6ne
cikan Hizmetigi egitimler icin Tablo 25’ te ylizeysel ve yetersizlik bulgusu ortaya ¢ikmistir. Bu
nedenle, hizmetigi egitimler nitelik agisindan daha faydali olacak sekilde yapilandirilabilir. Bu
egitimlerde, 6gretmenlerin pasif dinleyici olmalarindan daha ¢ok aktif katilimlarini esas alan
uygulamalar artirilabilir.

. Tablo 14’te verilen EBA yeterlilikleri incelendiginde 10 farkli basliktan sadece
EBA ders boliimiiniin kismen yeterli oldugu bunun disindaki 9 boliimiin yetersiz kaldigi
gorilmektedir. Burada igeriklerin sadece nicel olarak degerlendirilmesi dogru degildir.
Iceriklerin ayn1 zamanda nitelik olarak ta incelenmesi ve ne 6lgiide kaliteli olduklarinin tespit
edilmesi EBA yeterliligine katki saglayacaktir. Bu konuda; EBA kullanarak egitimin verildigi
pilot uygulamalar yapilarak bunlarin takipleri ile hem sistemin varsa aksayan ve eksik yonleri
hizli sekilde ortaya ¢ikarilabilir ve iyilestirmeler yapilabilir hem de olumlu ¢iktilar okullar ve
medya ile paylasilarak farkindalik artirilabilir. Bunun i¢cin EBA takip takimlar1 olusturulabilir.
Bu takimlarin toplayacagi verilerin analiz edilerek Milli Egitim Bakanlig1 blinyesinde projelere

dontismesi, liniversitelerle paylasilarak bilimsel ¢alismalara destek olunmasi saglanabilir.
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. Egitimde yonetici olarak gorev yapan kisilerin EBA’nin tanitimi, kullanima,

gelisimi gibi siireclerde daha fazla sorumluluk tistlenmeleri saglanabilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii.

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Literatirde EBA’dan yararlanma diizeyleri ile ilgili ¢aligmalara rastlanmaktadir. Ancak
Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin yararlanma diizeyleri hakkinda Kayseri ili ornegi
bulunmamaktadir. Bu nedenle Kayseri de gorev yapan Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) Projesinden Yararlanma Diizeyleri Ve Proje Hakkindaki Goriisleri
incelenmeye alinmastir.
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Summary
Statement of Problem

Nowadays, it has become a concrete reality where the use of technological devices and
internet is increasing rapidly and is increasingly involved in all areas of our lives. Considering
that especially the students follow the developments in this field very closely, it has become a
necessity to emerge and develop new approaches in our education system and to provide digital
platform support to the students.

FATIH Project has been designed and implemented since 2010 in order to reach quality
educational contents and to ensure equal opportunities in education.

EBA, a social education platform where academic cooperation and educational
exchanges can be made between teachers and students within the scope of FATIH Project
components, started its publication life in October 2010 at www.eba.gov.tr. EBA; In addition
to containing rich content such as visual, video, lecture, book, document, animation, simulation,
individual learning materials, classroom learning materials, applications and games, it also
shows the feature of being a social network with its document, audio, video sharing and
discussions sections.

Considering that today EBA is an education platform with thousands of content and
millions of users, it would be a more correct approach to investigate it by making restrictions
such as branch, education level, city in terms of studies on the use of EBA. For this reason, in
this study, a research was conducted for middle school mathematics teachers working in
Kayseri. In this study, which examines teachers' EBA usage levels and their views on the
platform, topics such as how often and how teachers use the EBA platform, how they benefit
from the opportunities offered by the platform and to what extent they contribute to the
education they provide, their contribution to the development process of the platform, and the

educational outcomes of using EBA are discussed.

Method

This study is a mixed method study in which qualitative and quantitative research
methods are used together to determine the level of EBA usage of teachers.

In the Quantitative Research part of this study, Screening Research was used and data
were taken from 312 teachers with the Questionnaire Technique.

Semi-structured interview form was used in the Qualitative Research phase of the Mixed

Research presented. With this form, in which some questions were prepared as standard and
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some were open-ended, it was aimed to obtain more detailed and in-depth information about

the research topic.

Findings

The answers given by 312 teachers, who are stakeholders in the study, regarding the
average duration of computer use are given in Table 4, and it has been determined that the
teachers use computers for 1-2 hours a day with a majority of 37.

While 38 of the teachers stated that they used the interactive board in most of the lessons,
21 stated that they used every lesson. According to these results, it is understood that interactive
boards are used in most of the middle school mathematics lessons.

It is understood that teachers mostly use the interactive whiteboard for entering EBA,
using Z-books and providing visual stimuli. Besides, it is seen that they use less for activities
such as painting, music and movies.

When Table 7 is examined, it is seen that around 8 of the teachers who did not use
educational software before FATIH Project and started to use it with the project.

When the teachers who participated in the study were asked how they got information
about EBA, the findings are shown in Table 8. When the data obtained are examined, it is seen
that the most information flow is realized with the communication between teachers with a rate
of 58. In addition, it can be said that In-Service Courses and Introductory Meetings have made
significant contributions to the awareness of EBA. In addition, it is seen that obtaining
information about EBA through News is at the lowest level and at a rate of 11. On the other
hand, it is a matter to be emphasized that managers are included in this table at a rate of 28.

Table 9 shows the frequency of using EBA in mathematics lessons in middle schools
in Kayseri. It is striking that teachers benefit from EBA at a rate of 95, albeit at different
intensities. With a distinct difference, 55 of the teachers who say | occasionally use EBA in my
lessons are at the level of 5 who say | do not need it.

The awareness data of the EBA content production system shown in Table 11 show
that the number of teachers who responded at the level of knowing how to produce content is
38. The ratio of teachers who know how to upload content is 73 with those who say | know it
partially.

It is seen that the rate of uploading content by teachers is at the level of 14, and they do
not upload any content at a rate of 86.
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One of the most important data of this study is the purposes for which teachers use EBA.
When Table 13 is examined; Using the EBA course part at the rate of 79 is seen as the primary
goal. Secondly, with a rate of 59, it is seen that teachers prefer EBA to provide content. On the
other hand, reading news sections with a rate of 2 and competition sections with a rate of 10
appear to be the least preferred sections of EBA.

When the results given in Table 14 are examined; It is understood by the teachers that
the EBA Course section is partially sufficient, and all other EBA departments are insufficient.
The most unsatisfactory section is Z-Book with an average of 2.07, followed by the E-Journal
section with an average of 2.14. It is seen that an average of 67 teachers left the question
unanswered for these 10 departments whose proficiency level was studied. This number
corresponds to 21 among 312 teachers.

In the scale study, the average of each answer was calculated for the answers given by
the teachers to the questions. For the questions with an average value of 3.41 - 4.20, it was
commented that the teachers answered at the level of "I agree™ and the results are presented in
Table 15. Looking at the results, the following inferences can be made:

* EBA is the subject with the most consensus on the need to improve middle school
mathematics course contents.

* EBA middle school mathematics course contents; They are useful contents that enrich
the lesson and help concretize abstract concepts. It helps students learn easily.

« EBA middle school mathematics lesson contents improve students' technology use
skills, increase their interest in mathematics by drawing their attention to the lesson and
motivate them.

» EBA middle school mathematics course contents; It is suitable for the class levels,
interests and lives of the students.

* EBA middle school mathematics course contents help the application of various
teaching methods and support the understanding of the new curriculum.

* EBA middle school mathematics course contents take into account individual
differences and are effective in providing equality of opportunity in education.

» EBA middle school mathematics course contents, teachers; These are the contents that
make it easy for them to explain mathematical concepts, offer the opportunity to use effective
time in solving questions and expressing topics, and contribute to their professional
development.
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* Thanks to the EBA middle school mathematics course contents, the need for printed
materials is less advantageous.

According to Table 18, the rate of teachers who do not need EBA among the graduates
of Faculty of Education is 1, while this rate is 4 for other faculty graduates. On the other hand,
60 of the teachers who use EBA at different frequencies (rarely, sometimes or often) are
graduates of the Faculty of Education, while 35 are graduates of other faculties.

In the results obtained according to the independence test analysis, it is concluded that
the education level variable does not have a significant relationship with the frequency of using
EBA, since the calculated p value is higher than the value of 0.05, which is determined as the
significance level. In other words, there was no significant effect of teachers' graduate education
on their frequency of using EBA.

Since p> 0.05, the relationship between professional experience and frequency of EBA
use is not significant. In other words, the variables of professional seniority and frequency of
using EBA act independently of each other.

Since p <0.05, it can be said that the variables analyzed have a significant relationship.
In other words, there is a significant relationship between using a computer as prescribed and
using EBA.

Table 22 was used in the analysis of the frequency of EBA use and gender variables.
The significance level calculated based on these data is p = 0.295. Accordingly, there is no
significant relationship between the frequency of using EBA and the gender of teachers.

In the calculations made, the level of significance appeared as p = 0.0. Accordingly,
there is a significant relationship between knowing the departments used in EBA and the
frequency of using EBA.

According to the findings of the Semi-Structured Interview, the information about the
13 teachers who participated in the interview is given in Table 24. It is seen that these teachers
with at least 7 years and at most 23.5 years of experience worked for a period varying between
1 and 18 years in their schools. 4 teachers did not share data on how long EBA was used in
their school. There are 4 teachers who see themselves as sufficient in technology use and 3
teachers who consider themselves insufficient. While 1 teacher stated that he used technology
at a self-sufficient level, 5 teachers stated that he was at medium level.

The participation status of the teachers in the in-service training and their opinions on
this issue, if they did, are given in Table 25. While 9 teachers stated that they attended these

trainings, it was determined that 4 teachers did not.
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While 5 of the teachers who attended the in-service trainings find these trainings useful,
4 teachers believe that the trainings are superficial and inadequate. 10 out of 13 teachers who
participated in the interview emphasized that the EBA middle school mathematics course
content was insufficient. The H2 coded teacher said that he found the video support insufficient.
Teachers coded H3, H4 and H7 stated that their lectures were short and contained some
negativities in this respect. Among these negativities, they mentioned insufficient content to
prepare questions, staying away from gripping narration, not being suitable for new generation
questions. In addition to these negative opinions for the course contents; Teachers coded H5,
H7, H8, H9 and H11 also drew attention to the positive aspects. Especially in these answers, it

is concluded that visual expression is interesting for children.

Discussion and Conclusion

Although teachers have a positive attitude towards EBA, they think that EBA content is
generally insufficient and only EBA Course section is partially sufficient. There has been the
most consensus on the need to improve contents.

It has been found that teachers are hesitant to change their current teaching style using
EBA. Issues such as the adequacy of mathematical examples, definitions and lectures, and the
encouragement of students to research and practice the contents are among the points where
teachers are hesitant about EBA.

Teachers largely do not prefer to use EBA. While more than half of them use it
occasionally, teachers who use it frequently are at the level of 17.

In EBA, EBA Course section is mostly used. In addition, it has been observed that EBA
is used to provide content. Sections other than these two purposes are used less. In particular,
the News and Competition sections emerge as the departments that mathematics teachers have
little interest in.

The source teachers learn the most about EBA is their colleagues. In addition, the in-
service trainings were significant (44) introductory. However, it has been observed that
managers and media news sources contribute much less to the promotion of EBA.

Teachers' contribution is insufficient in enriching EBA contents. While the rate of
teachers who stated that they know how to upload content to the system is 38, the rate of
teachers who uploaded content to date is 14. Considering the criticisms made for the insufficient
content, it was understood that the teachers avoided contributing to the solution of this problem

and were largely ignorant of how to contribute. Arslan (2016) found in his study that the number

1302


http://efdergi.yyu.edu.tr/

4 YYU Egitim Fakiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2020; 17(1)1272-1303,http://efdergi.yyu.edu.tr,

doi: 10.33711/yyuefd.809127 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

of teachers who uploaded content to EBA was quite low, and as a reason for this, he emphasized
the teachers' anxiety about developing curriculum and showed that there was not enough time.

There is a relationship between the type of faculty that teachers graduated from and their
frequency of using EBA. However, this relationship is a weak one. Since the use of technology
is increasing in all areas of life, a university graduate from any faculty has the necessary
technical knowledge to use EBA. For this reason, faculty differences have a low meaning on
the frequency of EBA usage; It is likely to occur when every faculty graduate uses EBA or
when Faculty of Education graduates stop using it. Based on the determination that teachers
who have a positive attitude towards EBA use EBA less, it can be predicted that the problem
here is not a lack of technical knowledge or equipment, but a weakness in content. As a matter
of fact, it was observed that alternative platforms were preferred instead of EBA among the
teachers interviewed.

The rate of graduate education among teachers is approximately 10. Soil and Tasgin
(2017) study of 2011. Turkey's average rate was 7 in Austria, Belgium, Poland, the post
graduate teacher ratio in countries such as Slovakia are stated to range from 60-95. When the
aforementioned reference data and the results of this study are evaluated together, the rate of
teachers in graduate education in our country is quite low compared to developed countries.

There was no significant effect of teachers' graduate education on the use of EBA.
Among the 30 teachers who are graduate education graduates, the number of people who
uploaded content to EBA is 5, ie 17. In the general table, considering that the rate of teachers
who uploaded content is 14, it is seen that postgraduate education does not contribute to the
production of EBA content.

In the semi-structured interview forms, teachers focused on homework follow-up in
using EBA. This view supports the e-portfolio application in the 2023 vision document of the
Ministry of Education. In the future, it will be beneficial to use EBA as a measurement and
evaluation tool as well as providing content.

In the semi-structured interview forms, teachers emphasized that academicians, along
with teachers, should take an active role in the process of creating EBA content.

As a result, EBA, which is an online social education platform offered to the service of
teachers and students, continues its development day by day, but it is still not considered
sufficient by teachers and is not preferred at the desired level. It is not yet responsive to content-
related needs at the desired level.
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