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Oz: Bu arastirmanin amaci konservatuvar ogrencilerinin eslik dersine yonelik metaforik
yaklasimlarini belirlemektedir. Bu c¢alisma nitel bir arastirma olup, olgubilim deseni
kullanilmistir. Olgubilim arastirmalarinda bireyin bir olguya yiikledigi anlamlarin ortaya
cikarilmasi amacglanmaktadir. Arastirmanin calisma grubu, konservatuvarda egitim goren
Ogrenciler arasindan benzesik Ornekleme yoOntemi ile segilen 104 6grenciden olusmustur.
Arastirma verilerinin elde edilmesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan veri toplama formu
kullanilmistir. Formda, 6grencilerin demografik bilgilerinin yani sira, “Eslik dersi ............
gibidir, ¢lnka............. ” ciimlesini tamamlamalar istenmistir. Elde edilen veriler igerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Igerik analizi ile konservatuvar dgrencilerinin “eslik dersi”
kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar belirlenmis, ortaya ¢ikan metaforlar kodlanarak
kategorilestirilmistir. Uretilen metaforlarin  kategorileri ile 6grencilerin demografik
degiskenleri arasinda bir iligki olup olmadigini belirlemek icin ¢apraz tablolama analizinden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, konservatuvar dgrencilerinin eslik dersine yonelik
metaforik yaklagimlariin “Uyum ve birliktelik unsuru olarak eslik dersi”, “Kaygi kaynagi
olarak eslik dersi”, “Heyecan ve mutluluk kaynagi olarak eslik dersi”, “Zorunlu bir ihtiyag
olarak eslik dersi”, “Tamamlayici bir unsur olarak eslik dersi”, “Destekleyici bir unsur olarak
eslik dersi”, “Yol gosterici, dgretici bir unsur olarak eslik dersi” olmak {izere 7 kategoride
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Metaphoric Approaches of Conservatory Students to “Accompaniment Course”
Abstract: The purpose of this study is to determine the metaphorical approaches of
conservatory students towards the accompaniment course. This study is a qualitative research
and the phenomenology pattern is used. In phenomenology studies, it is aimed to reveal the
meanings that an individual attributes to a phenomenon. The study group of the research
consisted of 104 student selected by random sampling method among the conservatories. The
form prepared by the researchers was used to obtain research data. In the form, besides the
demographic information of the students, they were asked to complete the sentence
“Accompaniment course is like............ because............. ”. The data obtained were analyzed by
content analysis method. By content analysis, the metaphors developed by the conservatory
students for the concept of “accompaniment course” were determined and the resulting
metaphors were coded and categorized. Cross-tab analysis was used to determine whether there
is a relationship between the categories of metaphors produced and the demographic variables
of the students. As a result of the research, the metaphoric approaches of the conservatory
students towards the accompaniment course were grouped into 7 categories. These are
“Accompaniment course as an element of harmony and togetherness”, “Accompaniment course
as a source of anxiety”, “Accompaniment course as a source of excitement and happiness”,
“Accompaniment course as a compulsory necessity”, “Accompaniment course as a
complementary element”, “Accompaniment course as a supportive element”, “Accompaniment

course as guiding and instructive element”.

Keywords: Music education, conservatory education, accompaniment course,

phenomenology

Giris
Metaforlar, antik Yunan’dan giiniimiize degin gelen retorik sanatinin Onemli
unsurlarindan biridir. Retorik sanati ile varligimi giiglendiren metafor kullanimi, sonraki
donemlerde de yazarlarin dili stislemek i¢in bagvurduklari en etkili yontemlerden biri olmustur.
Grekce “metaphora” dan gelen metafor kelimesi, etimolojik olarak Grekce “meta: 6te” ve
“pherein: tagimak, gotiirmek™ kelimelerinin birlesiminden olusmakta olup, “Gteye tasimak,
nakletmek” anlamina gelmektedir (Demirci, 2016). Metafor kavrami Tiirkgede “egretileme”
veya “istiare” olarak kullanilmasina karsin, bu iki kavramin da “metaforun 6ziinii 1skaladig1”
(Demir, 2005, s.13) diistiniilmektedir. Egretileme veya istiare daha ¢ok edebiyatta kullanilan
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diger mecaz sanatlar1 gibi edebi veya sanatsal bir islev goriirken, metafor kavrami daha ¢ok
zihinsel ve diislinsel kavrayig sistemimizi simgelemek i¢in kullanilmaktadir’” (Saban, 2008,
5.460).

Metaforlarin sadece dili, anlatimi siislemek i¢in degil ayn1 zamanda insanlarin algilarini
ve anlayislarint da ortaya koyduguna yonelik ilk diisiinceler, dilbilimciler George Lakoff ve
Mark Johnson’un 1980 yilinda yazmis olduklar1 “Metaphors We Live By” eserinde ortaya
atilmistir. Lakoff ve Johnson, giindelik dili kusatan bir metafor sistemi oldugunu iddia eder.
Bu durum yalnizca dille alakali degil, insan zihninin diinyay1 nasil algiladigiyla alakalidir.
Metafor, insanin diinyay:1 algilamasini sekillendirmektedir (Lakoff & Johnson, 1980, s.3).
Shuell de (1990) metaforlarin, herhangi bir olgu hakkinda diisiinme sistematigine iliskin
zihinsel bir ¢ergeve olusturdugunu belirtmektedir. Sonraki yillarda yapilan cesitli ¢alismalar,
metaforlarin anlam yaratma ve gergekligi insa etme agisindan bir enstriiman oldugunu ortaya
koymaktadir. Lakoff ve Johnson (2010) metaforu, bilissel eylemlerin aktarilmasinda kullanilan
“kavram” alanlar1 olarak ifade etmektedir. Metaforun en genel anlami, bir diislinceyi onunla
ilgilisi olmayan baska bir olgu ile ifade etmektir. Metaforlarin 6zelliklerini su sekilde siralamak
miimkiindiir: Bir kavrami; farkli bir kavramla tanimlama, farkli bir kavrama benzetme yoniiyle
betimleme, farkli bir boyutta gérme, farkli bir kalipla yorumlama (Tompkins ve Lawley, 2002,
s.2). Egitim diinyasiin cesitli boyutlarinda, 6znelerin egitimi nasil algilayip kavradiklarini
ortaya koymaya yonelik pek ¢ok metafor arastirmasi bulunmaktadir (Erdamar & Akpunar,
2017; Gultekin, 2013; Orlc, 2014; Ozaydin, 2019).

Insanm egitim stirecinin 6nemli bir boyutu genel olarak sanat, 6zel olarak ise miizik
egitimidir. Insanin miiziksel davranislarini kendi yasantisi yoluyla istendik yonde degistirmeyi
amaclayan muzik egitiminin boyutlarindan biri de mesleki miizik egitimidir. Mesleki miizik
egitimi, miizisyenligi meslek olarak segcmek isteyen bireylere verilen planl ve programli egitim
strecidir. Mesleki miizik egitimi veren kurumlarin basinda sanatg1 yetistiren konservatuvarlar
gelmektedir. Konservatuvarlar, iilkenin miizik ve sahne sanatlari alanindaki sanatg1 ihtiyacini
karsilamakta, 6grencilerin sahip olduklari yetenekleri potansiyellerinin en st seviyesinde
kullanabilmelerine yonelik 6gretim planlar1t uygulamaktadir. Konservatuvarlarin 6gretim
planlarinda yer alan ana unsurlarindan biri de eslik dersidir. Eslik dersi, 6grencinin ¢algisini ya
da sesini, piyano esligi ile birlikte kullanabilmesine yonelik 6grencide istenilen yonde davranig
edindirme ya da gelistirme siireci olarak tanimlanabilir. Dersin sorumlu 6gretim elemani, eslik

calgisini kullanan “eslik¢i” ya da bir diger adiyla “korrepetitor’diir.
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Pala ve digerlerinin de (2016) belirttigi gibi, eslik dersinde kullanilan basat ¢algilardan
biri piyanodur. Eslik dersinde piyano kullanilmasimin temel nedeni armonik coksesliligi
saglayabilmesidir. Piyano, yedi oktavlik bir aralik igerisinde, bir orkestranin seslendirebilecegi
tim perdeleri kapsar ve tek bir kisinin on parmagi, ylizden fazla orkestra ¢algisinin meydana
getirdigi birlik tarafindan ortaya ¢ikartilan armonileri yeniden duyurmak i¢in yeterlidir. Buna
gore, piyanonun orkestra eseri ile iliskisi, bir kabartmanin bir tablo ile olan iliskisiyle ayni
temele dayanir: Piyano, orijinal eseri ¢ogaltir, onu herkes i¢in ulasilabilir kilar ve renkleri
yansitamasa bile 151k ve gélgeleri yansitabilir (Roberge, 1993, 5.925). Piyanoyu orkestraya
alternatif olarak kullanabilmek i¢in, hemen hemen tiim kongerto ve diger orkestra eslikli solo
calg1 eserleri ve bale, konser aryalari, orkestra eslikli kantatlar, requemler, oratoryo, operet,
opera ve muzikaller gibi sahne eserlerinin orkestra partitlirleri, piyano yazisina indirgenmistir.
Ingilizcede "Piano reduction” ya da vokal eserler icin "Vocal score" ad1 verilen ancak Tiirkgede
tam karsilig1 bulunmayan bu indirgenmis partitiirler i¢in "Piyano esligi diizenlemesi" tanimi
kullanilabilir. Vokal miizikte, bir opera aryasinin ya da diiet, terzet, kuartet gibi bdliimlerinin
hazirlik ¢alismalarinda, koro, sahne provalarinda, yarismalarda, sinavlarda, derslerde ve piyano
eslikli resitallerde de bu diizenlemeler kullanilir (Artag, 2012, 5.230).

Eslik dersini yiiriiten eslik¢iden (korrepetitorden) miizikal sunumun bir pargasi olmast,
soliste destek vererek onun yorumuna uyum saglamasi aynit zamanda solistin tamamlayicisi
olmasi beklenmektedir. Korrepetitor, eserin ilk ¢alisilmasindan olgunlasmasina kadar olan
stirecte solisti birebir yetistirir, performansa hazirlar (Komiircii, 2019, s.33). Piyano eslikgisi
diger enstriimanlarla birlikte performans yaptiklar: i¢in, miizikal, sosyal vb. diger becerilere
sahiptir. Enstriimantal, vokal solistlerin ve piyano eslik¢ilerinin performanslar1 esnasinda
enstriman kategorilerine gore ve vokal Ozelliklerine uygun olarak karsilikli olarak belirli
beklentileri vardir (Roussou, 2017, s.6). Ornegin piyanist, sanci1 ile birlikte nefes almalidir.
Sancinin akcigerlerini diisiinerek, ona nefes, soluk alma firsat1 vermelidir. Sanc1 sdylerken
climlelerin biitiinliigiinii bozmadan, miizik climlelerinin akigini diistinmelidir. Her notay1 ayri
ayr diisiinmek yanlis yoruma yol acabilir (Demirova, 2010, s.262). Yukaridaki &rneklerden
anlagilacagi lizere, sancilara, nefeslilere ve yayl enstriimanlara eslik etmek, beraber miizik
yapabilmek farkli 6zellik ve dinamiklere sahiptir. Bu siiregte eslik¢i ve solist konumunda
performans yapan kisi, bu 0Ozelliklerin farkinda olabilmeli ve performansini bu ydnde

yetkinlestirebilmelidir.
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Eslik dersi, mesleki egitim veren kurumlarda solist icracinin, birlikte ¢calmaya yonelik
icra etme prensiplerini 6grendigi ve uyguladigi bir ders olarak yerini almaktadir. Bu dersin
enstriman ve san egitimi alan 6grencilere, piyano esligiyle birlikte kendi partisini icra
edebilme, duyabilme, ¢almis olduklar1 eserin igerigi, formu, stil ve dénem 0zelliklerine dair
kavrama ve birlikte yorumlama becerilerini kazandirmast bakimindan mesleki miizik
egitiminde uygulamaya dayali 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir.

Konservatuvar egitimini metaforik yaklasim acisindan inceleyen az sayida g¢alisma
bulunmaktadir. Akdeniz ve Carkc¢it (2017), konservatuar 6grencilerinin “Sanat Egitimi”
kavramina iliskin metaforik algilarini incelemis ve ¢aligma grubu tarafindan tiretilen 52 farkl
metafor ortak ozellikleri ve sanat egitimi ile kurduklar iliski bakimindan 5 kategori altinda
toplanmistir. Konservatuvar 6grencilerinin sanat egitimini, temel ihtiya¢ olmasi, yaraticiligi
desteklemesi, caba gerektirmesi, hayatin bir parcast olmasi, kisisel gelisim ve 68renmeyi
desteklemesi ve duygularin ifadesi olmasi yoniiyle ele aldiklari sonucuna ulasilmistir. Egitim
alanindaki metaforik yaklasimlara yonelik arastirmalar genel olarak incelendiginde; egitim ve
egitim yonetimi alanlarinda kavram ya da olgularin, calisma grubunda bulunan katilimcilar
tarafindan hangi metaforlarla ifade edildigi ortaya ¢ikmaktadir (Kalyoncu, 2012, s.472). Bu
baglamda, konservatuvar dgrencilerinin eslik derslerine iligkin yaklagimlarinin metafor yoluyla
ortaya konulmasmin oOnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada, konservatuvar
Ogrencilerinin  eslik  dersine iliskin metaforik yaklasimlarinin  ortaya konulmasi
amaglanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine yonelik metaforik
yaklagimlarini  belirlemektedir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorulari
gelistirilmistir.

1-) Konservatuvar 6grencilerinin eslik derslerine iliskin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?
2-) Konservatuvar dgrencilerinin eslik derslerine iliskin sahip olduklart metaforlar, hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanabilirler?

3-) Konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine yonelik metaforik yaklagimlarinda cinsiyet
degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik var midir?

4-) Konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine yonelik metaforik yaklagimlarinda yas degiskeni

baglaminda anlamli bir farklilik var midir?
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5-) Konservatuvar Ogrencilerinin eslik dersine yonelik metaforik yaklagimlarinda simif
degiskeni baglaminda anlaml bir farklilik var midir?
6-) Konservatuvar oOgrencilerinin eslik dersine yonelik metaforik yaklasimlarinda brang
degiskeni baglaminda anlamli bir farklilik var midir?
Yontem

Arastirmamn Deseni

Bu ¢alisma nitel bir arastirma olup konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine iliskin
yasadiklar1 deneyimleri degerlendirmeye odaklanmasi bakimindan olgubilim desenindedir.
Miller da (2003) olgubilim ydntemini, yagsanmis olan deneyimleri degerlendirmeye odaklanan
bir yontem olarak tanimlamaktadir. Olgubilim calismalari, ele alinan olay ya da olgularla ilgili
bireyin davraniglarin1 bigimlendiren anlamlari, kavrayislart belirlemeyi ve yorumlamayi
amaglamaktadir (Willig, 2008). Bir baska ifade ile olgubilim, yasantimizda yer alan ancak
yuzeysel bilgiye sahip oldugumuz olay, kavram, egilim gibi olgularin derinlemesine
irdelenmesini igerir. Yildirnm ve Simsek de (2013) yabanci olmadigimiz ancak tam olarak
anlamin1 kavrayamadigimiz olgularin arastirilmasinda olgubilim yonteminin uygun bir zemin
olusturdugunu belirtmektedir. Bu arastirmada olgubilim deseni kullanilarak konservatuvar
ogrencilerinin eslik dersine yonelik davraniglarimin altinda yatan metaforik anlamlar
belirlenmeye calisilmigtir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin amag ve kapsamina bagli olarak, ¢alisma grubunun ele alinan olguyla ilgili
yasantisi olan bireylerden seg¢ilmesi gerekliligi bulundugundan, Patton’un benzesik 6rnekleme
yontemi benimsenmistir (2002). Bu nedenle benzesik bir ¢alisma grubunun olusturulmasinda,
ogrencilerin arastirilan olguyla ilgili deneyimlerinin bulunmasi géz 6niinde bulundurulmustur.
Seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen c¢alisma grubu, Tlrkiye’de bulunan 4
konservatuvarda eslik dersini alan toplam 104 konservatuvar 6grencisinden olusturulmustur.
Aragtirma kapsaminda calisma grubunda yer alan dgrenciler O1, 02, O3................ 0104
seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, aragtirma kapsaminda ele alinan eslik dersi olgusuyla ilgili yasantisi
ve deneyimi olan konservatuvar dgrencilerinden, arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan
form ile toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan veri toplama formu iki kisimdan

olusmaktadir. Formun ilk kisminda 6grencilerin sinif, yas, cinsiyet ve branslarina iliskin
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bilgileri toplamaya yonelik sorular yer almistir. Formun ikinci kisminda ise “Eslik dersi
.............. gibidir, ¢linkii.................” ifadesi yazilmis ve 6grencilerden eslik dersinin 6zelliklerini
diistinerek climlenin ilk kismina bir metafor tanimlamalar1 istenmistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan form uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilmis ve arastirma igin son hali
verilmistir. Climlenin “glinkii” diye baslayan ikinci kisminda ise neden o metaforu
kullandiklarini1 agiklamalar1 istenmistir. BOylelikle, 6grencilerin eslik dersi ile ilgili metaforik
yaklasimlarina iliskin verileri toplanmistir. Toplanan veriler 1s18inda 6grencilerin Urettikleri
metaforlarin kategorileri ile 6grencilerin demografik degiskenleri arasinda bir iliski olup
olmadigi belirlenmeye caligilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Icerik analizi yontemi dort adimda uygulanmustir. ilk olarak, veriler excel programinda
alfabetik siraya gore kodlanmigtir. Bu kodlama asamasinda ¢alisma grubundan elde edilen
verilerin dokiimii yapilmis, her bir formda tiretilen metaforlar ve demografik degiskenlere ait
bilgiler kontrol edilmistir. Ikinci olarak, calisma grubu tarafindan iiretilen her bir metaforu en
iyi ifade eden kavram belirlenmis, ortak anlamlar iceren kavramlar cercevesinde temalar
olusturulmus ve metaforlarin temalar altinda gruplanmasi saglanmistir. Yildirim ve Simsek
(2013) de icerik analizinde, toplanan verilerin arastirmanin amact dogrultusunda
kavramsallastirilmasi ve bu kavramlara gore temalarin belirlenmesi gerektigini belirtmektedir.
Uclincii olarak, kodlamalara gore organize edilen temalar 15181nda, alan yazinindaki kaynaklar
da goz Oninde bulundurularak kategoriler olusturulmustur. DOrdlnct adimda ise belirlenen
kategoriler, Ogrencilerin demografik degiskenleri baglaminda analiz edilerek bulgular
tanimlanmistir. Kodlama siireci bilgisayar ortaminda yapilmis olup SPSS 19 programindan
yararlanilmistir. Veri setinin ¢esitli boliimlerinde birbiriyle iligkili olan kodlar temalar altinda
birlestirilmis ve bu bilgiler kategoriler iligkisi baglaminda agiklanmaya c¢alisilmistir.
Kategorilerin goriilme siklig1 ve degiskenlerle iligkisini belirlemek i¢in frekans analizlerinden
yararlanilmistir. Tavsancil ve Aslan’in (2001) belirttigi gibi nitel arastirmalarda frekans analizi
yardimiyla 6gelerin nicel olarak goriilme siklig1 belirlenebilir ve bu yolla 6gelerin 6nem ve etki
derecelerine iliskinin yorum yapilabilir.

Arastirma kapsaminda verilerin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin kodlamalar,
temalarin belirlenmesi ve kategorin gelistirilmesi her bir aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak

yapilmigtir. Birbirinden bagimsiz olarak elde edilen kategoriler arastirmacilar tarafindan
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karsilagtirilarak benzer ve farkli yonler tespit edilmis ve alan yazini 151g1inda yapilan tartigmalar
sonucunda asil liste olusturulmustur. Olusturulan kategoriler ve ¢alisma grubundan elde edilen
metaforlar, ti¢ farkli uzman tarafindan eslestirilmis, bu kodlama islemi sonucunda kodlayicilar
arasi uzlagsma katsayisi 6l¢iilmiistiir. Kodlayicilar arasi uzlagsma, tiim 6lg¢ekler i¢in kullanilabilen
Krippendorff Alpha katsayisi ile hesaplanmistir. Krippendorff Alpha giivenirlik katsayisi
0< a>1 deger alir. a=1 olmasi kodlayicilar arasinda miikemmel bir uyumun oldugunu, o=0’a
yaklagmasi ise uyumun zayifligini gostermektedir. Alfa katsayis1 00,80 ise kodlayicilar arasi
uyumun yiiksek diizeyde olduguna, 0,67< a>0,80 ise kodlayicilar arasinda orta diizeyde bir
uyum olduguna, 0<0,67 ise kodlayicilar arasi uyumun zayif diizeyde olduguna isaret eder
(Krippendorff ve Bock, 2008). Bu arastirmada kodlayicilar arasi uyum katsayisi a=,9944 olarak
hesaplanmistir. Bu ¢alismada yapilan kodlamalarda kodlayicilar aras1 uyumun yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin demografik degiskenleri ile kategoriler arasindaki iliskiler, capraz tablo

analizi ile frekans ve yiizde seklinde sunulmustur.

Bulgular

Konservatuvar 0grencilerinin eslik dersine iliskin trettikleri metaforlar Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1.Konservatuvar Ogrencilerinin “Eslik Dersi’ne Iliskin Urettikleri Metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Nefes 1 Meze 1 Oksijen 1
Ates 1 Yagmur 1 Makyaj 1
Yiizmek 1 Spor 1 Cicek 1
Ilag 1 Sohbet 1 ip 1
Survivor 1 Bisiklet Sirmek 1 Masal Kitabi 1
Strateji Kurmak 1 Anahtar 2 Uzun yolda araba kullanmak 1
Yol arkadasi 1 Sigara-cakmak 1 Tren 1
Miizigin yaris1 1 Aksamsefasi ¢gicegi 1 Deniz feneri 1
Sevgili 2 Tahterevalli 1 Teknik direktor 1
Yapboz 4 Kirlarda kosup oynamak 1 Domino taslari 1
Yap1 ve onarim 1 Paragiit yapma 1 Bir binanin temeli 1
Parlayan bir yildiz 1 Fotograf ¢ekmek 1 Mor renk 1
Orkestra gefi 1 Ruh 1 Kig mevsimi 1
Ihtiyac 1 Yol 1 Kesif yolculugu 1
Terapi 3 Halat ¢ekme yaris1 1 Bale yapmak 1
San dersi 1 Kucaklama 1 Yogun bakimda kalp atisgmiz 1
Akarsu 2 Piyanonun siyah tuslari 1 Batln 3
Giines 1 Giysi 1 Cimento 1
Su 2 Ucgmak 2 Kuslar 1
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Parfium 1 Gokkusagi 1 Diinyanin doniisii 1
Dans 7 Ask 2 Arazide jeep kullanmak 1
Sahne 1 Baharat 1 Yolcu 1
Sans 1 Ruh ikizi 1 Anne 1
Orkestra 1 Yagam Kogu 1 Iki diinya arasinda koprii 1
Kesif 1 Piyano 6grenmedeki 1 Sanin tamamlanmasi 1

mutluluk
Enstriman dersi 1 San dersi 1 Ozlem 1
Heykeltras 1 Tathi 1 Keyif 1
Dost 1 Tyilik 1 Anahtar-kilit 1
Duygu 1

Konservatuvar 6grencileri eslik dersini ifade etmek igin toplam 85 adet metafor
tiretmislerdir. Bu metaforlar i¢inde eslik dersi en ¢ok dans (8) metaforu ile ifade edilmistir. Bu
metaforu sirasi ile yapboz (5), anahtar (3), terapi (3) ve akarsu (3) metaforlar1 takip etmektedir.

Elde edilen metafor tablosunun kavramsal olarak kodlanmasi ile toplam 7 adet kategori
belirlenmistir. Bu kategoriler su sekilde olusturulmustur.

1. Uyum ve birliktelik unsuru olarak eslik dersi
Kaygi kaynagi olarak eslik dersi
Mutluluk kaynag olarak eslik dersi
Zorunlu bir ihtiyag olarak eslik dersi
Tamamlayici bir unsur olarak eslik dersi

Destekleyici bir unsur olarak eslik dersi

N o g s~ DN

Yol gosterici, 0gretici bir unsur olarak eslik dersi

Kodlama surecinin sonunda kategoriler aras1 anlamlar baglaminda, “uyumlu muzikal
birliktelik”, “performans alanini biitiinleyici” ve “kaygi uyandiric1” bir ders olarak U¢ ana
temaya ulagilmistir. Uyumlu miizikal birlikteligi 6gretici ve performans alanini biitlinleyici-
destekleyici temalar1 eslik dersine iligkin alanyazinda tanimlanan amag¢ ve hedeflerle
ortiismektedir.

Eslik dersi temel olarak, icracilarin uyumlu bir sekilde beraber miizik yapabilmesine
yonelik uygulamali bir ders olarak tanimlanabilir. Bu baglamda “uyumlu mizikal birlikteligi
Ogretici”, “performans alanini biitiinleyici” temalar1 eslik dersine yonelik olumlu bir egilim
olarak varsayilabilir.

En az agirhiga sahip kaygi uyandirici temasi ise, daha ¢ok san ve nefesli sazlar ait
performans alanlaridir. Bu derse iliskin kaygi, bilissel, psiko-motor ve duyussal gibi ¢esitli
unsurlardan kaynaklanabilir. Eslik dersinde miizikal uyum ve zamanlama en belirleyici 6geler

olarak tanimlanabilir. Sancilarin, nefes ve solunum iizerinden performans yapmalarina bagl
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olarak, muzikte tempoyu ve ritmi hem séz, hem de nefesler agisindan daha serbest
yorumlamalar1 birliktelik agisindan zorluk ve kayg1 yaratan bir unsur olarak degerlendirilebilir.
Benzer sekilde nefesli sazlarin da nefes ve solunum iizerinden performans yapmalarina bagh
olarak nefesi kullanma kapasitesi ve yeterliligi agisindan eslikle ¢almada zorlanabilecekleri
sOylenebilir. San ve nefesli saz &grencilerinin biligsel yaklasimlarinin, uyumlu miizikal
birliktelikten daha cok eslik dersini biitiinleyici-destekleyici tanimlamalari dogru olmakla
birlikte, bu dersin ana kazanimindan daha ¢ok ikincil kazanimi olarak kabul edilebilir. Bu
performans alanlarindaki 6grencilerin gerek fiziki olarak, gerek bilissel yaklagimlarina bagli
olarak eslik Ogretmenleriyle diger performans alanlarina gore daha zor miizikal uyum
saglayabilecekleri varsayilabilir. Buna bagli olarak bu temanin, diger performans alanlarina
gore daha olumsuz bir egilim gosterdigi soylenebilir.

Eslik dersine iliskin konservatuvar Ogrencileri tarafindan {iretilen metaforlarin
kategoriler baglaminda dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Eslik Dersi’ne Iliskin Metaforlarin Kavramsal Kategorilere Gére Dagilimi

Kategoriyi
olusturan Metafor
Kategoriler (n=7)  6grenci sayisi Metaforlar (n=85) (f=85
(f=104 %100
%100)
Parlayan bir yildiz 1, Dans 7, Sahne 1, Yagmur 1,
Uyum ve f=25 Sohbet 1, Yapboz 1, Tahterevalli 1, Fotograf =18
birliktelik unsuru 0424 cekmek 1, Gokkusagi 1, Ask 2,0zlem 1, Ruh ikizi %21.18
olarak eslik dersi 1, Makyaj yapmak 1, Ip 1, Trenler ve raylar 1, '
Heykeltirag 1, Mor renk 1, Diinyanin doniigii 1
Denizde yiizmek 1, Survivor 1, Halat ¢ekme yarist
Kaygi kaynag =9 1, Akarsu 2, Domino taslar1 1, Kis mevsimi 1, =8
olarak eslik dersi %8,7 Yogun bakimda kalp atig1 1, Arazide jeep %9,41
kullanmak 1
Terapi 3, Tath 1, Aksamsefasi ¢igegi 1, Kirlarda
Heyecan ve _ . e . -
mutluluk kaynag: f=13 kosup oynamak '1, UgmakVZ, Piyano 6grenmedeki f=10
) . %12,5 mutluluk 1, Kesif yolculugu 1, Bale yapmak 1, %11,76
olarak eslik dersi .
Kuglar 1, Keyif 1
Zorunlu bir ihtiyag =8 Nefes 1, Ates 1, Tlac 1, Su 2, Sigara-cakmak 1, f=7
olarak eslik dersi %7,7 Oksijen 1, Sanin tamamlanmasi 1 %8,23
Tamamlayict bir Yol arkadas1 1, Miizigin yarist 1, Yaphoz 4,
unsur olarak eslik f=19 Ihtiyag 1, Parfim 1, Butun 3, Meze 1, Ruh _1, _ f=14
dersi %18,3 Kucaklama 1, Piyanonun siyah tuglar1 1, Giysi 1, %16,47
Dans 1, Baharat 1, Dost 1
Yizmek 1, Strateji kurmak 1, Sevgili 2, Yap1 ve
Destekleyici bir onarim 1, G@ines 1, Nefes 1, Spor 1, Bisiklet
unsur olarak eslik =20 stirmek 1, Cicek 1, Masal kitab 1, L_Jzun yolda _ f=18
dersi %19,2 araba kullanmak 1, Enstriiman dersi 1, Tren 1, Bir %21,18
binanin temeli 1, Anahtar 2, Cimento 1, Yolcu 1,
Anne 1
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Orkestra sefi 1, San dersi 1, Orkestra 1, 1yilik 1,
Ogretici bir unsur Anahtar-kilit 1, Duygu 1, Yol 1, Yasam kogu 1,
olarak eslik dersi Deniz feneri 1, Teknik direktor 1

Yol gbsterici, =10

%9,6

=10
%11,76

Tablo 2’ye gore, o6grenciler eslik dersini en ¢ok uyum ve birliktelik unsuru olarak
gormektedir (%24). Bu kategoriyi eslik dersinin destekleyici (%19,2) ve tamamlayici (%18,3)
unsurlar takip etmektedir. Ogrencilerin %12,5°i eslik dersini heyecan ve mutluluk kaynagi
olarak goriirken eslik dersinin duyussal boyutunu vurgulamaislar, %9,6’s1 ise eslik dersini yol
gosterici, gretici bir unsur olarak ifade ederek biligsel boyutuna vurgu yapmislardir. Ortaya
cikan kategoriler i¢cinde sadece bir kategori eslik dersine iliskin olumsuz ifade igermektedir.
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin %8,7’s1 eslik dersini kaygi kaynagi olarak gérmektedir.
Eslik dersini kaygi kaynagi olarak goren ogrencilerden O5, eslik dersi igin “survivor”
metaforunu kullanmis, esligi yakalayip uyum saglamak gerektigini, eserlerde uyumun zor olan
bir durum oldugunu ifade etmistir. 0104 ise, “arazide jeep kullanmak” metaforunu kullanmus,
“ciinkii Oniiniize bir¢cok engeller ¢ikar” tanimlamasini yapmustur.

Tablo 3. “Eslik Dersi’ne Iliskin Kategorilerin Cinsiyet Degiskeni Baglaminda Dagilimi

) Kiz Erkek

Kategori

f % f %
Uyum ve birliktelik unsuru olarak eslik dersi 16 21.6 9 30
Kaygi1 kaynagi olarak eslik dersi 7 9,5 2 6,7
Heyecan ve mutluluk kaynag: olarak eslik dersi 5 6,8 8 26,7
Zorunlu bir ihtiyag olarak eslik dersi 8 10,8 0 0
Tamamlayici bir unsur olarak eslik dersi 17 23 2 6,7
Destekleyici bir unsur olarak eslik dersi 12 16,2 8 26,7
Yol gosterici, 6gretici bir unsur olarak eslik dersi 9 12,2 1 3,3
Toplam 74 100 30 100

Tablo 3’te ogrencilerin eslik dersine iliskin metaforik yaklagimlarina yonelik
olusturulan kategorilerin cinsiyet degiskeni baglamimnda dagilimlari verilmistir. Tablo 3
incelendiginde kiz 6grencilerin eslik dersini en ¢ok brans dersini tamamlayici bir unsur olarak,
erkek Ogrencilerin ise eslik dersini en ¢cok uyum ve birliktelik unsuru olarak gordiikleri
anlasilmaktadir. Eslik dersinin kaygi kaynagi olarak goriilmesinde cinsiyet degiskeni agisindan
belirgin bir fark goriilmemektedir. Eslik dersinin heyecan ve mutluluk kaynagi olarak
goriilmesinde erkek Ogrencilerin oran1 kiz Ggrencilere gore oldukca yuksektir. Erkek
ogrencilerin eslik dersini bir “zorunluluk” olarak gérmemeleri dikkat ¢ekicidir. Eslik dersinin

tamamlayic1 boyutunda kiz 6grencilerin orani, destekleyici boyutunda ise erkek 6grencilerin
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orani daha yiiksektir. Eslik dersinin yol gdsterici, 6gretici bir unsur olarak goriilmesinde kiz
ogrencilerin oran1 erkek Ogrencilere gore yliksektir. Erkek o6grencilerin, eslik dersini yol

gosterici, 6gretici bir unsur olarak gérme oraninin ¢ok diisiik olmas1 dikkat ¢ekicidir.

Tablo 4. “Eslik Dersi’ne Iliskin Kategorilerin Smif Degiskeni Baglaminda Dagilimi

Hazirhk Lisans1 Lisans2 Lisans3 Lisans 4

Kategori

f % f % f % f % f %
Uyum ve birliktelik unsuru olarak eslik dersi 3 20 2 105 5 16,7 4 286 11 458
Kaygi1 kaynagi olarak eslik dersi 1 67 1 53 5 16,7 O 0 2 83

Heyecan ve mutluluk kaynag: olarak eslik dersi 3 20 1 53 6 20 1 71 2 83

Zorunlu bir ihtiyag olarak eslik dersi 2 133 2 105 1 3,3 2 143 1 4,2
Tamamlayic1 bir unsur olarak eslik dersi 2 133 2 105 8 267 2 143 4 16,7
Destekleyici bir unsur olarak eslik dersi 3 20 8 421 3 10 2 143 3 125

Yol gosterici, 6gretici bir unsur olarak eslik dersi 1 6,7 3 158 2 6,7 3 214 1 472

Toplam 15 100 19 100 30 100 14 100 24 100

Tablo 4’te ogrencilerin eslik dersine iliskin metaforik yaklagimlarina yonelik
olusturulan kategorilerin siif degiskeni baglaminda dagilimlart verilmistir. Tablo 4’e gore
hazirlik sinifi 6grencileri eslik dersini en ¢ok uyum ve birliktelik unsuru, heyecan ve mutluluk
kaynag1 ve ayn1 zamanda destekleyici olarak gormektedir. Lisans 1 smif 6grencileri ise eslik
dersini en gok brang dersini destekleyici bir ders olarak gérmektedir. Lisans 2. sinif 6grencileri
eslik dersini en ¢ok tamamlayici bir unsur olarak goriirken, lisans 3. ve 4. siniflar eslik dersini

en ¢cok uyum ve birliktelik unsuru olarak gérmektedir.

Tablo 5. “Eslik Dersi”ne Iliskin Kategorilerin Yas Degiskeni Baglaminda Dagilimi

18-19 20-21 22-23 24 ve Uzeri

Kategori

f % f % f % f %
Uyum ve plrllktgllk unsuru 5 26.3 4 121 14 412 2 111
olarak eglik dersi
Id(ear)slzigl kaynagi olarak eslik 1 5.3 5 15,2 1 2.9 2 111
Heyecan ve mutluluk
kaynagi olarak eslik dersi . e 2 6.1 g e > 27,8
Zorunlu bir ihtiyac olarak 2 105 2 6.1 1 29 3 167

eslik dersi
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Tamamlaym b1r. unsur 3 158 10 30,3 4 11,8 2 11,1
olarak eslik dersi
Destekley_|0| bir unsur 2 10,5 7 21,2 8 23,5 3 16,7
olarak eglik dersi
Yol gosterici, 0gretici bir 3 15,8 3 9,1 3 8,8 1 57

unsur olarak eslik dersi
Toplam 19 100 33 100 34 100 18 100

Tablo 5’te ogrencilerin eslik dersine iliskin metaforik yaklagimlarina yonelik

olusturulan kategorilerin yas degiskeni baglaminda dagilimlari verilmistir. Bu dagilimlara gore,
18-19 ve 22-23 yas araligindaki 6grenciler eslik dersini en ¢ok uyum ve birliktelik kaynag:
olarak; 20-21 yas araligindaki Ogrenciler tamamlayict bir unsur olarak; 24 ve {izeri yas

araligindaki 6grenciler ise heyecan ve mutluluk kaynagi olarak gormektedir.

Tablo 6. “Eslik Dersi’ne iliskin Kategorilerin Brans Degiskeni Baglaminda Dagilimi

Opera Yayh Calgilar  Uflemeli Calgillar  Piyano ve Gitar

Kategori

f % f % f % f %
Uyum ve plrllktgllk unsuru 10 143 7 46,7 5 385 3 50
olarak eslik dersi
Kaygl kaynagi olarak eslik 8 114 0 0 1 7.7 0 0
dersi
Heyecan ve mutluluk
kaynagi olarak eslik dersi 2 i ! 6,7 1 [ 1 16,7
Zorunlu b'll’ ihtiyac olarak 7 10 0 0 1 77 0 0
eslik dersi
Tamamlayici bir unsur 12 17,1 4 26,7 2 15,4 1 16,7
olarak eslik dersi
Destekleyici bir unsur
olarak eslik dersi 7 A 3 20 e g 0 0
Yol gosterici, 6gret1c1 b1r 6 8.6 0 0 3 231 1 16,7
unsur olarak eslik dersi
Toplam 70 100 15 100 13 100 6 100

Tablo 6’da ogrencilerin eslik dersine iliskin metaforik yaklasimlarina yonelik
olusturulan kategorilerin brans degiskeni baglaminda dagilimlari verilmistir. Bu dagilima gore,
opera 6grencileri eslik dersini en ¢ok ana bransi destekleyici bir unsur olarak goriirken, yaylh
calgilar, iiflemeli galgilar, piyano ve gitar dgrencileri ise en ¢ok uyum ve birliktelik unsuru
olarak gdrmektedir. Eslik dersini uyum ve birliktelik olarak nitelendiren 6grencilerin her
performans alaninda agirlikli oldugu goriilmektedir. Eslik dersini kaygi kaynagi olarak
nitelendiren 6grencilerin performans alanlarinin, agirlikli olarak san ve nefesli ¢algilar oldugu

gorilmektedir.
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Sekil 1. Konservatuvar Ogrencilerinin Eslik Dersine Yonelik Metaforik Yaklasimlarinin

Cinsiyet Degiskeni Baglaminda Yiizdesel Dagilimi

Konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine iliskin metaforik yaklagimlar1 cinsiyet
degiskeni baglaminda incelendiginde, en belirgin farkliligin “Heyecan ve mutluluk kaynagi
olarak eslik dersi” kategorisinde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore erkek 6grenciler, kiz
Ogrencilere gore belirgin sekilde eslik dersinden daha fazla heyecan ve mutluluk duymaktadir.
Erkek 6grencilerden higbirinin eslik dersini zorunlu bir ihtiyag olarak gérmemesi de bu tespiti
destekler niteliktedir. Kiz 68renciler ise erkek 6grencilere gore daha yogun olarak eslik dersini,

brans dersinin tamamlayici bir unsuru olarak gérmektedir.
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Sekil 2. Konservatuvar Ogrencilerinin Eslik Dersine Yonelik Metaforik Yaklasimlarmin Sinif

Degiskeni Baglaminda Yiizdesel Dagilimi

Konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine iliskin metaforik yaklagimlari sinif degiskeni
baglaminda incelendiginde, hazirlik sinifi 6grencilerinde “uyum ve birliktelik”, “heyecan ve
mutluluk kaynagi”, “destekleyici unsur” kategorilerinin, lisans 1. siif Ggrencilerinde ise
belirgin bir sekilde “destekleyici unsur” kategorisinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum,
lisans 1. sinifta 0grencilerin eslik dersine yonelik yaklasimlarinda ana galgilarina iliskin
kazanimlar1 6n planda tuttuklarini, eslik dersini ise ana galgilarini destekleyici bir unsur olarak
gordiiklerini gostermektedir. Lisans 2. smif ortalamalar1 degerlendirildiginde, eslik dersine
iliskin kaygi oraninda diger siniflara oranla artis oldugu sdylenebilir. Lisans 3. ve lisans 4.
smiflarda eslik dersine yonelik algilarin en ¢ok uyum ve birliktelik kategorisinde yogunlastigt
gorulmektedir.
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Sekil 3. Konservatuvar Ogrencilerinin Eslik Dersine Yonelik Metaforik Yaklasimlarinin Yas

Degiskeni Baglaminda Yiizdesel Dagilimi

Konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine iliskin metaforik yaklagimlar yas degiskeni
baglaminda incelendiginde, 18-19 yas araligindaki 6grenciler eslik dersini, diger gruplara gore
daha yol gosterici ve 6gretici bulmaktadir. 20-21 yas grubundaki 6grenciler eslik dersini diger
gruplara gore daha fazla yogunlukta tamamlayici bir ders olarak goriirken, ayn1 zamanda eslik
dersini diger gruplara gore daha c¢ok kaygi kaynagi olarak gormektedirler. 22-23 yas
araligindaki 6grencilerin eslik dersini diger gruplara gore daha ¢cok uyum ve birliktelik kaynagi
ve destekleyici bir unsur olarak gordiikleri anlasilmaktadir. 24 ve iizeri yas grubunda en dikkat
cekici husus, bu yas grubunun diger gruplara oranla eslik dersini daha ¢ok heyecan ve mutluluk

kaynagi olarak gormeleridir.
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Sekil 4. Konservatuvar Ogrencilerinin Eslik Dersine Y&nelik Metaforik

Yaklasimlarinin Brang Degiskeni Baglaminda Yiizdesel Dagilimi

Konservatuvar 6grencilerinin eslik dersine iliskin metaforik yaklagimlart brang
degiskeni baglaminda incelendiginde, kategorilerin genel dagilimina uygun olarak brang
baglaminda da uyum ve birliktelik kategorisinin yiizdelerinin yayh calgilar, tiflemeli calgilar,
piyano ve gitar alanlarinda yiiksek oldugu goriilmektedir. Opera bransindaki 6grencilerin ise
eslik dersini en ¢ok destekleyici bir unsur olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Opera bransindaki
ogrencilerinin eslik dersini diger branglara oranla daha fazla oranda kaygi kaynagi olarak
gormeleri dikkat ¢ekicidir. Opera 6grencileri eslik dersini diger branglara gére daha yiiksek
oranda destekleyici bir unsur olarak goriirken, yayli ¢algilar 6grencileri diger branglara gore
daha yiiksek oranda tamamlayici olarak nitelemektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda konservatuvar O6grencilerinin eslik dersine iliskin metaforik
yaklasimlarinin kategorilere gore sirastyla su sekilde oldugu goriilmiistiir: Uyum ve birliktelik
(%24),destekleyici (%19,2), tamamlayic1(%18,3), heyecan ve mutluluk kaynagi (%12,5), yol
gosterici-6gretici(%9,6), kaygt kaynagi (%8,7), zorunlu bir ihtiyag (%7,7).

Uyum ve Birliktelik Unsuru Olarak Eslik Dersi: Aragtirma sonucunda konservatuvar

ogrencilerinin eslik dersi ile ilgili trettikleri metaforlarin en ¢ok “uyum ve birliktelik”
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kategorisinde yer aldigi gorilmektedir (%24). Muziksel anlamda uyum, miizigi meydana
getiren 0znelerin, bireysel miizikal ifadelerinin, miizigin biitiinsel yapisi i¢inde karsilikli olarak
muzikal beklentilerini gerceklestirmesi durumu olarak tanimlanabilir. Bir baska deyisle eslik
dersinde uyumun, mizikal ifade boyutunda ogrenci ve Ogretmenin miizikal istek ve
beklentilerinin ortak bir anlayis, ahenk ve biitiinliikle icra edebilme unsurlarini barindirdigi
sOylenebilir. Eslik dersi, 6grenci ve 6gretmenin iki tarafin birlikteligine (ansamblina) dayanan
isbirlikli bir ders olarak tamimlanabilir. Icracilar arasinda ses dengesi (balansi), ortak
zamanlama, niianslarin ortak hissedilerek yansitilmasi gibi yoruma ait diger unsurlar, surekli
bir uyum ve birliktelik igerisinde icrayr gerceklestiren bireyler tarafindan kontrol altinda
tutulmalidir. Bu eylemlerin tiimii uyum ve birliktelik olarak tanimlanabilir ve icrada
birlikteligin (ansamblin) basarili olmasina katki saglar. Eslik dersinde egitimci ve 6grenci eser
Uzerinde zamanlama, stil, donem, nlans gibi Ozelliklere gbre ortak bir yoruma ve icraya
ulagsmaya calisir. Bu suregte isbirlikli bir odakla eserin, mlzikal sunumuna dair uyum ve
birliktelik icerisinde ortak bir yoruma ulasilmaya ¢aligilir. Aragtirmanin sonuglarina gore, uyum
ve birliktelik unsuru, agirlikli olarak her performans alaninda eslik dersine iliskin en ¢ok tercih
edilen yaklasim (%24) olarak belirtilmektedir. Uyum ve birliktelik unsurunun ortak bir eylemi
cagristirdig1 diistintiliirse, bu yaklasimin eslik dersiyle olduke¢a ortiistiigii varsayilabilir.

Destekleyici Bir Unsur Olarak Eslik Dersi: Arastirma kapsaminda &grencilerin
%19,2’si eslik dersini destekleyici bir unsur olarak ifade etmislerdir. Eslikle ¢alma; 6grencinin
birlikte sdyleme, muzikal uyum, stil-form kavrama becerilerini gelistirirken entonasyon
problemlerinin de en aza indirgenmesine yardimei olur (Canakgr & Kaptanoglu 2015, s.199).
Bu baglamda eslikle calmanin, miizikal uyumun, stil-form kavrama becerilerinin gelistirilmesi
ve entonasyon problemlerinin giderilmesinde destekleyici bir rol oynadigi sdylenebilir. Eslik
dersini destekleyici bir unsur olarak goren 0&grencilerin, c¢algilart ile ilgili miiziksel
gelisimlerinde eslik dersinin katkilarinin farkinda olduklar1 soylenebilir.

Tamamlayic1 Bir Unsur Olarak Eslik Dersi: Arastirma sonucunda Ogrencilerin
%18,3’linilin eslik dersini tamamlayici bir unsur olarak gordiikleri anlasilmistir. Yuksel’e gore
(2010) miizigin sahip oldugu yapiya ve muzisyenlerin eserdeki pozisyonuna gore, partiler esit
ya da farkli onemlere sahip olabilir. Partilerin esit 6neme sahip olmas1 durumunda miizisyenler
birbirleri ile karsilikli bir aliveris igerisinde olurlar. Esit 6nemde olmayan partilerin
seslendirilmesinde ise cogunlukla 6nemi az olan parti, 6nemi fazla olan partiye daha fazla uyum

gosterme egilimindedir (Yiksel, 2010, s.2-3). Eslik dersi baglaminda galisilan eserler a¢isindan
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bir degerlendirme yapildiginda, eslik¢i ve Ogrencinin partileri tek basmna bir biitiin
olusturmazken eslik ve solo partisi birbirini tamamlayarak bir biitiin haline gelmektedir.
Ogrenci solo olarak calistign partisini ancak eslikle birlikte seslendirdigi zaman eserin
biitlinliniin ortaya ¢ikmasi miimkiin olabilir. Eslik dersinin amaclarindan biri de, 6grencinin
esligin tamamlayici roliine iliskin belli bir miziksel biling diizeyine ulagsmasidir. Bu bakimdan
ogrencilerin eslik dersini tamamlayict bir unsur olarak gérmeleri, eslik dersinin ontolojisini
algilamalar1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

Heyecan ve Mutluluk Kayna@ Olarak Eslik Dersi: Ogrencilerin %12,5°1 eslik
dersini heyecan ve mutluluk kaynag: olarak algilamaktadir. Ogrencilerin eslik dersine ydnelik
hislerini ortaya koyan bu durum, ayn1 zamanda eslik dersine yonelik duyussal kazanimlar1 da
ortaya koymaktadir. Gable ve Wolf’un (1993, s.4) belirttigi gibi, insan duygular1 ya da hisler,
duyussal alanin i¢ine girmektedir. SOnmez de (2003, s.81) egitim uygulamalarinda duyussal
boyutun bulunmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu baglamda, arastirma sonucunda
Ogrencilerin eslik dersine iliskin kavrayiglarinda duyussal bir boyutun ortaya ¢ikmasi olumlu
unsur olarak degerlendirilebilir.

Yol Gosterici ve Ogretici Bir Unsur Olarak Eslik Dersi: Arastirmaya katilan
ogrencilerin %9,6’s1 eslik dersini yol gosterici ve 6gretici bir unsur olarak gorduiklerini ifade
ederken, dgretim siirecinin temel niteliklerine vurgu yapmislardir. Nitekim eslik dersinin temel
amaci da, 6grencide miiziksel agidan istenilen davranislarin olusabilmesi icin belirli bir
metodolojik yaklasimla Ogrenmenin gergeklesmesini saglamaktir. Bu bakimindan, bu
kategoride yer alan Ogrencilerin eslik dersini miizik egitimi siirecinin bir pargasi olarak
degerlendirdikleri sGylenebilir.

Kaygi Kaynag1 Olarak Eslik Dersi: Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin eslik
dersine iligkin tirettikleri metaforlar baglaminda olumsuz olarak tanimlanabilecek tek kategori
“kayg1 kaynagi olarak eslik dersi” kategorisidir (%8,7). Bu kategoriye iliskin Uretilen metafor
ve agiklamalar incelendiginde, bu kategoride yer alan 6grencilerin eslikle birlikte ¢almanin
zorluklarina yonelik kaygilarini ifade ettikleri anlasilmaktadir. Eslik dersinin en temel unsuru
olan uyum ve birliktelik ayn1 zamanda pek ¢ok zorlugu da beraberinde getirmektedir. Eslik
dersinin en temel amaci, solo partiyi seslendiren 6grenci ile eslik partisini ¢alan 6§retmenin
ayni miizikal yaklasimi gostermesi ve bu miizikal bigemi milkemmel bir uyum iginde
gerceklestirebilmeleridir. Bu bakimdan, 6grencinin calgisin1 seslendirmedeki basarist tek

basina yeterli olmamaktadir. Eslik dersine iliskin 6grenci ve 6gretmenin ortak bir miizikal
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ifadede bulusma zorunlulugunun Ogrenciler tarafindan bir kaygi kaynagi unsuru oldugu
anlagilmaktadir.

Zorunlu Bir Ihtiya¢c Olarak Eslik Dersi: Calisma grubunda yer alan 6grencilerin
%7, 7’s1 eslik dersini zorunlu bir ihtiya¢ olarak gérmektedir. Egitim siireclerinde zorunluluk
ifadesi isteksiz dahi olsa yapma yiikiimliliigii anlamiyla ele alindiginda olumsuz bir ifade
olarak algilanabilir. Kratzer de (1981, s.111) zorunlulugu yiikiimliiliikk kipi ile iliskilendirir.
Ancak eslik dersi baglaminda olusturulan metaforlar ve agiklamalari agisindan bir
degerlendirme yapildiginda, Ogrencilerin belirttigi “zorunlu ihtiyacin” vazgecilmezlik
baglamiyla iliskili oldugu degerlendirilebilir. Ogrenciler eslik dersini calgi egitiminin
vazgecilmez bir parcasi olarak gormektedirler. Bu bakimdan bu kategoride yer alan
Ogrencilerin, eslik dersi olmaz ise brans egitiminin de yapilamayacagi anlayisinda olduklar
sOylenebilir.

Cinsiyet degiskenine iliskin veriler, erkek &grencilerin eslik dersine yonelik
yaklasimlarinin daha duyusgsal boyutta oldugunu, kiz 6grencilerin yaklasiminin ise brang dersi
odakli oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sonuglarina gore, agirlikli olarak erkek
Ogrencilerin eslik dersine yaklasim ve nitelemelerinin duyussal alana ait olumlu bir yaklagim
ve niteleme oldugu goriilebilir. Diger yandan, bulgulara gore az bir farkla da olsa, eslik dersini
kiz 6grencilerin daha ¢ok kaygi kaynagi olarak nitelendirdikleri goriilmektedir. Alanyazinda
bir¢cok ¢alismada miizik performans kaygisinin erkeklere gore, kizlarda daha baskin oldugu
belirtilmektedir (Osborne & Kenny, 2008; Cirakoglu ve Sentiirk, 2013). Bu baglamda, kiz
Ogrencilerin eslik derslerine iligskin yaklagimlarinin duyussal boyutta olumlu bir yaklasimdan
daha ¢ok, birlikte muzik yapabilmek igin bir gereklilik gibi nitelendirildigi varsayilabilir.

Sinif degiskeni baglaminda genel bir degerlendirme yapildiginda, 6grencilerin eslik
dersine yaklagimlarinin akademik gelisimleri ile dogru orantili oldugu sdylenebilir. Hazirlik
sinift O6grencilerinin dagilimlarinda belirgin bir kategori one ¢ikmazken, lisans 1. smif
ogrencilerinin calgilarina yoneldikleri ve eslik dersini ana branglarina yonelik kazanimlari
destekleyici nitelikte gordiigii anlasilmaktadir. Ogrencilerin daha biyik olcekli eserleri
caligmaya basladiklar lisans 2. siifta eslik dersine iliskin kaygi diizeyinin arttig1, lisans 3. ve
4. siniflarda ise eslik dersini miizikal olgunlugun bir gdstergesi olarak kabul edilebilecek olan
uyum ve birliktelik olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Eslik dersi asamali olarak miizikal uyum
ve birlikte muzik yapabilmenin ilke ve prensiplerinin 6grenildigi bir ders olarak tanimlanabilir.

Ilk smiflarda ise miizikal uyum ve birlikteligin deneyim azligma bagh olarak, her zaman

1434


http://efdergi.yyu.edu.tr/

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2020; 17(1)1415-1443,http://efdergi.yyu.edu.tr,

doi:10.33711/yyuefd.838445 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-2020

istenilen seviyede gerceklestirilemedigi siklikla gdzlemlenebilir. Eslik dersinin agamali olarak
devam etmesi ve gelismesiyle beraber 3. ve 4. siniflarda 6grencinin miizikal birliktelige iliskin
deneyimi ve becerilerinin artmasiyla, eslik dersini “heyecan ve mutluluk kaynagi” olarak
nitelendirmeleri, dersin egitim hedefleriyle 6rtiisen bir sonu¢ oldugu varsayilabilir.

Yas degiskenine iligkin verilere gore, eslik dersini yeni almaya baglayan 18-19 yas
grubunun eslik dersini diger yas gruplarina kiyasla daha yol gosterici ve 6gretici bulmalari,
egitim sirecinin dogal bir sonucudur. 20-21 yas grubunun eslik dersini diger gruplara gére daha
az heyecan ve mutluluk kaynagi olarak gérmesi, kaygi oranin artmasi ile agiklanabilir. 22-23
yas grubundaki Ogrencilerin eslik dersine iliskin yaklagimlart degerlendirildiginde, diger
gruplara gore daha fazla yogunlukta ana ¢algi ve eslik dersinin farkli boyutlarini bir biitlin
icinde algiladiklar1 sOylenebilir. Biiyiikk yas gruplarinda eslik dersine iliskin akademik
kaygilardan daha cok duyusal bir tatmin beklentisi oldugu degerlendirilebilir. Yukarida
belirtilen sonuglara gore, biiyiik yas gruplarinda eslik dersinin daha ¢ok uyum ve birliktelik
olarak nitelendirilmesi, eslik dersine iliskin biligsel yaklagimin biiyiikk yas gruplarinda daha
bilingli oldugu varsayimina dayandirilabilir.

Brans degiskenine iliskin verilere gore, yayli ¢algilar 6grencilerinin eslik dersi olmadan
brang derslerinin eksik kalacagini diisiindiikleri, opera 6grencilerinin ise eslik dersinin brang
dersini sadece katki sundugu yoniinde bir diisiinceye sahip olduklari anlasilmaktadir. Uflemeli
calg1 6grencileri, diger branglara gore eslik dersini daha yiiksek oranda yol gosterici ve 6gretici
bulmaktadir. Eslik dersini kaygi (%8,7’si) kaynagi olarak nitelendiren 6grencilerin performans
alanlariin, agirlikli olarak san ve nefesli sazlar oldugu goriilmektedir. Eslik dersinde muzikal
uyum ve zamanlama en belirleyici gdstergeler olarak tanimlanabilir. Zamanlama agisindan
diistintildiiginde sancilarin nefes ve solunum iizerinden performans yapmalarina bagl olarak
hem s6z, hem de nefesler agisindan notada yazilan ritim ve tempoyu daha serbest
hissedebilecekleri ve yorum yapabilecekleri sdylenebilir. Ayni sekilde nefesli saz ¢alan
ogrencilerin de nefes ve solunum iizerinden performans yapmalarina bagli olarak nefesi
kullanma kapasitesi ve yeterliligi acisindan notada yazilan ritim ve tempoyu daha serbest
hissedebilecekleri ve yorum yapabilecekleri séylenebilir. Bu baglamda eslik¢iyle uyumlu bir
miizikal birliktelik gergeklestirmelerinin olumsuz anlamda etkilenebilecegi sOylenebilir.
Performans alani san ve nefesli sazlar olan 6grencilerin diger enstriimanlara kiyasla eslik dersini
daha kaygi verici olarak nitelendirmeleri, san ve nefesli sazlarin performans kosullart

baglaminda anlasilabilir bir olgu olarak kabul edilebilir. Tablo 7°de 6grencilerin eslik dersine
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iliskin metaforik yaklagimlarina yonelik olusturulan kategorilerin brans degiskeni baglaminda
dagilimlar verilmistir. Bu dagilima gore, opera 6grencileri eslik dersini en ¢ok ana brangi
destekleyici bir unsur olarak goriirken, yayli calgilar, iiflemeli calgilar, piyano ve gitar
Ogrencileri ise en ¢ok uyum ve birliktelik unsuru olarak gérmektedir. Opera 6grencilerinin eslik
dersini ana bransi tamamlayic1 ve olumlu sayilabilecek bir unsuru olarak nitelendirmeleri,
cogunlukla san performansinin dogasina 6zgii birliktelik (ansambli) gerektiren bir performans
anlayisina sahip olmasi sebebiyle beklenen bir sonug olarak goriilebilir. Arastirmanin tlm
sonuglar1 incelendiginde, enstriman ve performans alani kategorilerinin eslik dersine iligkin
ortak yaklagimlarinin yani sira, farkli yaklagimlarinin da oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore,
her enstriiman kategorisi ve performans alaninin eslik dersinden farkli beklenti ve ihtiyaglar
oldugu kanisina varilabilir.

Arastirma sonuglari ile ilgili genel bir degerlendirme yapildiginda;
Ogrencilerin her performans alaninda agirlikli olarak, eslik dersini uyum ve birliktelik olarak
nitelendirdikleri, bu sonucun da eslik dersinin temel hedef ve amaglariyla Ortiistiigii
sOylenebilir. Bununla birlikte, opera/san bransindaki &grencilerin eslik dersini en ¢ok
destekleyici bir unsur olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Ancak, eslik dersinin temel amag ve
hedeflerinin miuzikal birliktelik ve miizikal uyum oldugu disiiniildiigiinde, opera bolumu
ogrencilerinin eslik dersine iliskin agirlikli yaklasimlarinin destekleyici yoniinde olmasi, bu
dersin temel amag ve hedeflerinin bilingli bir sekilde kavranamadig: seklinde yorumlanabilir.
Bu baglamda opera 6grencilerinin bu nitelendirmelerine dair bilissel, duyugsal, somatik ve
psikolojik egilimleri iizerine arastirilmalar yapilmasinin 6nemli oldugu s6ylenebilir.
Eslik dersini kaygi kaynagi olarak nitelendiren 6grencilerin performans alanlarinin, agirlikli
olarak san ve nefesli galgilar oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, eslik dersini kaygi
kaynagi olarak géren san ve nefesli sazlar 6grencileri ile kiz 6grencilere dair biligsel, duyussal
ve somatik unsurlar baglaminda arastirmalar yapilmasi onerilebilir.
Konservatuvar ogrencilerinin eslik dersine iligkin metaforik yaklagimlari 6grencilerin
akademik geligimlerine gore sinif diizeyinde farkliliklar géstermektedir. Bununla birlikte 3. ve
4. siniflarda miizikal birliktelik/uyum deneyimlerinin artmasi ve miizikal anlayislarinin
olgunlagmasiyla beraber, uyum ve birliktelik unsurunu 6ne ¢ikartmalari, eslik dersinin dogasina
uygun bir tanimlama ve bu dersin amaciyla olduk¢a uyumlu bir sonug olarak tanimlanabilir. Bu
baglamda ilk ve son siniflarda, enstriiman kategorileri ve performans alanlarinin eslik dersinden

ihtiyag ve beklentilerine yonelik bir arastirma yapilmasi onerilebilir.
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Her enstriiman ve performans alani kategorisinin ortak yaklasimlarinin yani sira, eslik dersine
iliskin farkli yaklasimlarin da oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, her enstriiman kategorisi
ve performans alaninin eslik dersine iligskin ihtiya¢ ve beklentilerine dair arastirma yapilmasi
onerilebilir.
Eslik dersinin, konservatuvar performans geleneginde birliktelik (ansambli) agisindan 6nemli
bir ders oldugu ilgili alanyazinda da gesitli kaynaklarda belirtilmekte ve bu arastirmanin
sonuglari da alanyazinla 6rtiismektedir. Arastirmanin sonuglarina gore, enstriman kategorileri
ve performans alanina gore eslik dersine yonelik beklentilerin ve eslik dersine iliskin kaygi
kaynaklariin daha detayl arastirilmasi Onerilebilir.
Makalenin Bilimdeki Konumu
Mizik, Mizik Egitimi, Konservatuvar Egitimi, Piyano Esligi Egitimi, Korrepetisyon
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Literatlirde piyano esligi ile ilgili degisik bakis agilarina deginilen c¢alismalara yer
verilmektedir. Ancak eslik dersine iligkin farkli enstriimanlar1 ¢alan 6grencilerin metaforik
yaklasimlariin ortaya ¢ikarildigi bir calismaya yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu baglamda
arastirma sonucunda eslik dersinin kapsamina ve igerigine ydnelik onemli tespitler ve

ihtiyaglar1 ortaya koymasi bakimindan literatire 6nemli katkilar sagladig diisiiniilmektedir.
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Purpose and Significance
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The main purpose of this study is to determine the metaphorical approaches of
conservatory students towards the “accompaniment course”. The research is important in terms
of revealing the perceptions and understandings of the conservatory students about
accompaniment course through the metaphors.

Methodology

This study is a qualitative research and the phenomenology pattern is used. In
phenomenology studies, it is aimed to reveal the meanings that an individual attribute to a
phenomenon. The study group of the research consisted of 104 students selected by random
sampling method among the conservatories. The form prepared by the researchers was used to
obtain research data. In the form, besides the demographic information of the students, they
were asked to complete the sentence “Accompaniment course is like............ because.............
The data obtained were analyzed by content analysis method. By content analysis, the
metaphors developed by the conservatory students for the concept of “accompaniment course”
were determined and the resulting metaphors were coded and categorized. Cross-tab analysis
was used to determine whether there is a relationship between the categories of metaphors
produced and the demographic variables of the students.

Results

As a result of the research, the metaphoric approaches of the conservatory students
towards the accompaniment course were grouped into 7 categories. These categories are as
follows respectively: “Accompaniment course as an element of harmony and togetherness
(%24)”, “Accompaniment course as a supportive element (%19,2)”, “Accompaniment course
as an complementary element (%18,3)”, “Accompaniment course as a source of excitement and
happiness (%12,5)”, “Accompaniment course as guiding and instructive element (%9,6)”,
“Accompaniment course as a source of anxiety (%8,7)”, “Accompaniment course as a
compulsory necessity (%7,7)”. It is observed that the metaphors produced by the conservatory
students related to the accompaniment course are mostly in the category of “harmony and
togetherness”. It is understood that female students perceive the "accompaniment course" most
as a complementary element of the branch instrument (23%), and the male students most as an
harmony and togetherness element (30%). The biggest difference between male and female
students has emerged in perceive the accompaniment course as a source of excitement and
happiness. In this category, the rate of male students is quite higher than female students. The

preparatory class students see the accompaniment course as the element of harmony and
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togetherness, the source of excitement and happiness, and also supportive. Undergraduate
students in the first year, see the accompaniment course most as a supporting course of the
branch course. While undergraduate 2" year students consider the accompaniment course most
as the complementary element, undergraduate 3" and 4" graders see the accompaniment course
most as the harmony and togetherness factor. Students between the ages of 18-19 and 22-23 are
consider the accompaniment course most as the sources of harmony and togetherness. Students
between the ages of 20-21 consider the accompaniment course most as a complementary
element. Students over the age of 24 see it most as a source of excitement and happiness. Opera
students see accompaniment course most as the supportive element of the main branch, while
string instruments, wind instruments, piano and guitar students see most as harmony and
togetherness.
Discussion and Conclusion

Musical togetherness can be defined as the common realization of musical expectations
in the context of individual musical expressions of the musicians in the holistic structure of
music. Accompaniment course can be defined as a collaborative course based on the unity of
both students and teachers. Elements of expression such as sound balance, common timing,
reflecting the nuances with common feelings (etc.) should be kept under control by individuals
who perform in continuous harmony and unity. All of these actions can be defined as harmony
and togetherness, and contributes to the success of the ensemble. In the accompaniment course,
the teacher and the student study on timing, style, period, nuance (etc.) and tries to reach a
common musical interpretation and expression based on such characteristics. Given that the
element of harmony and togetherness evokes a common action; it can be assumed that this
approach quite coincides with the accompaniment course. Accompaniment course play a
supporting role in the development of musical harmony, style - form comprehension skills and
the elimination of intonation problems. It can be said that the students, who consider the
accompaniment course as a supportive factor, are aware of the contributions of the
accompaniment course in their musical development related to their instruments. Playing of the
accompanist or student do not form a whole musical composition by themselves. When the
student plays with the accompaniment, it may be possible that the whole work is revealed. One
of the aims of the accompaniment course for the student is to reach a certain level of musical
consciousness regarding the complementary role of accompaniment. So, it is important for the

students to perceive the ontology of the accompaniment course as a complementary element.
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Perceiving the accompaniment course as a source of excitement and happiness reveals the
students' feelings for the accompaniment course and also reveals the affective gains for the
accompaniment course. The occurrence of an affective dimension in the students' perception
towards accompaniment course can be considered as a positive element as a result of the
research. The main purpose of the accompaniment course is to provide the realization of
learning with a specific methodological approach in order to create the desired musical
behaviors in the student. In this respect, it can be said that the students in the category in which
consider the accompaniment course as a guiding and instructive element evaluate the
accompaniment course as part of the music education process. The only category that can be
negatively defined in the context of the metaphors that students produce about the
accompaniment course is the category “accompaniment course as a source of anxiety”. The
main purpose of the accompaniment course is that the student who plays the solo part and the
teacher who plays the accompaniment part show the same musical approach and style. It is
understood that the requirement of the student and teacher to meet in a common musical
expression is considered as an element of anxiety by the students. The students in the
“compulsory necessity” category see the accompaniment course as an indispensable part of
instrument education. In this respect, it can be said that the students in this category are in the
understanding that if there is no accompaniment course, branch education cannot be done.

When the metaphorical approaches of the conservatory students to the accompaniment
course are examined in the context of the gender, class, age and branch variables, the following
conclusions have been reached.

Male students approach to the accompaniment course is more affective, while female
students' approach is focused on the branch course. Male students’ approach and description to
the accompaniment course is a positive approach and qualification related to the affective field.
There is more expectation of emotional satisfaction in older age groups rather than academic
concerns about the accompaniment course. The high ratio of "harmony and togetherness" of the
accompaniment course in older age groups can be based on the assumption that the cognitive
approach to the accompaniment course is more conscious in older age groups. In the branch
variable it is remarkable that the students in the opera branch regarded the accompaniment
course as a source of anxiety more than other branches. The reason for this may be that the
human voice, which is based on breath, is more difficult to be compatible with the piano

compare to any other instruments. The performance areas of the students who describe the
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accompaniment course as a source of anxiety are predominantly singing and woodwind
instruments. Because their performances are breath-based, therefore may be they use rhythm
and tempo flexibly.

In this context, it is understandable that they describe playing with accompaniment as more

anxious than other instruments.
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