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6. SINIF OGRENCILERININ BOLUNEBILME KURALLARI VE
ASAL SAYILAR ALT OGRENME ALANINDAKi BASARILARINA
iSBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ ETKiSiNiN INCELENMESi

Abdullah KAPLAN, Elif ACIL?

Ozet

Bu arastirmada, ogrencilerin ‘Boliinebilme Kurallari ve Asal Sayilar’ alt ogrenme
alamindaki  basarilarina isbirlikli ogrenme yonteminin etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma; 2012-2013 ogretim yilinda, Erzurum il merkezinde bulunan
bir devlet ilkégretim okuluna devam eden 6. sinif 6grencileri ile 2 haftalik bir siirede
gerceklestirilmistir. Arastirmanin orneklemini, bir deney ve bir karsilastirma grubunda
bulunan toplam 43 6grenci olusturmaktadwr. Arastirma yontemi olarak, én-test son-
test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullamilmigtir. Dersler, deney grubunda
isbirlikli ogrenme yontemine gore iglenirken; karsilastirma grubunda etkinlik temelli
ogretime gore iglenmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
On Degerlendirme Testi ve Matematik Basar: Testi yardimu ile toplanmuistir: Testlerden
ilki uygulama siirecine baglamadan énce on test olarak, ikincisi ise uygulama
stirecinin sonunda son test olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 20 paket
programi kullamilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde, Mann-Whitney U testi
ve Wilcoxon testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney
grubu ile karsilagtirma grubu é6grencilerinin on test puanlarmmin sira ortalamalart
arasinda anlamh bir fark bulunamamistir. Buna ragmen deney grubu 6grencilerinin
son test puanlarinin sira ortalamalarinin, karsilastirma grubu 6grencilerinin son test
puanlarimin sira ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin on test ve son test sira puanlart arasinda anlaml bir fark bulunurken,
karsilastirma grubu o6grencilerinin on test ve son test sira puanlart arasinda anlaml
bir fark bulunamanugstir. Bu analizler isiginda isbirlikli ogrenme yonteminin etkinlik
temelli ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica uygulama
stiresinin uzatilmasmin ve karstlastirma gruplarmin artirilmasinin siirece olabilecek
katkis1 hakkinda bazi onerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Etkinlik Temelli Ogretim, Matematik
Ogretimi, Yar: Deneysel Desen.
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THE INVESTIGATION OF EFFECTS COOPERATIVE LEARNINGS
METHOD ON 6th GRADE STUDENTS’ SUCCESSES IN
‘DIVISIBILITY RULES AND PRIME NUMBERS’

Abstract

This study aimed to investigation of the effects cooperative learning method on
students’ successes in ‘Divisibility Rules and Prime Numbers’ sub-learning field. The
study was applied with 6th grade students for a period of 2 weeks. Those students
enrolled in Erzurum's a public elementary school at 2012-2013. The sample of the study
consisted of a total of 43 students in an experimental and a comparison group. Pre-test
post-test comparison group quasi-experimental design was used as research method.
Courses was processed according to cooperative learning method in experimental
group and activity based-teaching in comparison group. Pre-assessment test and
mathematics achievement test are the study’s data collection tests. The first test was
used as pre-test before the application process, the second test was used as post-test
after the application process. The data was analysed with SPSS 20 package program.
The Mann-Whitney U Test and Wilcoxon test was used for data analysing. According
to findings, there was no difference between the two groups’ pre-test mean ranks.
However, it seem that experimental group student s post-test mean ranks were higher
than comparison group students post-test mean ranks. Furthermore, there was no
difference between pre-test and post-test mean ranks in comparison group while there
was significant difference between pre-test and post-test mean ranks in experimental
group. This analysis was reached the result of cooperative learning is more effective
than activity-based teaching. Furthermore, it was made some suggestions such as the
extension of the implementation period and increasing the comparison group.

Keywords: Cooperative Learning, Activity-Based Teaching, Mathematics Teaching,
Quasi-Experimental Design.
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GIRIS

Birey ve dolayistyla toplumun gelisimi bilgiyi kullanma ve iiretme
becerilerine baglidir. Bu becerilerin yasam boyu siirdiiriilme c¢abasi ¢agdas
bir egitimin varligini zorunlu kilmaktadir ( Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006).
Bu konuda iilkemizde son zamanlarda énemli girisimler yapilmaktadir. Bu
girigsimlerden biri; bireylerin okul dénemi boyunca yogun etkinliklerle gegen
egitim-6gretim slireglerini, yasamlart boyunca bulunduklar1 ortam iginde
gelistirerek stirdiirme gabalarini desteklemektir. Bu durumda okul, bireylerin
sadece akademik bilgileri kazandiklar1 bir yer olmaktan ¢ikarilmali, ayni
zamanda onlarin bir takim oOzellikleri kazanmalarini saglayict nitelikte
olmalidir. Bu yiizden okul yagami, bireylere akademik bilgileri kazandirirken,
bilimi tanimada onlara firsatlar verecek, yasam ile 6grenilenleri iliskilendirip,
biitiinlestirilmesine yardimci olacak, 6grenmeyi Ogrenme, sorgulayarak
O0grenme gibi yoOnlerden de onlar1 destekleyecek yapida diizenlenmelidir
(Bukova Giizel, 2008).

Insanlar gevrelerine uyum saglayarak yasamlarmi siirdiirmeye devam
ederler ve bunun icin dgrenmeye ihtiyag duyarlar. Ogrenmenin ise hangi
kosullar altinda gergeklesip ger¢eklesmedigi kuramlar ve dolayisiyla modeller
araciligryla belirlenir. Yapilandirmacilik kuramima gore 6grenme; bilginin
dogrulanmasindan ziyade olusturulmasini, 6gretim ise, bilginin iletilmesinden
ziyade olusturulmasimi destekleyen bir siirectir ( Duffy & Cunningham,
1996). isbirlikli 6grenme ise temelinde sosyal yapilandirmacilik felsefesine
dayanan bir 6grenme modelidir. Sosyal yapilandirmaciliga gore; dgrenme
bireyin sadece bilissel siiregleriyle ilgili degil, dil gelisimi ve sosyal gevresi
ile de 6nemli 6l¢tide ilgilidir (Celebi, 2006). Ayrica sosyal yapilandirmaciliga
gore, 6grenme ve gelisim sosyal bir etkinliktir ve bu baglamda 6grencilerin
birbirleri ile etkilesimleri, paylasimlari desteklenmelidir. Bu felsefeye gore,
(a) 6grenenler kendi bilgilerini olusturmali, (b) 6grenenler tecriibelerini yeni
yasantilarina yansitabilmeli ve (c) sosyal etkilesim/diyalog 6grenme igin
kritik bir 6nem tagimaktadir (Mishra, 2014).

Isbirlikli 6grenmeye dayali kiiciik oOlcekli deneysel arastirmalar
1920’lere, derslik icinde isbirlikli 6grenmenin 6zel uygulamalarina iliskin
arastirmalar ise 1970’lere dayanmaktadir. Ingilizce bir kavram olan
‘cooperative learning’ kavrami, dilimizde ‘igbirlikli 6grenme’, ‘igbirligine
dayali 6grenme’ ve ‘kubasik 6grenme’ gibi birbirinden farkli kavramlarla ifade
edilmektedir. Bu arastirmada da kullanim yayginligindan ve kavrami daha
iyi ifade ettigi diistintildiigiinden ‘isbirlikli 6grenme’ tanimi kullanilmistir.
Isbirlikli 6grenme ile ilgili literatiirde farkli tanimlamalar yer almaktadir. Fakat
bu tanimlamalarm igerigi aslinda ayni noktalara isaret etmektedir. Isbirlikli
ogrenme; kiiciikk 6grenci gruplarmin hem kendi 6grenmelerinden hem de
diger grup iiyelerinin 6grenmelerinden sorumlu oldugu 6grenci merkezli bir
6grenme yontemidir (Li & Lam, 2013).

Isbirlikli 6grenme oOgrenciye kendi Ogrenmelerini yapilandirirken
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digerlerinin diislincelerini analiz etme ve degerlendirme firsati sunar. Bu durum
ogrencilerin analiz, sentez, elestirel diisiinme gibi iist diizey becerilerinin
gelisimine katki saglar. Bu yontemin, ayrica, 6grencilerin 6zgiiven, empatik
yaklagim gibi duyussal ozelliklerini de gelistirdigi ifade edilmektedir (Ural,
Umay ve Argiin, 2008). Literatiirde isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini
arttirdigina yonelik pek ¢ok calismaya rastlanmaktadir. Bu basar1 temelde iki
ozellige dayandirilmaktadir: grup amaclar1 ve bireysel sorumluluk (Slavin,
2015). Slavin’e gore 6grencilerin gruplara ayrilarak calismasi basarilar i¢in
yeterli degildir. Grup basaris1 ancak grup iiyelerinin karsilikli etkilesimi ile
miimkiin olabilmektedir. Bu durum bireysel sorumlulugun énemini ortaya
koymaktadir.

Isbirlikli 6grenme siireci ilk olarak isbirligi yapacak kiigiik gruplarin
olusturulmasi ile baglar. Ogretmen, siirecte yol gosterici bir rehber
konumundadir ve o&gretmenin &grencilerin  anlamalarimi  kolaylastirict
etkisi vardir. Ayrica bu siiregteki 6nemli olan diger bir husus ise her grup
caligmasinin igbirlikli c¢aligma olmamasidir. Grup g¢alismalarini igbirlikli
O0grenme yapan Ozellik; 6grencilerin grup bilincini kazanmalari ile saglanir.
Birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olan 6grenciler, grup igerisinde soru
sorma, tartigma, kritik etme, agiklama yapma gibi yeteneklerini gelistirme
firsatt bulurlar. Grupta daha iyi bilen kisiler, digerlerinin kavramsallagtirma
siireglerini kolaylastirir ve bu siireg, bireyin kisisel kesfetme eyleminin 6tesine
gecmesini saglar (Agikgdz, 2004). Isbirlikli 6grenme, grup iiyelerinin birbirini
anlayabilmesi i¢in materyali anlamanin ve sinif i¢i aktif katilim1 saglamanin
en iyi yoludur. Yani bir kiginin tim isi yapmasma ragmen, herkesin grup
tirtinlinde ayn1 notu almas1 demek degildir. Dolayisiyla, isbirlikli 6grenmede;
bireysel basarinin grup basarisina bagli oldugu bilincinin kazanilmasi ve
yasam boyu gerekli olan becerilerin gelistirilmesi 6nemlidir. Bunun yani
sira igbirlikli 6grenme; yavag 6grenen 6grencilere yardim etmek amaciyla
ogrencilerin daha hizli veya daha ¢abuk soru sormasi, yalnizca bir 6grencinin
bir problemi ¢ozdiigii ve diger 6grencilerin ondan kopya cektigi bir ddevi
onlara paylastirmak degildir.

Peki igbirlikli 6grenme siirece nasil adapte edilir? Yillarca yapilan
caligmalar sonucunda &gretmenlerin kendi smiflarinda uygulayabildikleri
birbirinden farkli igbirlikli 6grenme modelleri gelistirilmistir. Bunlardan
bazilar1 ve belki de en sik kullanilanlar1; Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
Teknigi (OTBB), Takim Oyun Turnuva Teknigi, Birlikte Ogrenme Teknigi,
Grup Aragtirmasi Teknigi ve Birlestirme Teknigi’ dir. Newmann & Thompson
(1987) bu tekniklerin kullanildigi calismalarin sonuglarii birbiri ile
karsilastirmis ve bu karsilastirmanin sonucunda, OTBB tekniginin diger
tekniklerden %98 daha etkili oldugu sonucuna ulasmislardir (akt., Bilgin
ve Geban, 2004). Slavin (1991) tarafindan, 6gretmenler igbirlikli 6grenme
yontemini uygulamada yeni ise yani Ogrenciler bu yontem ile ilk kez
kargilasacaksa, 6grenci takimlart basar1 boliimleri tekniginin kullanilmasinin
son derece uygun olacag ifade edilmistir. Li & Lam ( 2013) OTBB tekniginin
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ozellikle matematik gibi yayilim alani genis olan dallarda kullaniminin
uygun oldugunu ifade etmiglerdir. Bu teknigin uygulanmasinda, simif
ortaminin diizenlenmesi digerlerinden nispeten daha kolay olmaktadir. Ayrica
kullanilacak yontemin farkli olmasinin sebebi, uygulanan derse veya iiniteye
gore degisiklik gostermesidir.

Ilgili literatiir incelendiginde isbirlikli 6grenme ile ilgili pek gok ¢alisma
ile karsilagilmaktadir ve hatta bu c¢aligmalarin ¢ogunlugu farkli 6gretim
yontemleri ile igbirlikli 6grenmenin deneysel olarak kiyaslanmasi yoniindedir
(Slavin, 1990). Bu arastirmada ise igbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci
takimlar1 bagart boliimleri teknigi kullanilmis ve Ogrencilerin boliinebilme
kurallar1 ve asal sayilar alt grenme alanindaki basarilarina igbirlikli 6grenme
yonteminin etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma i¢in, ‘Boliinebilme Kurallar1 ve Asal Sayilar’ alt 6grenme
alani rastgele se¢ilmemistir. Konunun se¢iminde, 6grencilerin konu hakkinda
daha once bilgi sahibi olmamasina yani 6grencilerin bu konu ile ilk defa
kargilagiyor olmasina dikkat edilmistir. Ayrica ‘Boliinebilme Kurallar1 ve
Asal Sayilar’ ile OTBB tekniginin beraber ele alindig1 herhangi bir ¢alismaya
rastlanmanmustir. Simdiye kadar yapilan calismalar da, genellikle OTBB teknigi
ile geleneksel 6gretimin karsilastirilmasi seklinde olmustur. Fakat literatiirde,
OTBB teknigi ile etkinlik temelli 6gretimin karsilastirildigi herhangi bir
caligma bulunmamaktadir.

Bu arastirmada, 6grencilerin ‘Boliinebilme Kurallar1 ve Asal Sayilar’
alt 6grenme alanindaki basarilarina isbirlikli 6grenme yonteminin etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirmada asagidaki probleme cevap
aranmistir:

6. smif Ogrencilerinin ‘Boliinebilme Kurallart ve Asal Sayilar’ alt
O0grenme alanindaki basarilarina igbirlikli 6grenme yonteminin etkileri
nelerdir?

Bu sorunun cevabinin bulunabilmesi i¢in asagidaki sorularin cevabina
gereksinim vardir:

> Isbirlikli 6grenme yontemi ile egitim alan Ogrencilerle
etkinlik temelli 6gretim ile egitim alan 6grencilerin 6n degerlendirme
testinden elde edilen erisi puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

> Isbirlikli 6grenme yontemi ile etkinlik temelli 6gretim
yontemi Ogrencilerin basarilar1 lizerinde anlamli bir fark yaratmis
midir?

YONTEM

Bu kisimda, arastirmanin deseni, 6rneklemi agiklanmis ve veri toplama
amagl gelistirilen araglar ve bu araclarin gelistirilme siiregleri (gegerlilik ve
giivenirlik analizleri) hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu béliimde kullanilan
yontemlerin ayrintilari ve veri analiz siireci resmedilmeye ¢aligilmistir.
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Arastirma Deseni

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma,
bagimsiz degiskenlerin (isbirlikli 6grenme yontemi ve etkinlik temelli 6gretim),
bagimli degiskenler (6grenci basarisi) tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmasi
acisindan bakildiginda; deneysel bir modeldir. Bu model, 6n test- son test
karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. On
test- son test karsilagtirma gruplu desen, katilimcilarin deneysel arastirmanin
oncesinde ve sonrasinda, bagimli degisken ile ilgili dl¢lime tabi tutulmasidir
(Karasar, 1999, s. 86). Bu modelde katilimcilar, deney ve karsilagtirma grubu
olmak tizere iki gruba ayrilmaktadir.

Arastirmada ilkogretim 6. siif 6grencilerinin ilgili konu ¢ergevesinde
akademik basarilarina igbirlikli 6grenme yonteminin etkisinin incelenmesi
amaci ile, biri deney ve biri karsilagtirma grubu olmak iizere iki sinif
belirlenmistir. Yapilan 6gretim, deney grubunu temsil eden sinifta, isbirlikli
o0grenme yontemi kullanilarak gergeklestirilirken, karsilastirma grubunu
temsil eden sinifta ise, Milli Egitim Bakanlig1 klavuz kitab1 (2011) referansi
ile etkinlik temelli 6gretim yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir.

Cahisma Grubu

Bu aragtirma, 2012-2013 6gretim yilinda, Erzurum il merkezinde
bulunan bir devlet ilkogretim okuluna devam eden 6. sinif 6grencileri tizerinde
gercgeklestirilmistir. 6. siniflar arasindan bir deney bir de karsilastirma grubu
belirlenmistir. Deney ve karsilagtirma grubunu belirlerken 6grencilerin 6n
degerlendirme test puanlarinin sira ortalamalar1 géz oniline almmuistir. Sira
ortalamalar1 agisindan iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasina
ragmen, sira ortalamasi diisiik olan smifin deney grubu olmasi geregi
kararlagtirllmistir. Uygulama, deney grubunda 21 6grenci (10 kiz - 11 erkek),
kargilagtirma grubunda 22 6grenci (8 kiz — 14 erkek) olmak tizere toplam 43
ogrenci ile ylritilmustiir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin  verileri, Ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemeye
yarayan On degerlendirme testi (uygulama oncesi) ve matematik basar1 testi
(uygulama sonrasi) yardimi ile toplanmistir. S6zii edilen 6l¢me araglarinin
hazirlanma siirecleri, gegerlilik ve giivenirlik c¢aligmalari ile birlikte alt
basliklar halinde agagida yer almaktadir.

On Degerlendirme Testi

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini tespit etmek ve karsilastirmak
igin, arastirmaci tarafindan, Ogrencilerin ‘Boliinebilme Kurallar1 ve Asal
Sayilar’ alt 6grenme alaninin Ogretiminden Once sahip olmasi gereken
kazanimlar da g6z Oniinde bulundurularak, 25 coktan seg¢meli sorudan
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olusan bir test hazirlanmistir. Bu diizeydeki 6grenciler ilgili konu ile ilk defa
kargilagtiklart i¢in 6n kazanimlar bélme iglemi becerisi ve basit boliinebilme
kurallaridir. Hazirlanan testte yer alan her bir madde i¢in uzman gorisii
alinmistir. Ayrica sorularin hazirlanmasi asamasinda belirtke tablosundan
yararlanilmis ve testte yer alan sorularin, kazanimlara esit sayida dagitilmasina
Ozen gosterilmistir. Hazirlanan 6n deneme testi, uygulama yapilan okulun 6.
smifina devam eden 40 6grenciye uygulanmistir. Deneme uygulamasindan
sonra madde ve test analizleri yapilmistir. Madde analizinde her maddenin
giicliik indisleri hesaplanmistir. Sorularin zorluk dereceleri gdz Oniinde
bulundurularak, 5 soru testten ¢ikarilmis ve geriye kalan sorular {izerinde
gerekli diizenlemeler, uzman goriisii alinarak gergeklestirilmistir. Sonugta
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .878 olan, toplam 20 sorudan olusan bir
on degerlendirme testi olusturulmustur. Son hali verilen bu test her iki gruba
da 6n test olarak uygulanmigtir.

Matematik Basar: Testi

Ogrencilerin basarilarini karsilastirmak iizere ‘Béliinebilme Kurallari ve
Asal Sayilar’ ile ilgili olarak, 30 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir matematik
bagari testi hazirlanmigtir. Hazirlanan test agagidaki kazanimlari 6lgmektedir:

1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.

2. Boliinebilme kurallarini agiklar.

3. Asal sayilar belirler.

Kapsam gecerliliginin saglanmas1 ac¢isindan, yukaridaki her bir
kazanimla ilgili sorulara yer verilmistir. Sorularin dagilimi hazirlanan belirtke
tablosuna gore yapilmistir. Olusturulan test incelenmek tizere, {i¢ uzmana ve
iki matematik 6gretmenine verilmistir. Sorularin her biri i¢in uzmanlardan ve
Ogretmenlerden alinan doniitler degerlendirilmistir. Hazirlanan 6n deneme
testi uygulamanin yapildigi okulun 7. sinifina devam eden ve bu konu hakkinda
daha dnceden bilgi sahibi olan 30 kisiye uygulanmistir. Madde analizi i¢in her
bir sorunun giigliik indisi hesaplanmistir. Bu analizler sonucunda yine uzman
goriisgii alinarak 5 soru, zorluk derecesi bakimindan testten ¢ikarilmig ve kalan
sorular tizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Geriye kalan 25 soruluk
test, yaklasik 5 hafta sonra, 90 yedinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Madde
analizi i¢in sorularm giigliik indisleri tekrardan hesaplanmistir. Bu analizler
sonucunda, uzman goriisii alinarak, 5 soru daha testten ¢ikarilmistir. Boylece
20 soruluk matematik basari testi son halini almistir. Matematik basari testinin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .813 olarak hesaplamistir. Olusturulan
test her iki gruba da son test olarak uygulanmistir.

Veri Toplama Siireci

Uygulama siirecinden &nce, okul idaresi arastirma ile ilgili
bilgilendirilmis ve gerekli izinler alinmistir. Arastirmaci, siiregte 0gretmen
olarak yer almistr.
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Deneysel stirece baglamadan once, her iki gruba da 6n degerlendirme
testi On test olarak uygulanmistir. Deneysel siirecin sonunda ise, matematik
basar1 testi yine her iki gruba son test olarak uygulanmistir. Arastirmada
ayni testin ontest ve sontest olarak kullanilmasi yerine uygulama igin iki
farkli testin secilmesine karar verilmesinde, uygulama siirecinde 6grencilerin
asal sayilar, ¢arpan, bolen gibi baz1 kavramlarla ilk defa karsilasiyor olmasi
etkili olmustur. Fakat testlerin igerigi genel olarak birbiri ile aynidir, sadece
ilk testte 6grencilerin yabanci oldugu kavramlarin kullanilmamasina 6zen
gosterilmistir. Arastirmanin deneysel boyutu 2 hafta siirmiistiir. Bu zaman
dilimi icerisinde ortaya cikabilecek farkli bagimsiz degiskenlerin kontrol
altina aliabilecegi diigiiniilmiistiir.

Tablo 1. Veri Toplama Stireci

Uygulama Sonrasi

Grup Uygulama  Uygulama Oncesi Olgme Oleme
Deney Grubu OTBB On Degerlendirme Testi Matemj?;lsl:iBasarl
Karsilastirma ETO On Degerlendirme Testi Matematlk.Basarl
Grubu Testi

OTBB:Ogrenci Takimlart Basar: Béliimleri Teknigi ETO : Etkinlik Temelli Ogretim

Uygulama

Deney grubunda isbirlikli 6grenme yontemine ait olan 6grenci takimlari
basar1 boliimleri teknigi uygulanmistir. Karsilagtirma grubunda ise, etkinlik
temelli 6gretim yapilmistir. Her bir uygulamanin ayrintilar1 soyledir:

Ogrenci Takimlari Basari Boliimleri Tekniginin Uygulanist

Slavin (1991: 20-22) tarafindan gelistirilen OTBB teknigi 5 adimdan
olusmaktadir:

1. Takimlar: Ogrenciler kiiciik gruplara (4-6 kisilik) ayrilirlar. Gruplar
heterojen olarak olusturulur. Gruplarin olusturulmasinda cinsiyet, basar1 gibi
unsurlar goz o6ntinde bulundurulmalidr.

2. Sunum: Ogretmen, konuyu diiz anlatim bigiminde sunar. Ogretim
sirasinda gorsel, isitsel malzemeler de kullanilabilir. Onemli noktalara
vurgu yapilabilir. Burada oOnemli olan; amaglanan kazanim iizerinde
yogunlasilmasidir.

3. Smavlar: Ogrencilere, kisa araliklarla, bireysel sinavlar yapilir.
Amag her 6grencinin konuyu iyi 6grenmesi gerektigi fikrini asilamak oldugu
icin, 6grencilerin birbirine yardim etmesine izin verilmez. Bu durum bireysel
degerlendirilebilirlik i¢cin 6nemlidir.

4. Bireysel ilerleme Puami: Ogrencilerin baslangi¢ puanlari, bireysel
puanlarin belirlenmesinde etkilidir. Ogrenci, ancak bir 6nceki sinavdan daha
iyi bir basar1 gosterdigi takdirde puan alabilir. Buna gore her 6grencinin temel
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bir puani vardir. Gruptaki her bireyin bireysel puanlarindan yararlanarak grup
puant hesaplanir. Bu hesaplama igin, Slavin (1991: 21) tarafindan olusturulan
Temel Puanlar1 Belirleme Tablosu kullanilmistir,

Tablo 2. Temel Puanlar: Belirleme Tablosu

Sinav Puani Bireysel Basar1 Puam
Taban puanindan 10 puan veya daha fazla ise; 30

Taban puanindan 1-10 puan arasi fazla ise; 20

Taban puanindan 1-10 puan arasi diisiik ise; 10

Taban puanindan 10 puan veya daha diisiik ise; 5

5. Takim Odiilii: Her sinav sonunda hesaplanan bireysel degerlendirme
puanlart toplanip, gruptaki kisi sayisina bdliiniir. Grup puanlarinin
hesaplanmasi, odiillendirme islemi i¢in gereklidir. Slavin (1991: 22) grup
puanlart ve odiillendirme igslemlerini su sekilde ifade etmistir: Takim puan
ortalamasimin 15 oldugu durumda “Iyi Takim”; 20 oldugu durumda “Cok lyi
Takim”; 30 oldugu durumda ise “Miikemmel Takim”.

Deney grubunda ogretim, OTBB’nin yukarida aciklanan 5 adimi
dikkate almarak gergeklestirilmistir. Ogrenciler OTBB teknigi ile ilk defa
kargilasmaktadirlar. Dolayisiyla bu ydntem hakkinda &grencilere bilgi
verilmesi geregi hissedilmistir. Ogrencilere siire¢ hakkinda kapsamli bir
sekilde bilgi verildikten sonra ilk olarak takimlar olusturulmustur. Takimlarin
olusturulmasinda &grencilerin bagarilart ve sinif ici etkilesimleri dikkate
almmisti. Bu amagla 21 kisilik smifta her takima esit sayida Ogrenci
diismesinin miimkiin olmadigi i¢in, dort tane 4’er kisilik, bir tane de 5 kisilik
olmak tizere toplam 5 takim olusturulmustur. Sinif diizeni, takim tiyelerinin
bir arada oturmalarina imkan verecek sekilde, kiime halinde diizenlenmistir.
Sonraki agsamada ise, her takima bir harf ismi verilmistir. Takim tiyeleri kendi
aralarinda takim rengini belirlemis, takim ismi ve iiyelerin isimleri bu renk
bir kartona yazilarak kiime seklinde olusturulan siralara asilmigtir. Derse
baslamadan Once tiim 6grencilere bir 6nceki ders ile ilgili kisa hatirlatmalar
yapilmis ve yeni 6gretilecek kazanima hazirlik i¢in 6grencilere bazi sorular
sorulmustur. Kazanim ile ilgili temel bilgiler 6gretmen tarafindan verilmeden
once, Ogrencilere c¢aligma yapraklart dagitilmisti. Calisma yapraklar
disiplinler aras1 yaklagima uygun olarak, 6gretmen tarafindan hazirlanmistir.
Ilgili kazanimlar kiimeler konusu ile iliskilendirilerek verilmistir. Takimlarin
bu ¢alisma yapraklar lizerinde tartigmalar istenmistir. Bu esnada 6gretmen,
takimlar arasinda dolasarak Ogrencilerin birbirlerine yardim etmelerini ve
beraber tartigmalarimi saglayarak, takim ruhu kazanmalarina yardim etmistir.
Sinifca yapilan tartigmadan sonra ise, temel bilgiler 6gretmen tarafindan
verilmis ve drnekler ¢oziilmiistiir. Iki hafta boyunca uygulanan bu siire¢
asagidaki kazanimlarin her biri i¢in ayr1 ayri tekrarlanmistir.
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1. Dogal sayilarin ¢arpanlarini ve katlarini belirler.
2. Boliinebilme kurallarini agiklar.
3. Asal sayilari belirler.

Her kazanim sonunda 6grencilere o kazanim ile ilgili bireysel sinavlar
uygulanmistir. Smav esnasinda 6grencilerin birbirlerine yardim etmesine izin
verilmemistir. Ogrencilerin bu sinavlardan aldiklar1 puanlar onlarin bireysel
puanlarini olusturmaktadir. Bireysel puanlar yardimi ile takim puanlar
olusturulmustur. Her sinav sonunda hesaplanan takim puanlari yardimiyla,
“Miikemmel Grup” siifa duyurulmus ve takim iiyeleri ddiillendirilmistir.

Resim 1. Deney Grubu Uygulama

Etkinlik Temelli Ogretimin Uygulanist

Karsilagtirma grubunda da deney grubuna benzer olarak, derse
baglamadan 6nce tiim 6grencilere bir dnceki ders ile ilgili kisa hatirlatmalar
yapilmig ve yeni 6gretilecek kazanima hazirlik i¢in 6grencilere bazi sorular
sorulmustur. Bu grupta yapilan 6gretim i¢in, Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen
kilavuz kitabinin ‘Boliinebilme Kurallar1 ve Asal Sayilar’ alt 6grenme alaninin
anlatim adimlar1 izlenmistir. Kilavuz kitabinda yer alan bir etkinlik, kitapta
da belirtildigi gibi, dorder kisilik gruplar olusturularak, diger etkinlikler
ise bireysel olarak uygulanmistir. Uygulanan etkinlikler, kilavuz kitabinda
‘Oriintiiler ve iliskiler’ alt 6grenme alam ile iliskilendirilmistir. Kitapta yer
alan etkinlik adimlarinin birebir uygulanmasma dikkat edilmistir. Etkinligi
uygulama esnasinda, kazanim ile ilgili 6nemli noktalarin 6grenci tarafindan
bulunmasina firsat verilmistir. Bunu saglamak i¢in Ogretmen tarafindan
ogrencilere ipuglart verilmistir. Bu durumun 6grencinin siirece aktif olarak
katilimin1 sagladig1 goriilmiistiir. Kazanim ile ilgili temel kavramlar 6gretmen
tarafindan verilmis ve drnekler ¢oziilmiistiir. Ogretmen tarafindan verilen temel
kavramlarin ve 6rneklerin, her iki grupta da ayni olmasina 6zen gosterilmistir.
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S - B 5

Resim 2. Karsilastirma Grubu Uygulama
Veri Analizi

Ol¢me araglarindan elde edilen veriler iizerinde istatistiksel islemler
gerceklestirilmistir. Istatistiksel islemler icin SPSS 20 paket programindan
yararlanilmistir. ki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin farklilasip
farklilasmadigini 6lgmek i¢in kullanilan Mann-Whitney U testi bu ¢aligmada,
deney ve karsilastirma gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in kullanilmistir. Gruplarin her biri igin,
On test ve son test puanlarimin ne kadar farklilastigini tespit edebilmek icin ise,
Wilcoxon testi analizi kullanilmistir. Wilcoxon testi, iliskili iki 6l¢lim setine
ait puanlar arasinda farkin anlamliligini incelemek i¢in kullanilan bir testtir
(Biiyiikoztiirk, 2012, 5.162). Veri analizinde parametrik olmayan testlerin tercih
edilmesi 6rneklem sayisinin kii¢iik olmasiyla dogrudan iliskilidir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde deney ve karsilastirma grubunun 6n degerlendirme testi
ve matematik basari testi puanlarindan elde edilen istatistikler ayr1 bagliklar
altinda sunulmustur. Veri toplama araglarindan 6n degerlendirme testi, her
iki gruba On test olarak uygulanmis, matematik bagari testi ise her iki gruba
son test olarak uygulanmistir. Ayrica her grubun 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.

1- Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Egitim Alan Ogrencilerle Etkinlik
Temelli Ogretim ile Egitim Alan Ogrencilerin On Test Puanlarina fliskin
Bulgular

Bukisimdadncelikledeneyvekarsilastirmagruplarininondegerlendirme

testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmistir. Gruplarin
On test puanlarina iligkin istatistikler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Deney ve karsilastirma gruplarindaki 6grencilerin on test istatistikleri

Swra Stra

Gruplar Uygulama N Ortalamast Toplanmi v P
Deney OTBB 21 19.14 402.00 171  .143
Karsilastirma ETO 22 24.73 544.00

Yukaridaki tablo incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin on test
puanlar1 ile karsilagtirma grubu O6grencilerinin On test puanlari arasinda
anlamli bir farklilasma olmadigi tespit edilmistir (U =171, p>.05). Bu durum,
deney ve karsilastirma gruplarinin, ‘Boliinebilme ve Asal Sayilar’ alt 6grenme
alaninin 6n sartlar1 agisindan, birbirlerine denk oldugu anlamina gelmektedir.
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda ise, karsilastirma grubu 6grencilerinin
hazirbulunusluk diizeyinin deney grubu 6grencilerine gore nispeten daha iyi
durumda oldugu goriilmektedir. Buna ragmen aradaki farklilik istatistiksel
ac¢idan onemli bulunmamustir.

2- isbirlikli Ogrenme Yontemi ile Egitim Alan Ogrencilerle Etkinlik
Temelli Ogretim ile Egitim Alan Ogrencilerin Son Test Puanlarina iliskin
Bulgular

Deney ve karsilastirma gruplarinin matematik bagari testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in uygulanan test
sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve karsilastirma gruplarindaki égrencilerin matematik basar: testi
istatistikleri

Sira Sira
Gruplar Uygulama N Ortalamas1  Toplami v P
Deney OTBB 21 26.86 564.00
- 129 .013
Karsilagtirma ETO 22 17.36 382.00

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin
matematik basari testi puanlarinin sira ortalamasinin (26.86), karsilastirma
grubu 6grencilerinin matematik basari testi puanlariin sira ortalamasindan
(17.36) daha yliksek oldugu goriilmektedir. En diisiikk ortalama seviyesine
sahip grup en diisiik puanlarin sayisinin en fazla oldugu gruptur (Field, 2009,
s. 547). Ayrica bu durumun istatistiksel olarak anlamli oldugu yani deney
grubu lehine sonuclandigi da tablodan anlagilmaktadir (U = 129, p <.05).
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3- isbirlikli Ogrenme Yontemi fle Egitim Alan Ogrencilerle
Etkinlik Temelli Ogretim ile Egitim Alan Ogrencilerin On Test ve Son
Test Puanlarina iliskin Bulgular

Daha onceden de bahsedildigi gibi 6grencilerin ilk defa karsilasacagi
bazi kavramlarin yaratacagi kargasanin engellenmesi, arastirmada kullanilan
testlerin farkli olarak hazirlanmasim gerektirmistir. Bu durumda test
iceriklerinin genel olarak ayni oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
Dolayistyla her bir gruba ait test sonuglarinin karsilastirilmasinda bir sakinca
goriilmemistir.

Deney grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test puanlarinin Wilcoxon
test istatistikleri Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5. Deney grubundaki 6grencilerin én test- son test puanlarina iliskin istatistikler

Olciim

(SonTest—On Test) N Swa Ortalamas1 Swra Toplami z P
Negatif Sira 0 0 0
Po.sz Sira 19 10 190 3.385% .000
Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayall

Yukaridaki tablo da deney grubu 6grencilerinin 19’unun uygulama
sonunda basar1 puanlari artirdiklart goriilmektedir. Ayrica deney grubunun
On test ve son test puanlari arasindaki fark anlamli bulunmustur (p <.05).
Karsilastirma grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test puanlarinin istatistikleri
Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Karsilastirma grubundaki 6grencilerin on test-son test puanlarina
iliskin istatistikler

Ol¢iim
(SonTest-OnTest) N Stwra Ortalamas1  Swra Toplam z P
Negatif Sira 12 10.79 129.50
Pozitif Sira 9 11.28 101.50 A491% 624
Esit 1 - -

*Negatif siralar temeline dayall
Yukaridaki tabloya gore, karsilastirma grubu Ogrencilerinin 12°si

siire¢ sonunda bagar1 puanini yiikseltirken, 9’u basar1 puanini diistirmiistiir. Bu
farklilasmanin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir (p > .05).
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SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada, 6grencilerin ‘Boliinebilme Kurallar1 ve Asal Sayilar’
alt 6grenme alanindaki basarilarina isbirlikli 6grenme yonteminin etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, elde edilen verilerin
analizlerine gore, deney ve karsilastirma gruplarinin ilgili konunun 6n sartlar
acisindan, birbirlerine denk oldugu goriilmektedir. Yani gruplarin 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (Tablo 3). 2 haftalik uygulama
siireci sonunda, her iki gruba da uygulanan matematik basari testi analizlerine
gore, deney ve karsilastirma grubu 6grencilerinin puanlarinin sira ortalamalari
arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (Tablo 4). Uygulama siirecine dahil
olan gruplar arasinda uygulama 6ncesinde ilgili konunun 6n sartlar1 agisindan
bir farklilik bulunmazken, siire¢ sonunda deney grubu &grencilerinin basari
puanlarinin karsilastirma grubu 6grencilerinin basari puanlarindan farklilagtig
goriilmektedir. Bu durum, uygulama stirecindeki farklilagmanin deney grubu
lehine daha etkili oldugunun bir gostergesidir. Sira ortalamalar1 goz Oniine
alindiginda, uygulama Oncesinde en diisiik puanlarin, uygulama sonrasinda
ise en yiiksek puanlarin deney grubunda oldugu bulunmustur. Bu da uygulama
stirecinin etkililiginin farkli bir yansimasi olarak gosterilebilir.

Gruplarinkendiigerisinde, ontest ve sontest puanlari karsilastirildiginda,
deney grubu 6grencilerinin neredeyse tamaminin (N= 19) pozitif sirali verilere
sahip oldugu goriilmektedir. Verilerin pozitif sirali olmast, son test puanlarinin
on test puanlarindan yiiksek oldugu anlamina gelmektedir. Ogrencilerin daha
onceden silire¢ hakkinda bilgi sahibi olmamalari, yeni uygulamalara sicak
bakmamalar1 gibi etkiler diisiniildiigiinde, sonucun bu kadar anlamli olmasi
tatmin edicidir. Bu durum karsilagtirma grubu 6grencilerinde ters bir sekilde
gozlemlenmistir. Yani karsilastirma grubunda pozitif sirali 6grencilerin
sayis1 (N=9) negatif siral1 6grencilerin sayisindan (N= 12) daha az olmasina
ragmen, bu degisim istatistiksel olarak anlamli bulunamamistir. Bu durum,
her iki grupta da 6gretimin tamamlandiginin fakat karsilagtirma grubunda
ogretimin daha verimli oldugunun bir gostergesidir. Dolayistyla uygulama
siirecinin deney grubu 6grencilerine yaptig1 pozitif yonlii etki Tablo 5’te ki
verilerle acik bir sekilde ortaya koyulurken, karsilagtirma grubu igin ayn
seyleri sdylemek miimkiin olmamistir (Tablo 6). Alisilagelmis bir yontemle
derse devam etmek, karsilastirma grubundaki 6grencilerin uyarilma diizeyini
yeterli diizeyde etkilememis olabilir. Dolayisiyla sonucun béyle olmasimin
siradan bir durum oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin basarilarm artirmada, dgretmenin uyguladigi yéntemler
etkili olmaktadir (Bozdogan, Tasdemir, ve Demirbas, 2006). Bu arastirmanin
bulgularina gore, bu yontemlerden birinin de isbirlikli 6grenme yontemi oldugu
ileri siiriilebilir. Bu ¢alisma igin isbirlikli 6grenme yontemi, O6grencilerin
sorumluluk bilincini gelistirerek onlar1 basariya gilidiilemistir. Sinif igi
gozlemler sonucunda ogrencilerin biligsel o6zelliklerinde ki gelisimlerin
yani sira duyussal ozelliklerinde de gelisme oldugu fark edilmistir. Ayrica
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siire¢ sonrasinda Ogrencilerin bu davraniglar1 siirdiirmeye calistigi da
tespit edilmistir. Calisma bu agidan degerlendirildiginde, literatiirdeki bazi
aragtirmalarin sonuclari ile paralellik gdstermektedir (Bukova Giizel, 2008;
Hslung, Luo & Chung, 2014; Sharan, 2014; Y1ldiz, 1998).

Matematik alaninda simdiye kadar yapilan arastirmalarin cogu, isbirlikli
ogrenme ile geleneksel Ogrenme yontemlerinin kiyaslanmasi seklinde
olmustur (Slavin, 2013). Bu c¢aligmada ise isbirlikli 6grenme ile etkinlik
temelli 6gretim kargilastirilmigtir. Literatiirde isbirlikli 6grenme ile etkinlik
temelli 6gretimin karsilagtirildigi bir arastirmaya rastlanmamigtir. Calismanin
isbirlikli 6grenme literatiiriine sunacagi ¢esitlilik de gdz oniine alindiginda,
onemli katkilar saglayacag diistintilmektedir.

Arastirmayakatilan 6grencilerindeneysel birsiiregigerisinde olmalarmin
farkina varmalar1 ve bu dogrultuda performanslarini artirma cabalarina
girigmeleri durumunda “Howthorne” etkisinde s6z edilmektedir (Isik, Tarim ve
Iflazoglu, 2007). Yani 6grencilerin yeni bir yontemle karsilasmasi dikkatlerini
ve ilgilerini derse g¢ekip, motivasyonlarini artirabilir. Bu durumun kontrol
altina alinmasi pek miimkiin olmamaktadir. Fakat karsilastirma gruplarinin
artirilmas1 Howthorne etkisinin kontrol altina alinmasini saglayabilir (Isik
vd., 2007). Bu tiir ¢caligmalarin sayisi oldukga azdir. Boyle giiclii bir yonteme
sahip arastirmalarin yapilmasi Onerilebilir. Ayrica deneysel arastirmalarda
uygulamalarin daha uzun siireye yayilmasi, sonucun daha etkili olmasina
yarar saglamaktadir (Unlii ve Aydinlatan, 2011). Dolayisiyla deneysel siirecin
daha uzun bir siireye yayilmasi onerilebilir. Arastirmact siirece Oretmen
olarak katildig1 i¢in silire¢ boyunca siif atmosferi hakkinda gézlem yapma
sans1 da yakalamistir. Ogrencilerin derse karst daha hevesli davranmas,
ilgilerini derse yoneltmeleri gozle goriilebilir derecede belirginlesmistir. Bu
acidan bakildiginda kullanilan 6gretim modellerinin 6grencilerin matematige
yonelik tutumlariin gelisimi {izerinde etkisi incelenebilir. Yani ayn1 siire¢
icin 0grenciler sadece basari diizeyleri agisindan degil, sosyal siire¢ becerileri
acisindan da incelenebilir, siire¢ hakkinda dgrencilerin goriisleri alinabilir. Bu
durum arastirmaya nitel boyut kazandiracagindan anlamli goriilmektedir.
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