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0Z
Bu ¢alismanin amact, aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretim yonteminin
ilkokul 5. smf ogrencilerinin Yasamumizdaki Elektrik Unitesi akademik basar1 ve
tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmis olup, ¢alismaya Burdur il merkezindeki iki okuldan toplam
121 dgrenci katilmistir. Her okuldan iki sinif, biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere
yansiz olarak atanmustir. Arastirmacilar tarafindan Basari Testi ve Tutum Olgegi
gelistirilmis, On-test ve son-test olarak uygulanmustir. Sonuclar 6n-basar1 ortalamalar
arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farkliligin bulundugunu fakat dn-tutum puanlar
arasinda herhangi bir farkliligin bulunmadigimi gostermistir. Kullanilan yontemin son-
basar1 ve son-tutum puanlan iizerindeki etkisi MANCOVA ve devaminda ANCOVA
analizi ile test edilmistir. Sonuglar dn-tutum ve karne notlar1 kontrol edildiginde, aktif
ogrenme teknikleri ile zenginlestirilmis dgretimin Ggrencilerin son-basar1 ve son-tutum
puanlari tizerinde anlamli farkliliklar olusturdugunu gostermistir.
Anahtar kelimeler: Akademik Basari, Tutum, Fen ve Teknoloji, Aktif Ogrenme
Teknikleri.

Effect of Instruction Enriched with Active Learning
Tecniques on 5th Grade Students’ Academic
Achievement and Attitudes Towards Science

Technology Course.

ABSTRACT
The purpose of this study is to investigate the effect of instruction enriched with active
learning techniques on 5th grade primary school students’ achievement in and attitudes
towards Electricity in Daily Life unit. A quasi-experimental design was used. 121 students
from two schools in the center of Burdur formed the sample of study. Two classes from
each school, one control and one experimental group, were selected randomly. They were
applied as pre-and-post-tests. ANOVA was used to determine whether there exist any
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significant differences between pre-achievement and pre-attitude scores of experimental
and control group students. The results denoted that although there was no significant
difference between the means of groups’ pre-attitude scores, a significant difference was
found between those of pre-achievement scores in favor of experimental group. The main
effects of treatment on post-test scores were examined via MANCOVA with pre-attitude
and report grades used as covariates. Findings indicated that the treatment accompanied
with active learning techniques is likely to be effective for students’ achievement in and
attitudes towards “Electricity in Daily Life” unit.

Keywords: Academic Achievement, Attitudes, Science and Technology, Active Learning
Techniques

GIRiS

Ihtiyag duyulan insan nitelikleri geg¢misten giiniimiize ¢esitli farkliliklar
gostermesine ragmen her donemde siirekli ve kendi kendine 6grenen bireylerin
bulunmasi toplumlar igin arzu edilen bir durumdur. Ogretim siirecinde
Ogrencinin O6grenmeyi nasil gergeklestirecegi, konuyu ne kadar O6grendigi,
eksikliklerinin neler oldugu, derse nasil yogunlasacagi, ne zaman ve kimden
yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi, yeni dgrenilen bilgiyi giinliik hayata nasil
aktaracagi ve ne i¢in 6grendigi gibi kararlarin bireysel olarak alinmasi gerekir.
Bu anlamda gerek iilkemiz gerek uluslararasi yapilan arastirmalar bireylerin
kendi 6grenmelerini kendilerinin gergeklestirmelerinin 6nemini vurgulamaktadir.
Bilgiler yapilandirilirken 6grenenlerin deneyimlerine dayanan aktif katilimlara
ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmaktadir (Ozerbas 2007).

2006 ve 2012 yillar1 arast PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi)
raporlarma gore iilkemiz Ogrencilerinin uluslararas1 diizeyde fen bilimleri
alanindaki basarilarinin diisiik olusu egitimcileri mevcut yaklasim ve teknikleri
sorgulamaya yoneltmistir. Fen bilimleri alanindaki 6grenci seviyelerinin gelismis
iilkelere kiyasla gerilerde yer almasi ulusal egitim politikasindaki sorunlari
gostermektedir. Fen bilimleri, soyut kavramlarin ¢oklugu nedeniyle dgrencilerin
O0grenme sorunlart yasadigi derslerin basinda yer almaktadir. Bu nedenle fen
bilimleri 6gretiminin yapildigi derslere yonelik tekniklerin gelistirilmesi ve
yeniden yapilandirilmasi gibi yeni arayislar ortaya ¢gikmistir. Cagin beklentilerine
cevap verecek bireyleri yetistirmek ancak 6grenme sorumlulugunu istlenen,
kosullar1 hizli kavrayip dogru karar verme yetenegini temel alan 6grenme
yaklagimlar: ile miimkiindiir. Tiim bu arayiglarin sonucunda, dgrenen bireylerin
o0grenme faaliyetinin sorumlulugunu iizerine alarak, 6grenmeyi genel standart
stirecten ziyade kisisel bir siirece doniistiirme fikrini temel alan aktif 6grenme
yaklagimi 6n plana ¢ikmistir (A¢ikgdz 2009).

Aktif Ogrenme Yaklagim

Aktif Ogrenme yaklagimi Yapilandirmaci Kuram, Isbirlikli Ogrenme ve
Probleme Dayali Ogrenme koklerinden beslenen, 6grenci igin en uygun dgrenme
ortami ve tekniklerini kullanan bir yaklagimdir (Michael ve Modell 2003). Alan
yazinda s6z konusu yaklasima yonelik bircok tanimlama yapilmstir. Ozer
(2011), aktif 6grenme yaklagimini 6grencinin, 6grenilmesi istenen hedefleri fark
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ederek, 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in hedeften sapmadan bilingli olarak sarf
etmesi gereken ¢aba seklinde ifade etmistir. Diger bir tammda ise grenenin
kendi 6grenmesinin idare ve sorumlulugunu iistlendigi, 6grenme siirecinde fikren
ve bedenen aktif oldugu, silire¢ boyunca siirekli olarak degerlendirildigi ve siireg
sonunda kalici Ogrenmelerin saglandigi bir 6grenme modeli olarak ifade
edilmistir (Celik, Senocak, Bayrakg¢eken, Taskesengil ve Doymus 2005; s:154).
Acikgdz (2009) bu modelde 6grencinin geleneksel yaklasimlarda oldugu gibi
kendisine aktarilan bilgiyi alan ve sonra onlar1 oldugu gibi tekrarlayan bos bir
kap veya edilgen alict olmadigini belirtmektedir. Ogrenci bilgileri kendi zihninde
yapilandirir ve kendisi igin en iyi 6grenmeyi yine kendisi belirler. Bagka bir ifade
ile aktif ogrenme yaklagimi bilginin 6grenme siirecine aktif olarak katilan
bireyler tarafindan islendigi, yorumlandigi, eski ve yeni 6grenmelerin birbiri ile
sik1 sikiya baglandigi yapilandirmaciliktan beslenen zihin ve birey temelli bir
yaklagimdir.

Aktif 6grenmede amag Ogrencilerin sinif igerisinde birbirinden bagimsiz ve
egitimi aksatacak bicimde dolasmasi degil, tam aksine tema igerisindeki hedef
kazanimlar1 6grenmek icin bireysel veya grup halinde ¢aba sarf etmesi temeline
dayanmir. Ogrenciler ders esnasinda ders igerigi ile ilgili tartigmalara girer,
diisiinmeye ve ogrenmeye isteklidirler (Bruff 2009). Ogrenci dgretim siireci
boyunca diisiinen, Sorgulayan, fikirlerini 6zgiir seklide tartisan, kendi zihinsel
yapilandirma siirecini kontrol eden temel elemandir.

Ogrencinin &grenmenin merkezinde oldugu bu modelde ders amaci, hedefi ve
konusu dogrultusunda farkli aktif &grenme teknikleri kullanilabilmektedir.
Alanda Kartopu, Akvaryum, Koéseleme, Flash, Rol yapma, Sandvig, Pazar yeri,
Tereyagi-Ekmek, Philips 66, Bilgi kese kagidi, Soru turu, Bunu kim yapar, Kum
saati, Tombala, Hazineyi bul, Mahkeme, Kart eslestirme, Gorev gurubu,
Dedikodu, Arastirma gurubu gibi 200 den fazla aktif ogrenme etkinligi
bulunmaktadir (Ag¢ikgéz 2009; Bellanca 2008; Silberman 2005). Bu teknikler
O0grenme siirecine Ogrencinin aktif katilimini saglamak i¢in vazgecilmez birer
ogretim teknigidir. Ogrencilerin kendi dgrenme siireglerini kontrol etmesi ve
degerlendirmesi agisindan biiylik O6nem tagirlar (Bonwell ve Eison 1991).
Kullanilacak teknikler 6grencinin biligsel, duyusal ve psikomotor diizeyi ve
ilgileri dogrultusunda yapilandirilir.

Aktif O6grenmede Ogretmen Ogrenme siirecini gozlemleyerek ve O6grencinin
biligsel ozelliklerini goz oOniinde bulundurarak en iyi Ogrenme ortamini
saglamakla  sorumludur. Hedeflenen davramis Yya da  Ogrenmenin
gerceklesebilmesi icin dgrencinin biligsel 6zelliklerini gdz 6niinde bulunduran
etkinlikler 6grenmenin daha hizli ve kalici olmasma olanak saglamakla
kalmayip, bireysel ve grup ¢aligmalarmi da destekler. Aktif Ogrenme
tekniklerinin uygulanabilmesi i¢in siifin fiziksel kosullarinin 6grenme igin
yeterli olmasi, 6grencilerin konuya hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek olmasi,
uygulama igin yeterli siirenin verilmis olmas1 ve 6gretmenin teknikler hakkinda
gerekli bilgiye sahip olmasi1 gerekmektedir (A¢ikgdz 2009). Ogrenme siirecinde
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rehber olan 6gretmen Ogrenciye hazir bilgiyi vermekten 6te 6grencinin bilgiye
ulagsmasina rehberlik eder ve karsilasilan sorunlar karsisinda 6grencilere firsatlar
sunar. Ogretmen siirece tamamen miidahale etmez, 6grenmenin sorumlulugu
ogrencidedir (Unal 1999). Aktif 6grenme yaklasimi c¢ok boyutlu ve
Ozellestirilebilir yapisi ile 6gretmene yiikledigi sorumluluk agisindan geleneksel
ogretim yonteminden daha zorlayicidir. Hazirliksiz baslanmis bir 6gretim stireci
gerek sinif yonetiminde gerekse kazanimlarin aktarilmasinda problemlere sebep
olur.

Alan yazm incelendiginde aktif 6grenme teknikleri kullanilarak yiiriitiilen bazi
akademik calismalar gbze ¢arpmaktadir. Genel olarak yiiriitiilen aragtirmalarin
sonuglari, aktif Ogrenme teknikleri kullanilarak gergeklestirilen 6gretim
faaliyetlerinin Ogrencilerin akademik basari, tutum, bilginin kaliciligi ve
yaraticilik (Aksu 2005; Aydede ve Maytar 2009; Kartal 2007; Siizen 2007),
okudugunu anlama (Ko¢ 2011) gibi degiskenler iizerinde anlamli etkiler
olusturdugunu gostermistir. Ayrica Kalem ve Fer (2003), aktif 6grenme
modeliyle olusturulan 6grenme ortaminin 6grenme, dgretme ve iletigim siirecine
etkisini incelemis ve sonuglar dgrenme, Ogretme ve iletisim siireci agisindan
Ogrenciler {izerinde olumlu etkiler olusturdugunu gostermistir. Giivercin,
Tekkaya ve Sungur (2010) aktif 6grenme stratejilerinin kullaniminin fen
Ogrenimine yoOnelik motivasyona etkisini incelemisler. Sonuglar kullanilan
stratejilerin 6. Sinif dgrencilerinin 6grenme motivasyonlarini olumlu etkiledigini
gostermistir. Son zamanlarda fen ve matematik alani disinda yapilan bazi
calismalar (Baykan, Nacar ve Mazioglu 2006; Mertol ve Yilmaz 2011; Tas
2005) dahi aktif 6grenme tekniklerinin tip, insaat miihendisligi ve 6gretmen
egitimi gibi farkli alanlarda kullanilmasinin hem 6gretim kalitesini arttiracagini
hem de Ggrencilerin dgrendiklerini meslek hayatlarinda hatirlayabileceklerini
belirtmiglerdir.

[lgili alan yazin incelendiginde, aktif grenme teknikleri kullaniminin ilkdgretim
diizeyindeki, 6zellikle soyut islem donemine heniiz ge¢mis 5. sif 6grencileri
tizerinde etkilerini inceleyen ¢ok fazla ¢aligmaya rastlanilamamistir. Bu nedenle
bu calismada aktif Ogrenme teknikleri ile zenginlestirilmis bir &gretim
gelistirilerek, bu yontemin ilkégretim 5. simif Ogrencilerinin Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi akademik basar1 ve tutumlarina etkisinin arastirilmasi
hedeflenmistir. Yasamimizdaki Elektrik Unitesinin calisma konusu olarak
se¢ilmesinin temel nedeni ise, {inite igerisindeki konularm soyut kavramlar
barindirmasi, Ogrencilerin kavrama zorluklari ¢ekmesi ve birtakim kavram
yanilgilarima sahip olma olasiliklarinin yiiksek olmasidir (Ates 2005; Pesman ve
Eryilmaz 2010; Tashdere 2013). Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda asagidaki
problemlere cevaplar aranmasi hedeflenmistir;

e Aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretimin ilkdgretim 5.
siif dgrencilerinin cinsiyet, yas, karne notu (KN), én-tutum (OT), 6n-
basar1 (OB) bagimsiz degiskenleri kontrol edildiginde kolektif olarak
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi akademik basar1 ve iiniteye karsi
tutumlarina etkisi nedir?
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o Aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretimin ilkdgretim 5.
simif dgrencilerinin cinsiyet, yas, KN, OT, OB bagimsiz degiskenleri
kontrol edildiginde Yasamimizdaki Elektrik Unitesi akademik
basarilarina etkisi nedir?

e Aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretimin ilkdgretim 5.
simf dgrencilerinin cinsiyet, yas, KN, OT, OB bagimsiz degiskenleri
kontrol edildiginde Yasamimzdaki Elektrik Unitesine yonelik
tutumlarina etkisi nedir?

Bu calismadan elde edilecek sonuglar fizik egitimi alaninda aktif 6grenme
teknikleri kullaniminin 6grenci basarist ve tutumu tizerine etkisi konusunda ilgili
alan yazina katkilar saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica s6z konusu ¢alismanin
diger arastirmacilara ve 6gretmenlere aktif 6grenme teknikleri ve uygulamalarina
yonelik ipuglar1 verecegi ve sonraki yapilacak yeni caligmalara katkilar
saglayacag diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada on-test, son-test kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilmis
olup, calisma dort haftalik bir dgretim siirecinde gergeklestirildi. Aragtirma
kapsaminda iki ilk6gretim okulundan yansiz atama ile biri deney digeri kontrol
grubu olmak {izere toplam dort simf ¢alismaya dahil edildi. Uygulamalar, deney
ve kontrol gruplarinda kendi simif ogretmenleri tarafindan gergeklestirildi.
Calisma oOncesinde uygulayict 6gretmenler ile goriismeler yapilarak gelistirilen
planlar, etkinlikler ve uygulamalar1 hakkinda egitimler verildi. Her iki guruba da
on-testler uygulanarak ¢aligma basladi. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi deney
grubunda aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis Ogretim yontemi ile
islenirken, kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen 2551
sayili yonergeyi temel alan 2011 fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabinda yer
verilen programa uygun sekilde islendi. Ogretim uygulamalar: bitirildikten sonra
tim gruplara ayn1 anda son-test uygulamalari yapildi. Veriler bilgisayar ortamina
girilerek analiz edildi ve sonuglar yorumlandi.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Burdur ili merkez ilgesindeki tiim ilkdgretim 5. simif
ogrencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise érneklem uygunluguna gore evreni
temsil edecek iki ilkdgretim okulundan secilen toplam dort simiftaki 121 dgrenci
olusturmaktadir. Il merkezinde yaklasik 1032 6grenci bulunmakta olup érneklem
evrenin yaklasik olarak 9%12’sini temsil etmektedir. Caligmaya katilan
Ogrencilerin grup igerisinde ve Ogrenim gordilkleri okullara gore cinsiyet
bazindaki dagilimlar1 Tablo 1’ de verilmistir.
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Tablo 1. Gruplarda Bulunan Ogrencilerin Okul ve Cinsiyete Gore Dagilimlar

Deney Kontrol
Kiz Erkek Kiz Erkek Toplam
n(%) n(%) n(%) n(%)

Okul 1 10 (826) 22(18.18) 16(13.22) 14(1157) 62(51.23)
Okul 2 10(8.26) 18(14.87) 18(14.87) 13(10.74)  59(48.75)
Toplam  20(16.52) 40(33.05) 34(28.09) 27(22.31) 121

Tablo 1’ de goriildiigii gibi, her iki grupta bulunan toplam 6grenci sayilari bir
birine oldukga yakin olmakla birlikte (Ngeney=60, Nkonro=61), 6rneklemin %45’ ini
kiz 6grenciler, %55’ini ise erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirma igin
belirlenen okullardaki 6grenci mecutlart agisindan birinci  okul toplam
orneklemin %48.75” ini, ikinci okul ise 6rneklemin %51.23’tinii olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Calismada iki adet 6lglim araci gelistirilmistir. Bunlar Fen Basar1 Testi ve Fen
Tutum Testi dir. Olgekler ve gelistirilme basamaklar1 asagida kisaca
Ozetlenmistir.

Fen Basart Testi (FBT)

FBT o6grencilerin fen ve teknoloji dersi Yasamimizdaki Elektrik Unitesi ile ilgili
akademik basarilarimi 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir. Testin gelistirilmesi
asamasinda ilk olarak olgiilecek davranislar Milli Egitim Bakanligi {lkdgretim
fen ve teknoloji programi 5. simif Yasamimizdaki Elektrik tinitesi kazanimlari
dogrultusunda tespit edildi. Her kazanimi karsilayacak en az bir soru bulunmasi
kosuluyla ¢esitli kaynaklardan (Zambak, Formiil, Kaynak, Tomurcuk, Damla,
Altin Bilgi, A¢g1 ve Sinav) toplam 20 ¢oktan se¢meli soru belirlenerek taslak FBT
hazirlandi. Daha sonra taslak FBT alaninda uzman bir dgretim iiyesi iki fen ve
teknoloji dersi d6gretmeni ve {i¢ sinif 6gretmenine gerek sekilsel, gerekse igerik
ve uygunluk agisindan degerlendirilmek {izere verildi. Eksik goriillen ya da
diizenlenmesi gereken sorular, uzman gorisleri dikkate alinarak, tekrar kontrol
edilip gerekli diizenlemeler yapildi. Sonrasinda taslak FBT, caligmaya
katilmayan iki farkl ilkdgretim okulundan toplam 140 6 ve 7. sinif 6grencisine
uygulanarak pilot ¢aligma gerceklestirildi. Pilot ¢alisma sonucunda elde edilen
veriler lizerinden ITEMAN programu kullanilarak madde analizi ve giivenilirlik
analizi calismalar1 yapildi. Sonuglar testin i¢ tutarlik katsayisi olan Cronbach
alpha degerini 0=0.78, testin ortalama gii¢liikk indeksini 0.70 ve ortalama ayirt
edicilik indeksini (point biserial) de 0.43 oldugunu gosterdi. Argesti ve Finlay’a
(1997) gore elde edilen o degeri kabul edilebilir sinirlar igerisindedir. Madde
analizi sonuglari ise testin genel olarak ortalama zorluk ve ayirt edicilik
bakimindan uygun oldugunu gostermistir. Bundan dolay1 taslak FBT’ inden
herhangi bir soru ¢ikarimi ya da ilavesi yapilmadan kiigiik sekilsel diizenlemeler
ile test son halini aldi.
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Fen Tutum Testi (FTT)

FTT 6grencilerin Yasamimizdaki Elektrik Unitesine yonelik tutumlarini tespit
etmek amaciyla hazirlandi. FTT’ nin gelistirilme asamasinda oncelikle 40
sorudan olusan ve besli likert tipinde (kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmryorum, kesinlikle katilmiyorum) bir taslak 6lcek hazirlandi.
Daha sonra taslak olcek 5. sinif fen ve teknoloji dersi 6grenme yasantilarini
tanimlama, anlasilir olma, ifade etmek istegi durumu tamimlayabilme gibi
ozellikler bakimindan uzman iki 6gretim tiyesi, iki fen ve teknoloji 6gretmeni ve
¢ smif dgretmeninin goriislerine sunuldu. Elde edilen doniitler dogrultusunda
sekiz maddede diizenlemeye gidildi ve 22 olumsuz ve 18 olumlu maddeden
olusan 40 maddelik likert tipi taslak FTT hazirlandi. Son sekli verilen taslak
Olgek caligmaya dahil olmayan 240 6 ve 7. siif 6grencisine pilot ¢alisma olarak
uygulandi. Olgegin yap1 gecerliligini test etmek i¢in agimlayici faktdr analizi
yapildi. Orneklemden elde edilen verilerin yeterligini belirlemek icin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi yapildi ve bu deger 0.961 olarak bulundu. Faktor
yiikiiniin 0.5 iizerinde olmasi, faktorler igerisindeki soru dagilimimin esit olmasi
ve uzman goriigleri gibi etkenler dikkate alinarak olcekteki soru sayisi 24°e
diisiiriildii. Olgek maddelerine ait ortak varyans degerleri 0.50 ile 0.81 arasinda
degismektedir. Olgekteki maddeler ii¢ faktdr (Yasamimizdaki Elektrik Unitesini
ogrenmeye istekli olma, Yasamimizdaki Elektrik Unitesini sevme ve
Yasamimizdaki Elektrik Unitesini sikict bulma) altinda toplandi. Yapilan analiz
sonucunda birinci faktoér toplam varyansin %26.9° unu, ikinci faktor toplam
varyansin %19.9’unu ve iiciincii faktdr %17.3 {inii agikladii goriildii. Olgegin
alfa gilivenirlik katsayis1 a= 0.96 olarak bulundu.

Ogrenme-Ogretme Materyalleri

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan fen ve teknoloji dersi, Yasamimizdaki Elektrik
iinitesi kazanimlarin1 karsilamak amaciyla c¢esitli 6grenme ve Ogretme
materyalleri hazirlandi. Programda iiniteye ait toplam 16 adet kazanim
bulunmaktadir. Bu kazanimlar iki ana alt baglik altinda (Basit elektrik devresinde
ampullerin parlakligina etki eden faktorler ile basit bir elektrik devresinin
sembolik gosterimi ve devre semalarinin ¢izimi) toplanmustir.

Aktif Ogrenme Etkinlikleri

Deney grubunda aktif 6grenme tekniklerini ders igerisine yedirmek amaci ile
cesitli kaynaklardan (Bellanca 2008; Silberman 2005) 12 adet aktif 6grenme
etkinligi gelistirilmigtir. Bu etkinlikler; Kum Saati, Babamin Isi, Kavram
Haritasin1 Tamamlayalim, Deney-1,V” Diyagrami, Ampullerin Parlaklig:
Sunumu, Calisma Kagidi (Degisken Tiirleri), Simge Adli Sunum, Hangi
Devredeki Ampul Isik Verir, Neden, Bingo ve Tahta At etkinlikleridir.

Ders Planlar:
Ogretim etkinliklerinin saghkli ve arastrma planina uygun sekilde
yiriitillebilmesi igin deney ve kontrol gruplarina yonelik ders planlari gelistirildi.

Hazirlanan planlar asil uygulama baslamadan ii¢ hafta 6nce uygulayici
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ogretmenlere verilerek etkinliklerin uygulanmasi dncesinde bilgi sahibi olmalari
saglandi.

Deney grubu icin hazirlanan ders plani aktif Ogrenme teknikleri ile
zenginlestirilmis 6gretime yonelik gelistirildi. Plana dgrencilerin derslerde gerek
fiziksel gerekse zihinsel olarak aktif katilimlarini saglayacak 12 adet aktif
ogrenme teknigi yedirildi. Kontrol grubundaki ders plani ise Milli Egitim
Bakanhigi tarafindan belirlenen 2551 sayili yonergeyi temel alan 2011 fen ve
teknoloji 6gretmen kilavuz kitabinda yer verilen programa gore diizenlendi.

Power Point Dosyalari

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogretmenlerin derslerini hazirlanan ders
planlarina uygun ve etkili bir sekilde takip edebilmelerine yardimci olmak igin
her iki gruba yonelik birer adet Ders Takip Power Point dosyalar1 hazirland.
Ogretmenlerin derslerinde bu sunumlari yansitarak, konular1 dosya igerisindeki
icerik ve konu sirasina gore takip etmeleri istendi.

Aktif Ogrenme Tamitim Kitapcigh

Deney gurubunda uygulayici 6gretmenler icin aktif 6grenme ve arastirmada
kullamilacak etkinlikler hakkinda genel bilgi vermek amaciyla Aktif Ogrenme
Tanitim Kitap¢igt hazirlandi. Bu kitapgikta Aktif 6grenme nedir? Aktif
Ogrenmenin faydalari nelerdir? Aktif 6grenme simif ortami nasil olmalidir? Aktif
6grenmede 6gretmenin rolil nedir? Aktif 6grenmede 6grencinin rolil nedir? ve
Aktif 6grenmede kullanilan teknikler nelerdir? sorularina cevap verilmistir.
Ayrica ¢alisma kapsamindaki etkinliklerin nasil uygulanacagi nelere dikkat
edilecegi konularinda bilgiler verilerek uygulama yonergeleri sunulmustur.

Gozlem Formlar

Arastirmada Ogretim faaliyetlerinin gelistirilen planlara ne kadar bagh
kalindigin1 (Treatment Fidelity) kontrol etmek i¢in Gozlem Formlar gelistirildi.
Arastirmacilardan bir tanesi uygulayici 6gretmenlerin derslerini takip ederek, bu
formlar1 doldurdu. Ayrica her ders sonrasinda, bu formlar &gretmenlere de
verilerek kendilerinin hedef kazanimlar1 ne oranda gergeklestirdigini belirtmeleri
istendi. Daha sonra arastirmaci ve ogretmenin doldurdugu formlar arasindaki
uyumlar analiz edildi. S6z konusu formlardan bir tanesi Sekil 1’de 6rnek olarak
verilmistir.
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Etkinlik adi: BABAMIN ISI Evet | Kismen Hayir

[y

Baslangic ydnergesi okundu mu?

Sunum yapildi mi?

Benzetimler tahtaya yazildi mi?

Beyin firtinasi teknigi kullanildi mi?

Analoji uygun bir sekilde ifade edildi mi?

Planlara uyuldu mu?

Ggrenci gorugleri alindi m1?

Sureye uygun hareket edildi mi?

O 0o N O g & W N

Etkinlik genel 6zetlenmesi yapildi m1?

s
[=]

Unite sonrasi kartlar tekrar dagitildi mi?

-
-

Etkinligin genel degerlendirmesi 6grencilerle yapildi

mi?

-
[\8)

Ogrencilerin tamami etkinlige katildi mi?

Agiklama

Sekil 1. Ornek Ders Gozlem Formu

Gozlem formlarimin degerlendirilmesinde her soru ii¢ puan Uzerinden
degerlendirilmistir. Evet, cevabi 3, kismen cevab1 2 ve hayir cevabi ise 1 ile
puanlanmustir.

Ogretim Etkinlikleri

Gelistirilen tiim 6grenme ve dgretme materyalleri, calisma baglamadan ii¢ hafta
once uygulayict ogretmenlere verilerek, Ogretmenler aktif Ggrenme, aktif
Ogrenme teknikleri, ¢alismanin nasil gergeklestirilecegi hakkinda iki saatlik bir
egitime tabi tutuldu. Ogretmenlerle karsilikl fikir alis verislerinde bulunuldu.

Deney grubundaki Ogretim etkinlikleri ders planlar1  dogrultusunda
gerceklestirildi. Hazirlanan power point sunulari yansitilarak, Oncelikle
Ogrencilerin 6n bilgileri ortaya g¢ikarilmaya calisildi. Anlatim Oncesi iiniteye
yonelik kavram yanilgilart belirlenmeye ¢alisildi. Daha sonra kazanimlara uygun
gelistirilen etkinlikler 6grencilerin  aktif katilimi saglanarak uygulandi.
Ogrencilerin hem fiziksel, hem de zihinsel olarak aktif olmasi saglandu.
Etkinliklerinin nasil ger¢eklestirildigini daha somutlastirmak i¢in {inite i¢erisinde
kisa bir boliim olan “Tahta At” etkinliginin sunulusu asagida kisaca
Ozetlenmistir:

“Tahta At” hatali bir devrenin g¢alismama nedenlerini belirlemek amaciyla
problem ¢dzme ve beyin firtinasi tekniklerini kapsayan bir etkinliktir. Igerisinde
bir hikdye barindirmakta olup, hikdye kahramani olan Can’in el feneri
caligmamaktadir. Bu etkinlikle birlikte 06grencilerin devre elemanlarini
sembollerle gosterebilmeleri ve basit bir elektrik devresinin ¢alismama
nedenlerinin neler olabilecegi hakkinda fikirlerini sdylemeleri amaglanmustir.
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Ogretmen hikayenin yazili oldugu etkinlik kagidim 6grencilere dagitarak, 6nce
hikdyeyi okumalarmi istemistir. Ogrenciler okumalarini bitirdikten sonra bir de
ogretmen hikayeyi sesli olarak okumus ve Ogrencilerden fenerin calismama
nedenini belirleyip Can’a yardimei olmalarini istemistir. Bunun i¢in fenerin
muhtemel ¢alismama nedenlerini hikdye altindaki bosluga yazmalarini ve bu
durumu aciklayacak devre semalarmi ¢izmelerini istemistir. Ogrenciler
kendilerince devrenin c¢alismama nedenlerini yazmig, olasi problemli devre
semalarini ¢izmislerdir. Bu siiregte 6grenciler devre elemanlarinin gérevlerini
gbzden gecirmis Ve sonrasinda da gorislerini sozlii olarak simif igerisinde
tartismuslardir. Ogrenci goriisleri dogrultusunda devrenin calismama nedenleri
Ogretmen tarafindan tahtaya yazilmig ve olast problemler igin Ogrenciler
tarafindan ¢6ziim yollart gelistirilmistir. Yukarida kisaca agiklandigi gibi deney
grubu 6grencilerine yonelik yapilan biitiin etkinlikler yapilandirmaci yaklagim
temel alinarak, aktif Ogrenme etkinlikleriyle zenginlestirerek Ogrencilere
sunuldu. Kontrol grubunda da kendileri i¢in hazirlanan planlar dogrultusunda
dersler islendi. Bu plan igerisinde de arastirma igin gelistirilen etkinliklere benzer
etkinlikler bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi “Tolga Nerede Hata Yapt1?”
etkinligidir. Deney grubunda uygulanan “Tahta At” etkinligi ile kontrol
grubunda uygulanan “Tolga Nerede Hata Yapt1?” etkinlikleri aym1 kazanimlar1
karsilamak igin kullanilan etkinliklerdir. Ancak deney grubu etkinliginde devre
ile ilgili birden fazla problemi dikkate almalarina karsin (pilin bos olmasi,
anahtarin bozulmus olmasi, ampuliin bozulmus olmasi vb.) kontrol gurubunda
sadece “piller ters bagli” problemi ile karsi karsiya kalmaktadirlar. Yapilan iki
etkinlik iiniteye yonelik ayni amag i¢in hazirlanmig olmasina kargin “Tolga
Nerede Hata Yapt1?” etkinligi beyin firtinasi yapilmasina yeterince olanak
vermemekte ve ogrenciler i¢in yalnizca bir ¢6ziim yolu bulmalarina imkéan
saglamaktadir. Ayrica, deney grubunda uygulama siirecinde toplam on iki
etkinlige yer verilirken kontrol grubunda 6grenci ders kitabi etkinliklerine ek
olarak herhangi bir uygulama yapilmamustir.

Veri Analizi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n ve son-test uygulamalarindan
elde ettikleri puanlarin genel durumlarimi incelemek igin Oncelikle Betimsel
Istatistik analizi gergeklestirildi. Sonrasinda ise, yontemin, cinsiyet, yas, KN,
OT, OB degiskenleri kontrol edildiginde 6grenci basar1 ve tutumlar iizerindeki
etkisini incelemek igin MANCOVA ve devaminda ANCOVA analizleri
yapilmigtir. Caligmada, 0grencilerin son-basari ve son-tutum puanlart bagimh
degisken, kullanilan yontem (Aktif 6grenme teknikleriyle desteklenmis dgretim,
MEB o6gretmen kilavuz kitabina gore Ogretim) bagimsiz degisken (Group
membership), ve OB, OT, cinsiyet, yas, KN potansiyel es-degisken olarak
ongoriilmiistiir. Ogrencilerin yaslar1 yil olarak, KN ise en son dénemde fen ve
teknoloji dersinde 100 {izerinden aldig1 puan olarak analiz edilmistir.
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BULGULAR

Betimsel istatistik Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin 6n ve son-test uygulamalarindan
elde ettikleri puanlarin genel betimleyici istatistik sonuglari Tablo 2’de
verilmistir. Basar1 skorlart maksimum 20 puan {izerinden, tutum skorlar1 ise
maksimum 120 puan lizerinden degerlendirilmistir. Giivenilirlik katsayis1 olan a
degeri son-basari testi igin 0.84, tutum testi i¢in ise 0.96 olarak belirlendi. Tablo
2’den deney grubu 6grencilerinin basar1 ortalamasinin on-testten son-teste 8.30
puan artig gosterirken, kontrol grubu ortalamasinin sadece 1.54 puanlik bir artig
gosterdigi goriilmektedir. Tutum puanlart dikkate alindiginda ise, deney
grubunun ortalamasi On-testten son-teste 0.78 puan artis gosterirken, kontrol
grubu ortalamasinda 2.61 puanlik bir diisiis géze ¢arpmaktadir.

Tablo 2. Gruplardaki Ogrencilerin On ve Son-Testlere Ait Betimleyici Istatistik
Sonuclart

Deney Grubu Kontrol Grubu
On-test Son-test On-test Son-test
Basari testi puanlart
N 60 60 61 61
Ortalama 9.55 17.85 12 13.54
Standart sapma 3.68 1.53 3.75 4.18
Carpiklik 0.60 -1.47 -0.27 -0.67
Basiklik -0.15 -0.39 0.20 -0.46
Tutum testi puanlar
N 60 60 61 61
Ortalama 94.85 95.63 92.07 89.46
Standart sapma 15.29 10.36 13.65 13.94
Carpiklik -1.35 -1.60 -0.40 -0.63
Basiklik 0.74 -0.63 -0.57 -0.21

Cikarsamah fstatistik Sonuclar

[Ik asamada, gruplar arasindaki OB ve OT puan ortalamalar1 arasinda anlamli
farkhiliklarin  bulunup bulunmadigini test etmek icin OB ve OT puanlari
iizerinden ayr1 ayr1 tek yonlii ANOVA analizleri gerceklestirildi. Sonuglar, OB
puanlari arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farkin (F(1, 120) = 12.25,
p<0.05) bulundugunu, fakat OT puanlar arasindaki farkin anlamh (F(1, 120)
=1.12, p>0.05) bulunmadigint gostermistir. Sonraki asamada ise bagimsiz
degiskenlerin potansiyel es degiskenler olabilecegi ve dolayisiyla bagimli
degiskenleri etkileyebilecegi diisiiniilerek, KN, yas, cinsiyet, OB, OT bagimsiz
degiskenleri ile son bagari puanlari (SB) ve son tutum puanlari (ST) bagimh
degiskenleri arasindaki iliskiler Pearson korelasyon iligski analizi ile incelendi.
Cinsiyet ile ST ve SB arasi iligki ¢ift serili kolerasyon ile hesaplanmustir.
Cinsiyet SB aras1 (r= 0,17, n=121, p>0,05) ve Cinsiyet ST arasinda anlamli bir
ilsiki olmadig1 goriilmiistiir. (r= 0,09, n=121, p>0,05). Sonuglar, OT ile ST
arasinda (r=0.701, n=121, p<0.01) ve KN ile SB arasinda (r=0.336, n=121,
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p<0.01) anlamli iligkilerin bulundugunu gosterdi. Bundan dolayi, OT ve KN
caligmanin es-degiskenleri olarak belirlendi ve MANCOVA ve devamindaki
ANCOVA analizlerine es-degisken olarak dahil edildi. MANCOVA 6ncesinde,
analize ait tiim sayiltilar ayr1 ayri test edildi. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini kontrol etmek amaciyla carpiklik, basiklik katsayilarina ve
normal Q-Q plot grafiklerine bakildi. Yapilan analizler sonucunda puanlarin
normal dagilim gosterdigi goriildii. Regresyon homojenligini test etmek i¢in ¢cok
degiskenli regresyon homojenligi (MRC) yontemi kullanarak R? degisimi test
edildi (F(2,115)=0.672 p= 0.513). Analiz sonucunda regresyon homojenliginin
saglandig1 goriildii. Kovaryans esitligini test etmek i¢in Box’s M testi ve
varyanslarin esitligini test etmek i¢inde Levene’s testi gerceklestirildi. Yapilan
testler sonucunda gruplar arasinda gozlenen bagimli degiskenler kovaryans
matris dagilimlarinin esit olmadigi goriilldi. Ancak, Stevens (2002) gruplarda
bulunan 6grenci sayilarinin birbirine denk olmasi veya biiylik olan gruptaki
Ogrenci sayisinin kiigiik olandakine oraninin 1.5 ten az olmasi durumunda bu
varsayimin saglanmamasinin analiz sonuglarini etkilemeyecegini sdylemektedir.
Bu c¢alismada gruplardaki 6grenci sayilart deney gurubunda 61 ve kontrol
gurubunda 60 tir. Oran is€ (Ngeney/Nkontrol) 1.016 olup kovaryans matris
dagilimlarinin esit olmamasimin analiz sonuglarini etkilemeyecegi sdylenebilir.
Aragtirmanin es degiskenleri OT ve KN arasindaki iliski 0.133 olarak diisiik
diizeydedir (Biiyiikoztiirk 2008). Bu ise arastirmanin ¢ok boyutluluk varsayimini
kargiladigimi goéstermektedir,. MANCOVA bagimsizlik varsayimi kapsaminda
gruplarin smav ve not kaygisi yasamamalarina &zen gosterildi. Ogrencilere
verilen doniitler arastirmacinin  gézetimi ve kontroliinde verildi. Yapilan
uygulamalar her asamada bir birinden bagimsiz olarak yapildi ve arastirmaci
ortamla etkilesime girmedi. Sonuglar1 tehlikeye sokacak her hangi bir problem
ile karsilasiilmadi. MANCOVA analiz sonuglar1 Tablo 3’ te verilmistir.
Arastirmanin temel hipotezi “Ogretim yonteminin, cinsiyet, yas, KN, OB ve
OT bagimsiz degiskenleri kontrol edildiginde, birlikte SB ve ST bagimh
degiskenlerine ait ortalama puanlar {izerinde anlamli bir etkisi yoktur” seklinde
kurulmustur. Tablo 3, temel hipotezin 0.05 anlamlilik seviyesinde reddedildigini,
bagka bir ifade ile aktif 6grenme teknikleri ile desteklenmis dgretim yonteminin
5. smf &grencilerinin, OT ve KN degiskenleri kontrol edildiginde,
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi akademik basar1 ve derse yonelik tutumlar:
tizerinde anlamli bir etki olusturdugunu (A= 0.68, p= 0.000) sonucuna
ulagilmstir.

Tablo 3. Deneysel Desenin Etkisine Iliskin MANCOVA Analizinin Sonuglar

Bagimsiz Wilks = Sd1 Sd2 Sig. Eta Gozlenen

degiskenler Lambda Kare Giig
I\f(flfg; 077 2117 2 116 000 027 1.00
Yéntem 068 2613 2 116 000 0.33 1.00
OT 044 6910 2 116 000 050 1.00

N

KN 0.99 0.84 116 0.09 0.04 0.473
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Calismada kullanilan yontemin 6grencilerin son-basari ve son-tutum puanlari
tizerindeki ayr1 ayr etkileri ANCOVA ile incelendi. Tablo 4 ise bu analize ait
ANCOVA sonuglarini gostermektedir.

Tablo 4. Deneysel Desen Degiskenleri Ile Ilgili ANCOVA Sonuglart

v S £ < Gl s
Etki S z ©2 sd 2 E F X P <5
g &9 g g i S5
A A = S L O
Corrected  SB 6163 3 2055 231 037 000  1.00
model ST 95912 3 31971 436 053 000  1.00
_ SB 912 1 1168 131 0.0 000  0.95
intercept
ST 23167 1 23167 316 021 0000 1.00
SB 4079 1 4079 458 028 0000 1.00
Yontem
ST 6498 1 6498 89 007 0004 084

Bagimli degigkenin iki veya daha fazla oldugu durumlarda, bagimsiz degiskenin
her bir bagimli degisken iizerindeki etkisini daha dogru test etmek ve hatayi
minimum diizeye indirmek icin alfa katsayisini bagimli degisken sayisina
bolerek, anlamlilik diizeyini elde edilecek yeni alfa degerine gore karsilagtirmak
gerektigi vurgulanmaktadir (Stevens 2002). Bu nedenle, bu ¢alismada da iki
bagimli degisken bulunmasindan dolayt ANCOVA sonuglart 0.05/2=0.025
anlamhilik diizeyine gore degerlendirildi. Tablo 4 incelendiginde sonuglarin aktif
ogrenme teknikleri ile zenginlestirilerek elde edilen &gretim ydnteminin
ogrencilerin ayr1 ayri hem akademik basarilar1 (F(1,121)=45.8, p<0.025) hem
de tutumlarn (F(1,121)= 8.9, p<0.025) iizerinde anlamli etki olusturdugu
goriilmektedir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde ise yontemin basari tizerindeki
etki biiyikliginin  (°=0.28) biyiik, tutum iizerinde ise diisiik diizeyde
(#%=0.07) bir etki olusturdugu goriilmektedir (Cohen 1988). Baska bir deyisle
Ogrencilerin basarilarindaki varyansin %28'ini ve tutumlarindaki varyansin da
%?7' si aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretim yontemi tarafindan
aciklanmaktadir. Gozlenen giigliik degerinin 1.00 olmasi ise bu c¢alisma
kapsaminda  gelistirilen  yontemin  pratikte  uygulanabilir  oldugunu
gostermektedir.

Gozlem Formlarinin Degerlendirilmesi

Arastirmaci ¢aligma boyunca deney grubundaki uygulayicilart farkli dort ders
stiresince gozlemlemistir. Gelistirilen formlart hem 6gretmen hem de arastirmaci
bagimsiz olarak doldurmustur. Uygulayict 6gretmenlerin formlar: incelendiginde
kendilerinden istenilenleri %96 oraninda gergeklestirdiklerini belirttikleri
goriilmiigtiir. Aragtirmaci goézlemcinin doldurdugu formlar incelendiginde ise
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Ogretmenlerin =~ %89  oraninda plana uygun  Ogretim  faaliyetlerini
gerceklestirdikleri bulunmustur. Elde edilen oran oldukga yiiksek olup, 6gretim
faaliyetlerinin biiyiik oranda ders planlarina bagh kalinarak gergeklestirildigini
gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu caligmanin amaci aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretim
yonteminin ilkdgretim 5. simf &grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Unitesi
akademik basar1 ve tutumlari iizerine etkisini arastirmaktir. Yapilan ¢alisma ve
gerceklestirilen analiz sonuglari, aktif 6grenme teknikleri ile zenginlestirilmis
Ogretim yOnteminin tnite akademik basar1 ve tutumlar iizerinde anlamh etki
olusturdugunu gostermistir. Akademik bagaridaki varyansin %28’ i, tutumdaki
varyansin ise %7’ si kullanilan yontem ile a¢iklamistir.

Arastirma baslangicinda grup ogrencilerinin On-basar1 ortalamalari arasinda
kontrol grubu lehine anlamli bir fark varken uygulama sonrasi gruplar arasi
farkin deney grubu lehine anlamli ¢ikmasi calismada uygulanilan &gretim
yonteminin etkili oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Aktif 6grenme yapilandirmaci
yaklagimin temellerinden beslenmektedir. Etkinlikler 6grencilerin bes duyu
organini  da aktif sekilde kullanabilmelerine imkan saglayacak sekilde
gelistirilmisti. Yapilan etkinlikler 6grencilerin hem bedensel hem zihinsel olarak
derslere aktif bir sekilde katilmalarini sagladi. Yapilan smif i¢i gozlemler
Ogrenme silireci boyunca Ogrencilerin sorgulayarak, tartisarak o6grendiklerini
igsellestirdiklerini ve yapilandirdiklarimi gosterdi. Etkinlikler somuttan soyuta,
bilinenden bilinmeyene sistematik bir sekilde islendi. Ogrencilerin 6n bilgileri
aciga cikarilarak Ogretim siireci baslatildi, potansiyel kavram yanilgilar tespit
edilerek ortadan kaldirllmaya caligildi. Arastirma oncesinde Ogretmelere aktif
ogrenme tekniklerini ders igerisinde nasil kullanacaklari yoniinde verilen
egitimler ve hazirlanan planlar 6gretim siirecinin daha etkili ve akicit olmasini
sagladi. Ogrencilerin de etkinlik siireclerine katilmada oldukga istekli ve gayretli
olduklar1 gozlemlendi. Her ne kadar deney grubu 6grencileri igin hazirlanan
etkinlikler kontrol gurubuna kiyasla daha uzun olsa da deney grubu 6grencileri
kontrol grubundaki arkadaslarina goére tiim faaliyetlere sikilmadan katildilar.
Bazi aktiviteler, 6grencileri grup ¢aligmalarina tesvik ederek bir birlerinden de
Ogrenme firsati sundu. Kontrol gruplarinda ise deney gruplari igin gelistirilen
etkinliklerin higbirisi uygulanmadi. Mevcut etkinlikler gergeklestirilirken
Ogrencilerin deney gurubuna goére daha pasif, konuya yonelik uyarilmighik
diizeylerinin ve smif i¢i etkilesimlerinin olduk¢a diisik oldugu goézlemlendi.
Bunun nedeni o6gretmen kilavuz kitabinda Ogretmenlerin ne yapacagindan
bahsedilmekte fakat etkinlik siirecini nasil yiiriitecegi hakkinda ise ¢ok az ya da
hi¢ Dbilgiye yer verilmemesi olabilir. Ayrica, kontrol grubunda o6grenme
zorluklart ve potansiyel goriilebilecek kavram yanilgilarinin  ortadan
kaldirilmasina yonelik uyarilar, stratejiler yeterince mevcut etkinlikler igerine
yedirilememis durumda. Bu durumlar kontrol gurubunun tutum ve basari
puanlarinin deney gurubundan diisiik olmasinin sebepleri olabilir.
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Bu ¢alisma ile elde edilen sonuglar, alan yazinda belirtilen benzer ¢aligmalarin
sonuglarini desteklemektedir. Akinoglu ve Tandogan (2006), Aksu (2005), Aksid
ve Sahin (2011), Aydede ve Maytar (2009), Duman ve Sahiner (2008), Kartal
(2007), Memnun (2008) ve Ozerbas (2007) yaptiklari caligmalarda bu
caligmadaki gibi aktif 6grenme teknikleri kullanimin 6grenci basarisi tizerinde
olumlu ve anlamu etkiler olusturduklarini belirtmislerdir. Ayn1 sekilde, Siizen
(2007), Aksu (2005) ve Ayva’nin (2005) yaptigi caligmalarda da 6grencilerin
tutumlar1 agisindan aktif 6grenme teknikleri kullaniminin bu arastirmada oldugu
gibi olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigini géstermistir.

Deneysel galismalarda calismanin i¢ gecerliligini (katilimcr 6zellikleri, veri
kaybi, uygulama yeri, Olglim araglarinin uygulanmasi, test uygulama,
beklenilmeyen olaylar, olgunlagma, katilimcilarin tutumlari, 6gretim faaliyetleri)
ve dis gegerliligini (evren ve ekolojik genelleme) etkileyebilecek bir takim
faktorler bulunmaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu ¢alismada,
kullanilan aragtirma deseni, Ol¢iim araglari, hazirlanan ders planlari,
uygulanmasi, derslerin gézlemlenmesi, MANCOVA ve ANCOVA analizleri
caligmanin i¢ gegerliligini tehdit edecek unsurlarin minimum diizeye indirilmesi
icin alman Onemli tedbirlerdendir. Arastirmada, veri kaybi ve o&grencilerin
olgunlagmasi gibi faktorler olumsuz etkiler olusturmadi. Calisma her iki grupta
dort haftalik bir &gretim siirecinde gergeklestirildi. Gerek calisma siiresince
gerekse 6n ve son-test uygulamalart esnalarinda 6grenciler eksiksiz bir sekilde
calismaya katildilar. Gelistirilen 6l¢lim araglart tiim gruplara ayni aragtirmaci
tarafindan ayn1 zaman diliminde standart sekilde uygulandi. Tim gruplar 6n-
testlere tabi tutuldular ve tiim Ogretim etkinlikleri normal siniflarinda ve
herhangi bir sira dist farkindalik hissettirilmeden gergeklestirildi. Calisma
baslangicinda tiim 6grencilere liniteye yonelik tutum testi uyguland: ve sonuglari
ANOVA ile analiz edildiginde grup 6grencilerinin tutumlarinda anlamli bir
farklilik bulunmadi. Ayrica 6grenciler herhangi bir Olgiite gore gruplara
atanmadi. Ogretim etkinlikleri arastirmacilardan biri tarafindan ders gozlem
formlarma gore gozlenerek, Ogretim faaliyetlerinin planlar dogrultusunda
gerceklestirildigi teyit edildi. Calismanin dis gegerliligi ele alindiginda ise;
aragtirmadaki orneklem grubu evrenin yaklagik %12 sini temsil etmektedir.
Deneysel bir ¢alisma i¢in bu oranin evreni temsil edebilecegi diisiiniilmektedir.
Ekolojik dis gecerliligi icin ise, ilkogretim okullarinin gerek simif, gerek
teknolojik gerekse cevresel faktdrleri hemen hemen bir birine benzemektedir.
Ogrenciler ve dgretmenler ayni ders kitaplarmi ve gretim planlarini takip
etmektedirler. Bu sebeplerden dolay1 bu ¢alismadan elde edilen sonuglar benzer
ekolojik, ¢evresel ve teknik donanima sahip ilkdgretim okullarindaki 6grencilere
genellenebilir.

ONERILER

Bu aragtirmanin sonuglari, her ne kadar giincel miifredat ogrenci merkezli
yapilandirmaci yaklasimi temel alsa da, yine de Ogrencileri merkeze alan
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etkinliklerin ve Ogretim materyallerinin gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu
gostermektedir. Ayrica, bu etkinlikler ve uygulamalarinin nasil etkili bir sekilde
gerceklestirilecegine yonelik agiklama ve yonergeler Ogretmen kilavuz
kitaplarina yedirilmeli. Ogretmenlerin aktif grenme teknikleri ve egitim dgretim
ortamlarinda uygulanmalart ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 i¢in hizmet ici egitim
kurslar1 veya gesitli seminer etkinlikleri diizenlenebilir.

Bu caligmada aktif 6grenme teknikleri ile desteklenmis Ogretim yonteminin
ogrencilerin Yasanumuzdaki Elektrik Unitesi akademik basari ve tutumlarina
etkisi incelendi. Bundan sonraki ¢aligmalarda, aymi yodntem kullanilarak
ogrencilerdeki bilgi kalicilign veya varsa kavram yanilgilarinin ortadan
kaldirilmasina olan etkisi incelenebilir. Ayrica, diger fen konularina yonelik aktif
ogrenme etkinlikleri ile 6gretim yontemleri gelistirilerek 6grencilerin s6z konusu
konu ya da linitedeki akademik basari, tutum, bilgi kaliciligi iizerine etkileri
arastirilabilir.
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SUMMARY

Although the needed human qualities differ from past to present, they all are
achieved by education. Especially “learning to learn” is one of the most
important qualifications in education. It is emphasized that individual learning is
essential for effective instruction in all countries. Vast majority of the experts
propose to encourage learners into active teaching learning environments. Hence,
the researchers and educators have developed their teaching activities on the
basis of Active Learning Approach.

Active learning approach originated from the theories of constructivism,
cooperative learning and problem based learning which all use the most
appropriate techniques and environments for students’ learning. In the literature,
there exist various definitions related to Active Learning Approach. One of them
is that; it is the approach in which students realize the desired learning objectives
and make sufficient effort to reach the intended learning goals. The other
definition states that it is a learning model in which the students take their own
responsibility of learning and participate in learning activities by mentally and
physically. In the model, the students continuously evaluate their understanding
to reach permanent learning at the end of the learning period. Active Learning
Approach includes more than 200 techniques; Snowball, Aquariums, skins, flash,
role-plays, Sandwich, Market Place, Butter-bread are only some of them. They
all can be used in the classroom environment.

In the literature, there are some studies that investigated the effect of Active
Learning Techniques on students various skills. They generally reported that use
of Active Learning Techniques in teaching process affected students’
achievements in and attitudes towards the subject positively. They also reported
that use of them affected students’ critical thinking ability, understanding level,
creativity and retention of information as targeted manner. On the other hand the
numbers of related studies in the primary education level were limited.
Especially, investigating the effect of Active Learning Techniques on 5th grade
students’ academic achievements in and towards the subject was crucial because
they are not at the formal operational stage completely. Hence, this study was
aimed to investigate the effect of Treatment Enriched with Active Learning
Techniques on 5th grade students’ achievement in and attitudes towards
“Electricity in Daily Life” unit. This unit was purposively selected, because most
of its concepts are abstract and majority of the students are having learning
difficulties with serious prevalent misconceptions.

A quasi-experimental design was used in the study. Two primary schools with
their two 5" grade classes (one is experimental and the other is control group) in
the center of Burdur participated in the study. The classes were randomly
assigned as experimental and control groups. 121 students from these schools
formed the sample of study. There are approximately 1032 5" grade students in
the city center. Hence, the sample constituted 12% of the population. An
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achievement test and an attitude scale were developed by the researchers by
conducting pilot studies. They were administered as pre and post-tests. While the
experimental group instructed with the Instruction Enriched with Active
Learning Techniques, the control groups were taught according to the
conventional lecturing method developed based on directive numbered 2551 by
the Ministry of Education. Various teaching learning material (lesson plans for
both control and experimental groups, active learning activities, active learning
booklet, power point files, observation check lists) were developed and applied
during the four-week treatment period.

The data was inserted into MsExcel and Statistical Package Program (SPSS) and
analyzed via MANCOVA and follow up ANCOVA. In the study there were two
dependent variables (Students’ post-achievement scores and post-attitude scores)
and six independent variables (method, pre-achievement scores, pre-attitude
scores, gender, age, report grades). Method (Instruction Enriched with Active
Learning Techniques, Conventional Lecturing) was the group membership. The
age was students’ age in terms of year and the report grade was students’ Science
and Technology course grades at the latest reports. The achievement and attitude
scores were the scores obtained from achievement and attitude scales
respectively. Initially ANOVA was conducted whether significant differences
exist between groups’ pre-achievement and pre-attitude mean scores. The results
denoted that there was no significant difference between groups’ pre-attitude
scores but a significant difference was found between groups’ pre-achievement
means scores in favor of the control group. In the study the independent
variables of pre-achievement, pre-attitude, gender, age and report grade were
considered as the potential covariates of the study. Hence a correlation analysis
was conducted between independent variables and dependent variables. The
results denoted that both pre-attitude scores and report grades correlated
significantly with at least one of the dependent variables. Thus, students’ pre-
attitude scores and report grades were accepted as the covariates of the study for
the following statistical analyses. The main effects of treatment on post-test
scores were examined via MANCOVA and follow up ANCOVA with pre-
attitude and report grades used as covariates.

The results indicated that the Instruction Enriched with Active Learning
Techniques is likely to be effective for increasing 5" grade students’
achievement in and attitudes towards “Electricity in Daily Life” unit.

This study was conducted to investigate the effect of Instruction Enriched with
Active Learning Techniques on 5th grade primary school students’ achievement
in and attitudes towards “Electricity in Daily Life” unit. The results indicated
that the developed instruction affectes students’ both achievement and attitudes
towards the unit. This finding supported the results of the previous studies which
used active learning techniques in their treatments. It is thought that, similar
active learning techniques would be developed and used while teaching the other
5™ grade physics topics in Science and Technology lessons. It is hoped that the
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findings of current study would make significant contributions to the literature
about the effects of the treatments enriched with Active Learning Techniques.



