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Siirdiriilebilir Kalkinma Egitimine Yonelik Inanclar:
Ol¢ek Gelistirme Calismasi
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0z

Insanlarm doga, ekonomi ve toplumla olan iliskilerinin siirdiiriilebilir olmasi, eski yillara
oranla ¢ok daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bunun bir sonucu olarak, Ogrencileri
stirdiiriilebilir kalkinma bilinci ile yetistirmek hedeflenmektedir. Bu hedefe ulagsmak icin
de 6gretmenlere onemli roller diismektedir. Bu calismada ilkogretim ogretmenlerinin
stirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglarina dair 6lgek gelistirme amaglanmustir.
Caligma iki asamadan olusmustur. Birinci asamaya 211 6gretmen adayi katilmig ve elde
edilen veriler, dlgegin Onciil versiyonunun yap1 gegerliginin degerlendirilmesi igin
kullanilmigtir. Uygulamanin ikinci agamasina ise Eko-Okullar ve Yesil Kutu egitim
faaliyetlerine katilmig 210 ilkogretim ogretmeni dahil olmustur. Elde edilen veriler
dogrulayici faktdr analizi, aynilik ve ayirt edicilik gegerligi analizleri ve madde analizleri
ile incelenmistir. Sonuglar otuz iki madde ve ii¢ faktorden olusan siirdiiriilebilir kalkinma
egitimine yonelik inanglar 6l¢eginin gecerlik ve glivenirligini desteklemistir.

Anahtar kelimeler: Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, inanglar, ilkdgretim 6gretmenleri.

Beliefs on Education for Sustainable Development:
Scale Development Study

ABSTRACT

For humans, having relationship with nature, economy and society which is sustainable is
currently more of importance compared with the previous years. Consequently, it is aimed
to equip students with awareness towards sustainable development. In order to achieve
this target, teachers have significant responsibilites. The purpose of this study is to
develop a valid and reliable scale to assess elementary teachers’ beliefs on education for
sustainable development. The study consists of two phases. In the first phase, 211 pre-
service elementary teachers participated to the study, and the data were initially analyzed
by exploratory factor analysis. In the second phase, the scale was administered to 210
elementary school teachers participating eco-school and green package teacher training
program. Data were analyzed by confirmatory factor analysis, discriminant and
convergent validity analyses and item analysis. The results indicated that beliefs on
education for sustainable development scale, including thirty two items and three factors,
is a valid and reliable scale.
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GIRiS

Her ne kadar 17. yiizyildan itibaren ilk isaretleri ortaya ¢ikmus olsa da (Mittler,
2001), 20. yiizyil kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin incelmesi, hava kirliligi gibi
cevresel sorunlar ile hizli niifus artis1, aglik ve gd¢ gibi sosyo-ekonomik
sorunlarin géz ard1 edilemez bir sekilde ortaya ¢iktigi donem olmustur. Tiim bu
sorunlar aslinda insanoglunun gelisme ve kalkinma cabalari sirasinda dogal
yasama yapmis oldugu miidahalelerin olumsuz bir yansimasi oldugu
diisiiniilmektedir. Insanoglu karsilastigi bu sorunlardan kurtulmak icin ¢oziim
yollar1 da aramustir. Bunun sonucu olarak, gelecek nesillerin ihtiyaglarini géz
oniinde  bulunduran insanlarin  yasam kalitesini  arttirirken  doganin
yaganabilirliginin ve giizelliginin korunmasini saglayan ‘siirdiiriilebilir kalkinma’
seklinde yeni bir bakis agis1 ortaya atilmistir. Bir sonraki adimda ise bu anlayigin
yayginlastirilmast hedeflenmistir. Egitimin insanlarin bu yeni bakis agisini
Oziimseyip yasam bigimlerini bu dogrultuda diizenleyebilmelerini saglamada
oynayacagi kilit rol Giindem 21 (UNCED, 1992), Johannesburg Deklarasyonu
(WSSD, 2002) gibi bir¢ok uluslararasi raporda vurgulanmistir.

Strdiiriilebilir kalkinma egitimi (SKE), bireylerin sistematik ve yenilik¢i
diistinme yetileriyle siirdiiriilebilir eylemleri gerceklestirmelerini saglayan ve
refah iginde ihtiyaglarini karsilayabilmeleri i¢in onlara gerekli bilissel, duyussal
ve devinissel donanimlari (bilgi, beceri, tutum, degerler gibi) sunan kesintisiz bir
egitim olarak tamimlanmaktadir (UNECE, 2005). Bu egitim dogrultusunda,
bireyler ve toplumlar siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini g6z Oniinde
bulundurarak bilingli kararlar almay1 hedeflemektedirler. Cevresel farkindalik
olusturmak, bireyleri olumlu tutum ve degerlerle donatmak ve becerilerini
gelistirerek uygun davranislarin  ortaya ¢ikmasini saglamak, bu egitimin
hedeflenen ¢iktilari arasinda yer almaktadir.

Siirdiiriilebilir kalkinma egitimi biitlinciil ve disiplinler arasi olma, degerlere
odaklanma, elestirel diislinmeye ve problem ¢dzmeye yoOneltme, ¢ok sayida
Ogretim yontemi kullanmayi1 gerektirme, katilimci bir karar verme siirecine
tesvik etme, uygulanabilirlik ve yerelligi 6n plana ¢ikarma olmak iizere yedi
temel Ozellige sahiptir (UNESCO, 2005). Sosyal, ekonomik, teknolojik ve
gevresel unsurlarin i¢i ice gectigi karmasik sorunlar siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi siirecinde degerlendirilmekte ve bu sorunlara ¢6ziim yollar
aranmaktadir. Bu tiir zorlu sorunlarin incelenmesi ve ¢6ziim bulunmasi tek bir
uzmanlik alantyla miimkiin olmamakta, birden fazla alandan insanlarin ortak
caligmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Siirdiiriilebilir  kalkinma  egitiminin
icerigindeki bilgi fen, sosyal ve beseri bilim dallarinin da i¢inde bulundugu
birden fazla disiplin tarafindan beslenmektedir. Dolayisiyla siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi tek bir 6grenme alaniyla degil, birden fazla 6grenme alaninin
biitinlesmesine ve bireylerin disiplinler aras1 ¢aligmasina ihtiyag duymaktadir.
Bu durum aymi zamanda Ogrencilerin c¢evresel, sosyal ve ekonomik sistemler
arasinda baglant1 kurabilmeleri i¢in sistematik ve biitlinciil bir bakis agisina sahip
olmalarmi gerekli kilmaktadir. Bunu saglayabilmek icin 6grencilerin genis bir
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yelpazede kavram ve materyal ile tanigtirilmasi, kavramlar arasindaki iliskili ve
iligkisiz durumlarin belirtilmesi ve sabit durumlar yerine dinamik yapi ve
stireclerin vurgulanmasi 6nerilmektedir. (Warburton, 2003).

Biitiinciil olmasinin yaninda degerler de siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin
yapisindaki ana unsurlardan birini olugturmaktadir. Bu degerler dogaya saygi ve
sorumluluk, hosgoriilii olma, c¢evresel duyarlilik, sosyal adalet, esitlik ve
ekonomik refah gibi genis bir yelpazede yer almaktadir (UN, 2000).
Siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik olarak her tiirlii egitim uygulamasinda bu
degerlerin g6z Oniine alinarak gergeklestirilmesi gerekmektedir (UNESCO,
2005). Bireylerin sahip olduklar1 degerlerin siirdiiriilebilir kalkinma agisindan
istendik bir sekilde degismesi, onlarin davraniglarinda da olumlu bir degisime
yol acaca@i disiiniilmektedir (Leiserowitz, Kates & Parris, 2006). Bireylerin
kendi yasantilarinin sonucunda, gevresindeki modellerden gbzlemleyerek ya da
dogrudan kendilerine asilanmasi sonucunda kazanacaklar1 bu degerler
stirdiiriilebilir yagsam tarzlarinin olusmasini saglayacaktir.

Stirdiiriilebilir kalkinma egitimi bireylere sadece belirli bilgilerin aktarilmasini
degil, onlara gerekli becerilerin, degerlerin ve uygun bir bakis agisinin
kazandirilmasimt da amaglar (Hopkins ve Mckeown, 2002). Bu amaca
ulasabilmek i¢in ise farkli 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi
stirdiriilebilir kalkinmanin bir 6zelligi olarak belirtilmigtir (UNESCO, 2005). Bu
egitim i¢in kullanilan 6gretim yontemleri 6grenciyi merkeze alan ve etkilesime
6nem veren yapilandirmaci 6grenme kuraminin 6zelliklerini yansitan siiregleri
icerir (Corney ve Reid, 2007). Birgok ¢alismada sorgulamaya dayali dgretim,
tartigma, saha caligmalari, drnek olaylar ve deneysel etkinlikler gibi dgretim
yontemlerinin geleneksel dgretim yontemlerine kiyasla siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi acisindan daha uygun oldugu vurgulanmistir (Corney ve Reid, 2007;
Corney, 2006). Tiim bu 6gretim yontem ve teknikleri 6grencilerin becerilerinin
gelismesi ve kendi diisiincelerini agiklayabilmeleri ve degerlendirebilmelerine
zemin hazirlamaktadir (Hicks, 2002).

Stirdiiriilebilir kalkinma egitimi igin kullanilabilecek fazla sayida 6gretim
yontem ve tekniginin olmasi ayni zamanda bunlar arasinda bir tercih yapmay1 da
gerektirmektedir. Bunun yaninda, ele alinacak konular, kullanilacak materyaller
gibi hakkinda karar verilmesi gereken durumlar bulunmaktadir. Siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi bu tiir karar verme siireglerinde Ogrencilerin siirece aktif
katilimlarim beklemektedir. Ogrencilerin bu siireclere aktif olarak katilmalar,
ogrencilerin kendi istek ve ihtiyaglarina gore yapacaklari tercihler ile en uygun
O0grenme ortamini olugturmaktadir.

Gorildigi tlizere slirdiiriilebilir kalkinma egitimine dair 6zelliklerin hem ¢esitli
raporlar ve bildirilerde hem de bu konuda caligan bilim insanlar1 tarafindan
aciklandigr  goriilmektedir. Fakat hedeflenen bu Ozelliklerin = egitim
uygulamalarina gecirilmesi ve siirdiiriilebilir kalkinma dogrultusunda ilerleme
saglanmasi beklentilerin ¢ok gerisinde kalmistir. Egitim programlarinda yeterli
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diizeyde yer verilmemesi, siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin karmasik olusu,
gerekli finansal kaynaklarin ve egitimsel ara¢ ve gereclerin olusturulamamasi,
toplumsal katilimin saglanamamasi gibi sayisi artirilabilecek birgok faktor
strdiiriilebilir kalkinma egitiminde istenilen noktaya gelinememesinde rol
oynamaktadir (McKeown, Hopkins, Rizzi ve Chrystalbridge, 2002).

Strdiiriilebilir  kalkinma egitimi adina sunulan imkanlarin = sinirliligt
diistintildiiginde, mevcut imkanlarin en iyi sekilde degerlendirilmesi igin
ogretmenlere onemli gorevler diismektedir. Ogretmenden, siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi siirecinde Ogrencinin yetenek ve oOzelliklerini géz oniinde
bulundurarak gerekli uygulamalart gergeklestirmesi beklenmektedir. Bunun igin
ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma konularina yonelik yeterli diizeyde bilgi
birikimi (Summers, Corney ve Childs, 2003) ve olumlu tutumlara (Winter ve
Firth, 2007) sahip olmalarmin gerektiginin alti ¢izilmigtir. Bunlarin yaninda
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan Ogretmenlerin inanglarinin da goz
oniinde bulundurulmahdir. Ogretmenlerin 6gretim siirecindeki uygulamalari
sahip olduklar1 inanglar ile yakindan ilgilidir (Nespor, 1987). Buna gore,
Ogretmenlerin olumlu inanglar1 egitim uygulamalarinin hayata gecirilmesini
kolaylastirmaktadir. Ogretmenlerin egitim ile ilgili sahip olduklari olumsuz
inanglar ise egitim uygulamalarinin etkin bir sekilde ortaya konulmasini
engellemektedir. Ogretmenlerin belirli bir konu alam ile ilgili olan inanglar:
onlarin hangi konuyu 6gretip hangi konuyu atlayacaklar1 ve hangi konuya ne
kadar zaman ayiracaklart gibi giinliik kararlarim1 da etkilemektedir (Cronin-
Jones, 1991). Ogretmenler herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarinda sahip
olduklar1 inanglar1 dogrultusunda karar almakta (Shavelson ve Stern, 1981) ya da
bir bilgiye sahip olsalar bile vermis olduklar1 kararlar inanglarinin etkisi altinda
kalmaktadir (Nespor, 1987).

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglar1 iizerine
yapilan g¢aligmalara bakildiginda hem nitel hem de nicel yaklagimlarin tercih
edildigi goriilmektedir. Bu caligmalarda inang olarak tanimlanan psikolojik
yapinin farkli isimlerde (goris, algi, tutum vb.) isimlendirildigi ve kimi
caligmalarda bu yapiya iligkin herhangi bir tanimlamanin da yapilmadig
goriilmiistir. Inancglarm  degerlendirilmesine yénelik odlgek  gelistirmenin
amaglandigl bu ¢alismada ise inanglar, insan davranislarina yon verdigi kabul
edilen digiincelerin yap1 ve igerigini belirleyen psikolojik yapilar olarak
gorilmistir (Bryan, 2012). Bununla birlikte objektif gercekler yerine bireylerin
degerlendirme ve yargilamalarina dayandiklar i¢in bilgiden (Pajares, 1992),
duyussal degil biligsel yapi olduklari i¢in de tutumlardan ayrildiklar1 (Fishbein,
1967) kabul edilmistir. Bu ¢alisma ile gelistirilen 6lgekte yer alan maddelerin
belirlenmesinde bu bakis agilar1 dikkate alinmustir.

Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma egitime ydnelik inanglarii belirlemeye
yonelik olan ¢aligmalarin genel olarak az sayida katilimciyla gergeklestiren nitel
caligmalar oldugu goriilmektedir.  Yapilan incelemede, 06gretmenlerin
sirdiiriilebilir ~ kalkinmaya  yonelik  inanglarim1  anlamaya  yonelik
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kullanilabilinecek az sayida olgek saptanmistir. Yang, Lam ve Wong (2010)
tarafindan Cin’de cografya dgretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine
yonelik inanglarini belirlemek {izere gelistirilen dlcek, on i madde ve “glinliik
yasamla uygunluk”, “biitiinlesmis Ogretim” ve “Ogrencilerin gelecekteki
ihtiyaglar” seklinde isimlendirilen ii¢ faktérden olugmustur. Boon (2011) ise
Ogretmen adaylarinin sahip olduklari 6z-yeterlilik inanglarini aragtirmak igin yedi
maddelik bir olgek kullanmigtir. Bu o6lgeklerdeki maddeler incelendiginde
ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglarmin bir parcgast
olarak goriilebilecek bazi durumlari (6r; dgretim programlari, farkli disiplinlere
entegrasyon) Olcebilecek maddelerin olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
Olgegin sadece belirli branstaki Ogretmenlere yonelik olarak hazirlanmasi,
Olcegin genis kitleler i¢in kullanilmasini sinirlamaktadir.

Bu c¢alisma, iilkemizdeki her daldan O6gretmenin siirdiiriilebilir kalkinma
egitimine yonelik inanglarini belirlemeye yonelik bir 6lgege olan ihtiyaca
dayanmaktadir. Bu baglamda uluslararast raporlardaki siirdiiriilebilir kalkinma
egitimine yonelik biitiinciil, deger odakli, katilimci, yerel ve uygulanabilir olma;
elestirel diisiinmeye tesvik etme ve farkli ogretim yoOnetmelerini gerektirme
seklinde belirlenen temel 6zelliklerden referans alan ve daha dnce yapilan nitel
caligmalarda sorgulanan siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde 6gretmenin roli,
miifredat, uygun 6gretim yontem ve teknikleri, sinif atmosferi nasil olmalidir
seklindeki sorunlari igeren yeni bir 6l¢ek gelistirmek amaglanmistir.

YONTEM

Alanyazin Taramasi

Olgek gelistirme calismasima ilgili alanyazinin taranmasi ile baslanmistir.
Siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik nicel ¢aligmalarda kullanilmis dlgekler
(Qablan, Al-Ruz ve Khasawneh, 2009; Yang ve digerleri, 2010) ¢esitli nitel
caligmalarda elde edilen bulgular (Corney, 2006; Summers ve digerleri, 2003;
Taylor, Nathan ve Coll, 2003; Winter ve Firth, 2007) ve farkli alanlarda yapilan
Ogretmenlerin 6gretim inanglarina yonelik ¢aligmalardan (Alpaslan, Isiksal ve
Haser, 2013) faydalamilmistir. Bu taramanin sonucunda 35 maddeden olusan
Likert tipinde bes secenekli dlgek olusturulmustur. Olcek goriiniis ve kapsam
gegerligi  agisindan, siirdiirillebilir  kalkinma egitimi ile ilgili ¢aligmalar
yiirlitmekte olan iki uzman ve 6gretmen inanglari iizerinde ¢alisan bir uzman
tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin degerlendirmesi dikkate alinarak bazi
maddelerde diizeltmeler yapilmistir.

Calisma Gruplan

Sirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglar 6lgeginin giivenirlik ve
gecerliginin arastirildign bu calismada iki farkli &rneklem kullamlmustir. ilk
orneklem Ogretmen yetistirme programlarinda 6grenim goren toplam 210
O0gretmen adaymmdan olugmaktadir. Caligmada kullanilan ikinci 6rneklem ise
farkli sehirlerde gérev yapan 211 ilkdgretim dgretmenini icermektedir. Olgek
gelistirme calismalarinda 6lgek maddelerinin uygulanacag: farkli 6rneklemlerin,
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oOlgiilecek ozellikler bakimindan benzer 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir.
Bu calismanin siirdiiriilebilir kalkinma egitimi inanglarim1 6l¢gmeye yonelik
oldugu disiiniildiglinde, c¢aligmaya katilacak olan farkli orneklemlerdeki
bireylerin stirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan yeterli bilgi birikimine sahip
olmas1 gerekmektedir. Fakat iilkemizde, Ogretmen yetistirme programlarinda
stirdiiriilebilir  kalkinma  egitimine y6nelik yiritilen zorunlu dersler
bulunmamaktadir. Bununla birlikte sinirh sayida proje ve programlarin
stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik egitim acisindan 6gretmenleri destekledigi
anlasilmigtir. Bu faaliyetlerin de sayica az olmasi beraberinde az sayida
Ogretmenin bu tiir faaliyetlere ulasabilmesine neden olmaktadir. Bu durum genel
olarak Ogretmenlerimizin siirdiriilebilir kalkinma ve bu alandaki egitim
hakkinda gerekli bilgi ve yetenege sahip olmayabileceklerini diisiindiirmiistiir.

Siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik bilgi sahibi 6gretmen sayisinin ¢ok
fazla olmamasi nedeniyle ¢aligmanin 6n uygulamasinda dgretmen adaylarindan
faydalanilmistir. Yapilacak olan 6n caligmalarda ogrenciler gibi daha kolay
ulasilabilir rastgele orneklemin segilmesinin genellikle yeterli olacagi ancak
orneklemdeki katilimcilarin ¢aligma konusu ile ilgili gerekli 6zellikleri
tagimasinin gerektigi vurgulanmistir (Netemeyer, Bearden ve Sharma, 2003). Bu
hususlar goz oniinde alinarak bu c¢aligmanin 6n ve ana uygulamasinda tercih
edilen oOrneklemlerin ¢aligma konusu olan siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
inanglart agisindan nasil bir ortak paydada bulusmalarinin gerektigi irdelenmistir.
Buna gore bu calismada yer alan bireylerin, siirdiiriilebilir kalkinmaya ve
stirdiiriilebilir kalkinma egitimi siirecine karsi agina olmalar1 gerektigi
ongoriilmiistir.

On calisma grubunda bulunan 6gretmen adaylarimin siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi siirecine asinaligi, 6grenim gordiikleri sinif seviyesi dikkate alinarak
belirlenmistir. Ogretmenlik meslegini icra etmeye daha hazir olduklari ve
ogretmenlik meslegi hakkinda daha fazla sayida ders aldiklari i¢in ¢aligmaya
katilan bireylerin tamami tiglincli ve dordiincii simif Ogrencileri arasindan
secilmistir. Ogretmen adaylarmin igerik bilgisi ise siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda ders alma durumlari, siirdiiriilebilir kalkinmaya dair algilar1 goz
Oniline almmigtir. Lisans egitimi siirecinde siirdiiriilebilir kalkinma ile iligkili
herhangi bir ders almayan ve siirdiiriilebilir kalkinma hakkinda kendisini yeterli
gérmeyen 6gretmen adaylariin bu ¢alismaya katilmasi uygun goriillmemistir.

Ana uygulamaya katilan bireyler hali hazirda 6gretmenlik meslegini icra
ettiklerinden dolay1 pedagojik agidan herhangi bir 6lgiite tabi tutulmamislardir.
Fakat siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin yeni olmasi ve iilkemizde egitim
fakiiltelerinde bu kavram ile ilgili standartlasmis egitimlerin ¢ok yaygin
olmamasindan dolay1r Orneklem belirlemede Ogretmenlerin siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi icerigine dair bilgilerinin aragtirilmasi gerekliligi ortaya
cikmigtir. Yapilan inceleme sonucunda iilkemizde siirdiiriilebilir kalkinma
egitimine dair Ogretmenlere gerekli bilgi ve beceriyi kazandirmaya yonelik
olarak ¢esitli projelerin oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, toplamda 13 farkli
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Ogretim alanindan, Eko-Okullar projesinin koordinator 6gretmenleri ile Yesil
Kutu projesinin &gretmen egitimi seminerlerine katilan &gretmenler bu
calismaya katilimci olarak se¢ilmistir.

BULGULAR

On Uygulama
On uygulama sonucunda elde edilen verilerle dlgegin giivenirligi ve gegerligi
incelenmistir. Bu kapsamda giivenirligini aragtirmak i¢in Cronbach Alpha degeri
hesaplanmis, yap1 gecerligini aragtirmak icin agimlayici faktér analizi
uygulanmistir.

Analizlere Olgegin giivenirligine yonelik olarak yapilan incelemelerle
baglanmisgtir. Bu amagla yapilan incelemede Cronbach Alpha degeri .848 olarak
bulunmustur. Bu rakam DeVellis (2003) tarafindan ortaya konulan kabul
edilebilir giivenirlik degeri .70’in istiinde oldugundan o&lgegin genel olarak
giivenirliginin yiiksek oldugu gorilmistiir. Yapilan bir baska inceleme ise
diizeltilmis madde toplam korelasyonlarina yonelik olmustur. Diizeltilmis madde
toplam korelasyonu bir maddenin ayn1 6l¢ekteki diger maddelerin olusturdugu
toplam puan ile olan korelasyonunu gostermekte olup, bu degerin .30’un altinda
olmasi, maddenin iginde bulundugu yapiytr temsil etmedigi olarak
yorumlanmaktadir (Pallant, 2011). Bu baglamda yapilan incelemede 6lgekteki
tiim maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonunun .30 degerinin {istiinde
oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik
inanglar 6lgeginin giivenirligini desteklemistir.

Olgegin giivenirlik analizinden sonra agimlayici faktdr analizi temel bilesenler
yontemi ile uygulanmustir. Yapilan 6n analizlerde Bartlett testinin sonucu
istatistiksel olarak anlamli (y2= 2142,710, p=.000), Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
degeri ise .875 olarak bulunarak, verilerin analize uygun oldugu anlagilmistir.
Faktor sayisint belirlerken faktér 6z degerleri (Eigenvalue), yamag birikinti
grafigi ve Monte Carlo PCA programi ile gerceklestirilen paralel analiz sonuglari
dikkate alinmigtir. Faktér 6z degerlerinin incelenmesi sonucunda, degeri birden
biiyiik olan dokuz faktoriin olustugu goriilmiistiir. Buna kargin yamag birikinti
grafigi ve paralel analiz sonucunda 6l¢egin toplam varyansin %40.65°lik kismini
aciklayan iki faktérden olustugu anlasilmistir. Sosyal bilimler alanindaki
calismalar i¢in agiklanan toplam varyansin yiiksek ¢ikmamasi siklikla rastlanan
bir durumdur. Nitekim bu alanda yapilan ¢alismalar agisindan agiklanan toplam
varyansin %40 ile %60 arasinda olmasinin yeterli oldugunun alti ¢izilmistir
(Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988). Calismada bulunan %40.65’1lik deger
bu acidan kabul edilebilir bir degerdir. Olgekteki faktorler incelendiginde ise
birinci faktoriin %32.21°lik bir varyansi, ikinci faktoriin ise %8.44°lik bir
varyansi agikladigi goriilmiistiir.

Analizin bir sonraki agamasinda egik dondiirme teknigi uygulanarak maddelerin
faktor yiik degerleri ve bu degerlerin sadece bir faktorle yiiksek iligkili olup
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olmadig1 incelenmistir. Bu inceleme esnasinda faktor yiikii .32 degerinin altinda
olan veya birden fazla faktordeki yiik degerlerinin arasindaki fark .10°dan daha
az olan, yedi madde 6lgekten sirayla atilmistir. Bu iglemlerin ardindan 28 madde
ve iki faktérden olusan 6lgek elde edilmistir.

Bu iki faktor incelendiginde birinci faktoriin, stirdiiriilebilir kalkinma egitimine
dair 6gretim yontemlerini, egitim programlarindaki 6nemini ve bu egitimin
potansiyel faydalarini igceren maddeleri kapsadigi icin “siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi uygulamalarma yénelik inanglar (UYI)” seklinde isimlendirilmistir.
Ikinci faktér ise siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin kendi dogasindan ve dgretim
uygulamalarindan kaynaklanan zorluklari 6n plana g¢ikardigt i¢in bu faktorde
“siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde simirliliklara yonelik inanglar (SYI)’olarak
adlandirilmustir.

Yirmi sekiz maddeden olusan 6lgege son seklini vermeden Once, agimlayici
faktor analizi sonucunda oOlgekten cikartilmasi gereken yedi madde tekrar
incelenmistir. Bunlarin i¢inde “Okullarda verilen egitim &grencilerde
stirdiiriilebilir kalkinmaya dair duyarlilik gelistirmek igin yeterlidir”, “Ders
kitaplarindaki etkinlikler siirdiiriilebilir kalkinma egitimi agisindan yeterlidir”,
“Egitim programlarinda siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yeterli diizeyde yer
ayrilmistir”, ve “Ogretmenlere siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile ilgili yeterli
bilgilendirme saglanmaktadir” seklindeki dért maddenin siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin mevcut egitim sistemi igindeki durumuna ydnelik oldugu
anlagilmistir. On uygulamanin yapildigi 6gretmen adaylarmin gok kisitl bir
sekilde okul ortaminda bulunmalar1 ve 6gretmenlik meslegini resmi olarak icra
etmemelerinden dolayi, bu maddelerin herhangi bir faktére kabul edilebilir
diizeyde yiiklenmedigi distiniilmiistir. Bu dort maddenin siirdiriilebilir
kalkinma egitimi tizerinde ¢aligan aragtirmacilara saglayacagi muhtemel bilgiler
gdz Oniinde tutularak ana uygulamada da dlgekte yer almasina karar verilmistir.
Ana uygulamada 6gretmenlerin katilimiyla birlikte bu dort maddenin ortak ve
farkli bir faktor altinda toplanacagi ongdriilerek “ilkogretimde siirdiiriilebilir
kalkinma egitiminin etkinligine yonelik inanglar (EY1)” isimli bir faktor altinda
6l¢cekte yer bulmustur.

On uygulamanin sonucunda yapilan incelemeler sonucunda siirdiiriilebilir
kalkinma egitimine ydnelik inanglar Slgeginin ii¢ faktorlii (SYI, UYI, EYI)
oldugu hipotezi ortaya atilmistir. Olgekteki SY1 ve UYT varligina yonelik hipotez
yapilan agimlayict faktor analizi sonuglari ile desteklenirken, EY1 faktoriiniin
varligina yonelik hipotez ise siirdiiriilebilir kalkinma egitimi {izerine uzman olan
aragtirmacilardan alinan goriiglerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmustir.

Ana Uygulama

Ana uygulama sonucunda 211 ilkdgretim 6gretmenlerinden elde edilen veriler
kullamlarak 6lgegin giivenirligi ve gegerligi arastirilmstir. Olgegin giivenirligi,
6lgegin genelinin ve faktorlerinin Cronbach Alpha degerinin hesaplanmasiyla ve
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madde analizleriyle; 6l¢egin gecerligi ise dogrulayici faktor analizi, ayirt edicilik
ve aynilik gegerligine dair analizlerle aragtirtlmistir.

Aynilik Gegerligi (Convergent Validity)

Aynilik gegerligi, dlceklerin gecerligini gostermekte kullanilan yontemlerden
biridir. Hair, Black, Babin, ve Anderson (2010) aynilik gegerliginin gostergesi
olarak ii¢ yonteme isaret etmektedir. Buna gore bir faktdriin altinda bulunan
maddelerin faktorle olan yiik degerlerinin anlamli olmasi gerekmektedir. Fakat
maddelerin anlamli yiik degerleri tek basina yeterli olmayip, bu degerin .50 veya
iizerinde olmast beklenir. Aynilik gegerligi incelenirken bakilabilecek ikinci
nokta ise ortalama agiklanan varyansin (average variance extracted, AVE)
hesaplamasi olmaktadir. Aym faktor altinda bulunan maddelerin standartlagmig
yiiklerinin karelerinin toplaminin yine aymi faktdr altinda bulunan madde
sayisina bolimii ile hesaplanmaktadir. Her bir faktoér ig¢in elde edilen AVE
degerlerinin .50 den biiyiik olmasi aynilik gegerliginin gostergesi olarak kabul
edilmektedir. Son olarak ise Olgegin gilivenirligi aynilik gegerliginin bir
gostergesi olarak kabul edilmektedir. Model gelistirme calismalarinda yapisal
giivenirlik (construct reliability, CR) olarak kullanilan bu degerin .70 {izerinde
olmasinin gerekliligine isaret edilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda sunulan ii¢ dl¢iit
stirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglar dlgeginin aynilik gegerligi
acisindan test edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, dlgekteki maddelerin kendi faktori ile olan yiik
degerinin istatistiksel olarak anlamli ve her birinin .50 degerinden yiiksek oldugu
tespit edilmistir. 22 ve 25 numarali maddeler .89 ile en yiiksek yiik degerine
sahipken, 29 numarali madde ise .59 ile en diisiik ylik degerini almistir. Bu
asamada istenilen Ol¢iitin saglanmasinin ardinda, siirdiiriilebilir kalkinma
egitimine yonelik inanglar 6lgeginin aynilik gecerligi ortalama agiklanan varyans
ve yapisal giivenirlik acisindan incelenmistir. Yapilan hesaplamalarin ardindan
Olgekte bulunan her ii¢ faktor icin Tablo 1°de gosterilen AVE ve CR degerleri
bulunmustur. Daha 6nce belirtildigi gibi AVE degerinin .50’ den biiyiik olmasi ve
CR degerinin .70’den biiylik olmasi dlgegin aynilik gegerligi igin delil teskil
etmektedir. Bu baglamda 6lgekteki her bir faktoriin degeri incelendiginde, AVE
degelerinin .50’den ve CR degerlerinin ise .70’den biiylik oldugu goriilmistiir.
Bu sonuglar siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglar olgeginin
ortalama acgiklanan varyans ve yapisal giivenirlik degerleri agisindan da aynilik
gegerligini desteklemistir.

Tablo 1. Aynilik Gegerligine Dair Sonuglar

uYl EYI SYI
AVE .629 541 .508
CR 972 .820 .876

Aywt Edicilik Gegerligi (Discriminant Validity)
Yapr gecerliginin bir diger gostergesi olarak olgegin ayirt edicilik gecerligi
incelenmistir. Ayt edicilik gegerligi lgekte bulunan faktdrlerin birbirinden
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farkli yapilari 6lgtiigliniin gostergesidir. Hair ve digerleri (2010) tarafindan ayirt
edicilik gecerliginin gostergesi olarak iki yontem onerilmistir. ilk yonteme gore
yapilmasit gereken, Olgekte bulunan iki faktor birlestirilip yeni bir model
olusturulmasi ve gegerligi test edilen model ile bu yeni modelin Ki-kare Testi ile
kargilagtirtlmasidir. Modeller arasinda bulunan anlamli fark, Olcegin ayirt
edicilik gecerliginin gostergesi olarak kabul edilir. Bu amagla siirdiiriilebilir
kalkinma egitimine yonelik inanglar Olceginin ii¢ faktdrden olusan modeli
(model 1), olgekteki maddelerin tek bir faktor altinda birlestirilmesi ile olugan
model (model 2) ile karsilagtirilmistir. Tablo 2°de goriilen modellerin ki-kare ve
serbestlik derecesi farklar1 .05 diizeyinde birbirinden anlamli diizeyde farklilik
tagidigr goriilmistiir. Bu durum ¢ faktérden olusan modelin tek faktorlii modele
kiyasla daha basarili oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Model Karsilastirma

Model 1 Model 2
¥’ =1165.28 x> =1782.82
sd =461 sd = 464
p=.000 p=.000
%1 - %, = 617.54
Sdl — Sdz =3

Olgegin ayirt edicilik gegerligini gdstermek igin kullamlan diger ydntem ise bir
faktore ait ortalama agiklanan varyansin (AVE), o faktoriin diger faktorlerle
arasindaki korelasyonun karesiyle karsilastirilmasina dayanmaktadir. Bir faktore
ait AVE degerinin, diger faktorlerle arasindaki korelasyonun karesinden daha
biliyilk olmasi, o faktoriin varyansinin kendi maddeleri tarafindan daha iyi
aciklandig1 anlamma gelip, dlcegin ayurt edicilik gecerliginin gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Bu amagla yapilan karsilastirmada hesaplanan AVE
degerleri ve faktorler arasindaki korelasyon degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.
Bu degeler goz oniine alindiginda; UYI, SYI, ve EYI faktorleri i¢in bulunan her
bir faktore ait AVE degerinin, o faktoriin diger faktorlerle olan korelasyonundan
daha biiylik oldugu goriilmistiir. Bu durum her bir faktore ait varyansin kendi
maddeleri tarafindan daha iyi agiklandigimi gosterip, Olgegin gecerligini
desteklemistir.

Tablo 3. Faktiorlere Arasindaki Korelasyon ve AVE Degerleri

Uyl SYI EYI
uYl ,449 ,108
SYI ,449 .240
EYI ,108 .240
AVE degerleri .629 541 .508

Dogrulayict Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerligini saglamak amaci ile uygulanan bir diger yontem ise
dogrulayic1 faktdr analizi olmustur. On uygulama sonucunda olusturulan 32
madde ve 3 faktorlii yapiya dair hipotezin ilkdgretim 6gretmenlerinin verdikleri
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cevaplarla elde edilen veriler ile ne kadar uyumlu oldugu bu analiz ile
aragtirtlmistir.

Olgek gelistirme calismalar1 incelendiginde, dlgegin uyumunu desteklemek igin
kullanilan ¢ok sayida farkli uyum indeksinin oldugu goriilmektedir. Bu uyum
indekslerinin hangilerinin kullanilmas1 gerektigi noktasinda bir fikir birligi
bulunmamaktadir. Bununla birlikte kullanilan uyum indeksleri {i¢c ana gruba
ayrilmaktadir (Hair ve digerleri, 2010). Bunlardan ilki x> GFl, RMSEA gibi
indeksleri i¢ine alan model uyum indeksleridir (absolute fit indices). Bu
indeksler daha 6nceden belirlenen modelin, verilerin elde edildigi 6rneklemle ne
kadar uyumlu olduguna dair bilgi sunar. Ikinci grup ise karsilastirma
indeksleridir (incremental fit indices). NFI, RNI, NNFI, CFI gibi indeksler bu
grubun iginde bulunur. Karsilagtirma indeksleri genel olarak aragtirmaci
tarafindan ortaya konulan modelin referans bir modelle uyumunu gosterirler.
Referans model ise genellikle tiim gozlenen degiskenlerin iliskisiz olarak kabul
edildigi bir modele karsilik gelmektedir. Son grup ise AGFI, NC, PNFI, AIC gibi
indeksleri i¢ine alan ekonomiklik indeksleridir (Parsimony fit indices). Birden
fazla ve bir birinin alternatifi olabilecek model i¢inden en iyisini belirlemeye
yonelik bilgi saglarlar. Bu gruba giren indeksler tekil modeller i¢in kullanish
olmamaktadir. Hair ve arkadaslar1 (2010) yaptiklar1 bu gruplamayla birlikte, bir
6lgegin uyumunu gostermek agisindan y° ve serbestlik derecesi ile birlikte en az
bir tane model karsilastirma ve model uyum indeksinin rapor edilmesini
onermistir. Tek bir modelin test edildigi bu ¢alismada bahsedilen gruplama ve
Oneri goz Oniine alinarak uyum indeksleri belirlenmistir. Bu kapsamda 6l¢egin XZ
ve serbestlik derecesi ile birlikte, model uyum indeksi olarak RMSEA ve SRMR;
karsilastirma indeksi olarak ise CFI tercih edilmistir.

Uyum indekslerinin se¢iminin yaninda hangi degerlerin modelin uyumu igin
destek olusturduguna yonelik farkli fikirler bulunmaktadir. Ornegin, x?/sd
oraninin iki ile {i¢ arasinda olmasinin (Schweizer, Moosbrugger ve Schermelleh-
Engel, 2003), RMSEA indeksi i¢in .08 degerinin alti (MacCallum, Browne ve
Sugawara, 1996), NFI, CFI ve NNFI degerleri igin .95 degerinin stiinde olmasi
(Hu ve Bentler, 1999) iyi uyum igin Onerilmistir. Bu degerlendirmelere karsi,
Hair ve arkadaglar1 (2010) uyum indekslerini etkileyen c¢ok fakli bilesenler
mevcut oldugu igin tim g¢alismalar i¢in kullanmlacak genel bir 6lgiit belirlemek
yerine farkli durumlar ic¢in farkli Olgiitler belirlemenin gerekli oldugu
vurgulamaktadirlar. Yapmis olduklart c¢aligmada, uyum indekslerinin farkli
sayida oOrneklem, degisken ve model karmasikligiyla nasil degistigini
incelemislerdir. Elde ettikleri sonuglarla farkli sayida orneklem ve degiskene
bagli olarak degisebilen kabul edilebilir uyum kriterlerini sunmuslardir. Bu
¢aligmada kullanilan %, CFI ve RMSEA uyum indeksleri degerlendirilirken, 32
olan degisken sayist ve 211 olan 6rneklem sayist igin Onerilen 6l¢iit degerler goz
ontine alimmustir. Bu degerler Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Uyum Indeks Degerleri

Olgiit degerler Ulasilan degerler
v P degerinin manidar ¢ikmasi beklenir. 1165.28, p=.000
CFlI Enaz .92 873
RMSEA en ¢ok .08 ve CFI .92 den biiyiik olmali .085
SRMR en ¢ok .09 ve CFI .92 den biiyiik olmali 0597

Orneklem sayis1 = 211; Degisken say1s1 =32

Tablo 4’de gosterilen analiz sonucunda bulunan uyum indekslerine dair degerler,
gerekli olan degerlerle karsilastirildiginda CFI degerlerinin beklenenden diisiik
ve RMSEA degerinin ise beklenenden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu degerlerin
Olgiit degerlerden farkli ¢ikmasimin nedenlerini arastirmak i¢in modifikasyon
Onerileri incelenmistir. Bu ¢er¢evede yapilan inceleme sonucunda dort madde
ciftinin arasinda modelde oOngorillemeyen iligkilerin oldugu anlagilmis ve
aralarina hata kovaryansi eklenmistir. Yapilan bu eklemlerin modelin uyumuna
anlaml katki sagladigi ve kabul edilebilir mantiksal bir iligkiye sahip olduklar
anlagilmistir.

Bu madde ¢iftleri incelendiginde madde 1 ve madde 2’nin 6grenci gelisimini
vurguladigi ve elestirel diisiinme yeteneginin gelecege yonelik karar verme
stirecinde kullanilabilme durumunu ortaya koydugu dikkati ¢ekmektedir. Bu
bakis agisiyla, bu iki maddenin arasinda yiiksek iliskinin ortaya ¢iktig1
distiniilmiistiir. Diger taraftan madde 15 ve madde 16’ nin vurguladiklart ortak
noktanin siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin giinliik yasamla olan iliskisi oldugu
anlagilmigtir. Madde 26 ve madde 27’nin arasinda ise Ogrencilerin sahip
olduklar1 roller agisindan paralellik olmasi bu maddeler arasindaki yiiksek
iligkinin sebebi olarak goriilmiistiir. Son incelemede ise dgretmenlerin giinliik
yasamda kazanabilecegimiz bilgi, deger ve yetenekleri anlamli 6grenmenin bir
pargast olarak gordiikleri diisliniilmiis ve madde 5 ve madde 6 arasina hata
kovaryansi eklenmistir. Yapilan bu diizeltmelerin ardindan olusan modele dair
uyum degerleri Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Model Diizeltmesinden Sonra Uyum Kriterleri

r sd p CFl  RMSEA SRMR
Temel Model 1165.28 461  .000 .873 .085 .0597
Diizeltilmis Model 937.85 457 000 .92 71 .0587

Tablo 5°de gosterildigi gibi analiz sonucunda uyum indekslerinde iyilesmeler
meydana gelmistir. Elde edilen degerler ve Tablo 4’de gosterilen 6l¢iitler dikkate
alindiginda stirdiirtilebilir kalkinma egitimine dair inanglar 6l¢eginin RMSEA ve
CFI agisindan da kabul edilebilir uyuma sahip oldugu goriilmiistiir.

Giivenirlik Analizleri
Olgegin giivenirligine yonelik hesaplamalara bakildiginda, Cronbach Alpha
degeri .94 olarak bulunmustur. On uygulama sonucunda elde edilen degerle
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karsilastirildiginda 6lgegin giivenirliginin arttig1r ortaya ¢ikmaktadir. Her bir
faktoriin  giivenirligi ayr1 ayr incelendiginde; 21 maddeden olusan birinci
faktoriin .97, yedi maddeden olusan ikinci faktoriin .87 ve son olarak kalan 4
maddenin olusturdugu ticlincii faktdriin Cronbach Alpha degeri .79 olarak
bulunmustur.

Olgekte bulunan maddelerle diizeltilmis madde toplam korelasyonu analizi ve
%27’lik alt ve iist gruplarin t testi araciligl ile karsilastirilmasi da yapilmistir.
UYTI faktoriine ait maddelerin diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .629 ile
791 arasinda; SYI faktoriindeki maddelerin .532 ile .744 arasinda ve EYI
faktoriindeki maddelerin ise .473 ile .760 arasinda degistigi gorilmiistiir. Bu
sonuglar Olgekteki yapilarin i¢ tutarhliga sahip oldugunu diisiincesini
desteklemektedir.

Siirdiirtilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglar 6lgegi ile yapilan %27°lik alt
ve st gruplarin karsilastirilmasi islemi ile her bir maddenin ayirt ediciligi
arastirtlmistir. Analiz sonucunda her bir madde i¢in alt ve iist gruplar arasinda
.05 diizeyinde anlamli farklar bulunmustur. Genel olarak bakildiginda, 6lgegin
giivenirligini arastirmak i¢in yapilan Cronbach Alpha, diizeltilmis madde toplam
korelasyonu ve maddelerin 27% lik alt ve iist gruplara yonelik ayirt ediciligi
hesaplamalar1 sonucunda elde edilen tiim sonuglar Olgegin giivenirligi
destekledigi goriilmistiir.

TARTISMA ve SONUC

Bu caligmada ilkogretim Ogretmenlerinin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine
yonelik inanglarmin  degerlendirilmesinde kullanilabilinecek bir 6lgegin
gelistirilmesi amaclanmustir. Tki asamadan olusan bu calismanin ilk asamasinda
35 maddeden olusan Olgek, 210 Sgretmen adayma uygulanmistir. Elde edilen
veriler Olgegin yapisal gegerligini incelenmesi, faktor sayisinin belirlenmesi,
ilgili faktorleri en iyi agiklayan maddelerin tespit edilmesi igin kullanilmigtir.
Yapilan analizlerin ve degerlendirmelerin sonucunda t¢ madde olgekten
¢ikarilmistir ve kalan 32 maddenin ii¢ faktor altinda gruplandigi 6ngoriilmiistiir.
Uygulamanin ikinci agamasina ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan 211
ilkogretim 6gretmeni katilmistir. Yapilan dogrulayici faktor analizi, ayirt edicilik
ve aynilik gegerlik analizleri sonuglar1 6lgegin gegerligini desteklemistir. Diger
taraftan hesaplanan Cronbach Alpha degerlerleri ve yapilan madde analizleri ise
Olcegin giivenirligine yonelik deliller sunmustur. Bahsedilen analizler ve
hesaplama sonuglar1 bu 0Olgegin ilkdgretim Ogretmenlerinin  siirdiiriilebilir
kalkinma egitimine yonelik olarak inanglarinin belirlenmesinde kullanilabilecek
nitelikte oldugunu gostermektedir.

Olgegin birinci uygulamasinda dgretmen adaylan ve ikinci uygulamasinda ise
ilkdgretim Ogretmenleri katilmistir. Bu c¢alismanin  amaciin  ilkdgretim
O0gretmenlerine yonelik bir 6lcek gelistirme calismasi oldugu diistiniildiigiinde,
her iki 6rnekleminde ilkogretim okullarinda calisan 6gretmenlerden olusmasi
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beklenmektedir. Fakat daha 6nce de belirtildigi gibi siirdiiriilebilir kalkinma
terimi ve bu alan iizerine egitim hakkinda bilgi ve birikim sahibi olan
Ogretmenlerimizin sayica az olmasi ve ayni 6gretmenlerin hem 6n hem de ikinci
uygulamada kullanilmasinin istatistiksel olarak sorunlara neden olabilecegi
diistintilerek, 6n uygulamada Ogretmen adaylar1 tercih edilmistir. Yapilan bu
tercih calismanin siurliliklart arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte yontem
kisminda da belirtildigi gibi, bu smirliligin etkisini en aza indirmek igin
O0gretmen adaylarinin seciminde sahip olduklari niteliklerin calismanin ana
orneklemindeki ilkogretim 6gretmenlerine benzer olmasi i¢in ¢aba harcanmustir.
Bunun bir sonucu olarak 6n analizler sonucunda 6l¢ekten atilan, siirdiiriilebilir
kalkinma egitiminin mevcut egitim sistemindeki durumuna yonelik olan, dort
maddenin 6gretmen adaylarindan daha ziyade 6gretmenlere yonelik oldugu igin
ana uygulamada olgekte yer almasina karar verilmistir. fkinci uygulamanin
ardindan elde edilen veriler aragtirmacilarin Ongoriistinii desteklemektedir.
Mevcut dort maddelik haliyle dlgekte yer bulan ilkogretimde siirdiiriilebilir
kalkimma egitiminin etkinligine yonelik inanglar faktorii, {ilkemizdeki
stirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik olarak atilacak adimlar ve saglanacak
gelismeleri takiben kapsam olarak gelistirilmesi diisiiniilebilinir.

Giris boliimiinde de belirtildigi gibi bu olgekteki maddeler UNESCO (2005)
tarafindan belirlenen siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin &zellikleri géz oniinde
tutularak hazirlanmistir.  Alanyazimi incelendiginde; siirdiiriilebilir kalkinma
egitiminin biitiinciil ve disiplinler arasi olma, degerlere odaklanma, elestirel
disiinmeye ve problem ¢ézmeye yoneltme, ¢ok sayida Ogretim yontemi
kullanmayr gerektirme, katilimc1 bir karar verme siirecine tesvik etme,
uygulanabilirlik ve yerelligi 6n plana ¢ikarma olmak iizere yedi temel 6zellige
sahip oldugu goriilmektedir. Olcek maddeleri incelendiginde, maddelerin bu alt
bagliklar altinda kolayca gruplanacagi goriilmektedir. Bu durumda iilkemizde
gorev yapan ilkdgretim Ogretmenlerinin bu bagliklar agisindan da kolaylikla
degerlendirilebilmesini saglayacaktir.

Bu olgekte her ne kadar UNESCO (2005) tarafindan belirtilen siirdiiriilebilir
kalkinma egitimine yonelik temel 6zellikler géz oniine alinarak hazirlanmis olsa
da, analiz sonucunda ortaya ¢ikan faktér yapisi bu raporda belirtilen yedi
Ozellikle ayni dogrultuda ¢ikmamistir. Siirdiirilebilir kalkinma egitimin
uygulamasini, smirliliklarina ve etkinligine yonelik olarak siniflandirilan
maddeler kendi i¢inde incelendiginde, siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin farkli
ozelliklerine deginen maddelerin ayn1 faktor altinda oldugu kolaylikla
goriilmektedir. Bu durum, raporda alti ¢izilen 6zelliklerin ideal bir durum olmasi
ve ilkemizdeki mevcut uygulamalar ile ortiigmemesinin beklenen sonucunu
yansitmaktadir. Bu c¢ergevede degerlendirildiginde, Ogretmen ve Ogretmen
adaylarimizin yapmus olduklar1 veya planladiklar siirdiiriilebilir kalkinmaya
yonelik egitim-0gretim faaliyetlerinin ideal standartlarin altinda oldugu fikri 6ne
siiriilebilir. Ornegin, madde 10 “SKE’nin egitim verdigim alanla biitiinlesmesi
zordur” ve madde 19 “SKE her dersin temel amaclarindan biri olmalidir”
incelendiginde bu iki maddenin de siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin biitlinciil
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ve disiplinler arasi olma &zelligine vurgu yaptig1 anlasilmaktadir. Fakat 6lgekteki
faktor yiikleri incelendiginde madde 10’un SYT faktériine, madde 19’un ise UYI
faktoriine yiiklendigi goriilmektedir. Ogretmen ve ogretmen adaylarimizin
stirdiiriilebilir kalkinma egitiminin disiplinler arasi olmasina yonelik verdikleri
cevaplar, sirdiriilebilir kalkinma egitimini kendi alanlarina kolaylikla entegre
edilebilecekleri diigiincesine verdikleri cevaplardan farkli bir dagilima sahip
olmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerimizin ideal bir durum olarak siirdiiriilebilir
kalkinma egitiminin disiplinler arasi oldugunu kabul etmelerine ragmen, bunun
kendi alanlartyla nasil biitlinlesebilecegi noktasinda bu kadar emin
olamamalarindan kaynaklanmaktadir. Bir baska deyisle 6gretmenler tarafindan
ideal olarak kabul edilen bu durumunun, uygulamaya g¢evrilmesinin ayni
diizeyde basarili olmayabilecegini diisiiniilmiistiir.

Bu 6lgek gelistirme ¢aligmasinin hem ilk hem de ana uygulamasinda kullanilan
orneklemdeki 6gretmen ve dgretmen adaylar ilkdgretim altinda siniflandirilan
cesitli disiplin alanlarindan olugsmaktadir. Daha onceki ¢aligmalara bakildiginda
cogunlukla siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin sosyal ve fen bilimleri alanindaki
ogretmenlerle gergeklestigi goriilmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinma egitiminde
vurgulanan temel bakis acist incelendiginde sadece belirli ziimreden
Ogretmenlerin degil, tim branglardan 6gretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma
egitimi agisindan sorumluluklarinin oldugu goriilmektedir (Corney ve Reid,
2007; Cotton, Warren, Maiboroda ve Bailey, 2007). Bu nedenden 6tiirii hem 6n
hem de ana uygulamada farkli disiplin alanlarindan 6gretmen ve Ogretmen
adaylarinin katildig1 &rneklemler kullamlmistir. Olgek maddelerinin ise farkli
branglardan 6gretmenlerin odaklanabilecekleri siirdiiriilebilir kalkinma egitimi ile
ilgili ortak noktalar1 icerdigi goriilmektedir. Her ne kadar 6lgek maddeleri ortak
noktalar1 icerse de, bu durum farkli branslardaki 6gretmenlerin siirdiiriilebilir
kalkimma egitimi ile ilgili aym1 inanglara sahip olduklart anlamina
gelmemektedir. Bu olgek farkli branslardaki o6gretmenlerin = siirdiiriilebilir
kalkinma egitimine yonelik inanglarindaki muhtemel farkliliklarin veya
benzerliklerin karsilagtiritlmasini da saglayacaktir.

Bu odlgek siirdiiriilebilir kalkinma egitimi inanglarina yonelik yapilacak nicel
calismalara katki saglayacagi disiiniilmektedir. Siirdirilebilir kalkinmaya
yonelik O6gretmenlerin sahip olduklar1 inanglardaki farkliliklarin nedenleri,
Ogretmenlerin  sahip olduklar1 inanglarin hangilerini G6gretim  ortamina
yansittiklar, 6gretmenlerin sahip olduklari inanglar ile smf i¢i davranislari
arasinda farkliliklar ve bunlarin altinda yatan sebepler gibi bir¢ok soruya cevap
bulacak ¢alismalarda kullanilabilir.

Belirtilen degerlerle giivenirligi ve gegerligi desteklenen bu dlgek ilkogretim
Ogretmenlerin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine yonelik inanglarma yonelik
hazirlanmis Oncii bir 6lcek olma Ozelligindedir. Siirdiiriilebilir kalkinma ve
stirdiiriilebilir kalkinma egitiminin duragan degil dinamik bir yapiya sahiptir.
Bunun bir sonucu olarak gelecekte gelisen kosullar1 gozeterek hazirlanacak
bircok dl¢ek i¢in de dayanak noktasi olacaktir.
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SUMMARY

Many drastic changes by human activities have occurred in our planet since the
20™ century. Ozone layer depletion, global warming, water shortage, air
pollution, deforestation are common examples of environmental changes. All
these problems have mainly resulted from our relationship with the natural world
and our efforts for development. Therefore, strategy should assure both natural
balance and development to provide equal opportunity and prosperity for
everyone. A type of development model entitled “sustainable development”
emerged as a consequence of such a need. Sustainable development has two
goals; “development” refers to the economic and social goals, and
“sustainability” refers to the ecological goal (Baker, 2006). Both of these goals
are equally important. Since education is a unique way to change human
behavior, to develop reasoning and judgment abilities and to teach concepts,
unsustainable conditions can be eliminated and sustainable life style can be
universalized by means of teachers.

Teachers’ educational beliefs are associated with their teaching practice in
classroom environment (Nespor, 1987). Accordingly, teachers’ favorable beliefs
facilitate related teaching practices while unfavorable beliefs obstruct effective
teaching activities about specific content area. In addition, teachers’ beliefs shape
their preferences about which subjects are value for teaching and how much time
is necessary for teaching (Cronin-Jones, 1991). Due to these characteristics,
many studies concentrate on teachers’ beliefs.

This study aims to develop a valid instrument to measure beliefs of elementary
teachers about education for sustainable development. The current study contains
two samples. The first sample includes 210 pre-service teachers. These teacher
candidates are junior and senior students; and pursue at least one course about
sustainable development in their undergraduate education. The data gathered
from this sample were utilized for item refinement and determination of the
number of factors in the scale. The second sample includes 211 elementary
teachers from thirteen different teaching fields in elementary schools. Due to
lack of standardized courses focusing on sustainable development and education
for sustainable development in teacher education programs; it was plausible to
conclude that all teachers were not well equipped with sufficient competencies
and knowledge about sustainable development and education for sustainable
development. However, some projects on environmental and sustainability
education in Turkey may have contributed to teachers’ academic improvement.
Therefore, teachers who participated in the Eco-Schools and the Green Pack
Projects were purposefully preferred in this research.

In the first step of the analysis, exploratory factor analysis and expert opinions
were carried on. According to the results, beliefs on education for sustainable
development scale includes three factors and thirty two items. Factors of the
scale were entitled as “beliefs on implementation of sustainable development”,
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“beliefs on limitation of sustainable development” and “beliefs on effectiveness
of education for sustainable development in elementary education”.

In the second step, three factor structure of the scale was tested via elementary
teachers’ responses. A series of analysis conducted in order to examine validity
and reliability of the scale. With respect to validity; convergent validity,
discriminant validity and indices of model fit were examined. Result of these
analyses supported that beliefs on education for sustainable development scale
had convergent and discriminant validity, and theoretical model fit with data
constituted by teachers’ responses (y2 = 937.85, df = 457, CFl = .92, RMSEA =
.071, SRMR= .0587). In addition, it is calculated that Cronbach’s Alpha value
equal to .94, which support reliability of the scale.

These results indicated that this current instrument is suitable to assess
elementary teachers’ beliefs on education for sustainable development.
Considering the role of teachers’ beliefs on their decision making, preference,
and instruction; implementation of this scale can reflect the current position of
the elementary teachers with respect to education for sustainable development. In
addition, limitations and benefits of education for sustainable development can
be examined for teachers.

This scale also contributes the quantitative studies about teachers’ beliefs on
education for sustainable development. Further research may focus on reasons
for differentiation among teachers beliefs on education for sustainable
development, and the types of beliefs are reflected to the classroom environment
by teachers. Additionally, future studies can consider differences between
teachers’ beliefs and their behaviors in classroom with respect to education for
sustainable development.

This instrument is one of the earliest attempts. Consequently, it contributes
future research on education for sustainable development and ensures
comprehensive understanding of elementary teachers’ beliefs on education for
sustainable development. Sustainable development and education for sustainable
development have dynamic processes; therefore, many changes and progressions
may happen in the future. As a consequence, this scale will shed light on future
scales which focus and contains new conditions.
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EK: Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimine Yonelik inanglar Olgegi ve Faktor Dagilimm
1.SKE, &grencilerin ileriye yonelik karar verme yetenegini gelistirir.(UYT)

2.SKE siirecinde ekonomi, c¢evre ve sosyal kalkinma ile ilgili tartismali konular: ele
almak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirir. (UYT)

3.SK konularma derslerinde yer vermek gretmenlerin mesleki birikimini zenginlestirir.
UYD

4.SKE siirecinde 6grenciler kendi kavramsal anlayislarini gelistirebilir. (UYT)

5.SKE siirecinde katilimer 6grenme ve takim ¢aligmalart 6grencilerde anlamli 6grenmeyi
pekistirir. (UYT)

6.SKE giinliik yasamda kullanabilecegimiz bilgi, deger ve yetenekleri kazandirir. (UYT)
7.SKE tartigmaya agik konulari igerdigi igin ilkdgretim diizeyinde 6gretilemez. (SY1)
8.SKE gergekei olmayan bir egitim diistincesidir. (SYI)

9.SK ile ilgili konulara ilk6gretim programlarinda yer verilmesi Ggrencilerin dersten
sogumasina neden olur. (SYI)

10.SKE’nin egitim verdigim alanla biitiinlesmesi zordur. (SYI)

11.SKE konularinin 6grenciler tarafindan anlagilmasi zordur. (SY1)

12.SKE’yi uygulamak zordur. (SYI)

13.Siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili konulara 6gretmenlerin derslerinde yer vermesi
zaman kaybina neden olur. (SYI)

14.SKE tiim 6rgiin egitim kademelerine eklenmelidir. (UYT)

15.0gretmenler SKE siirecinde &grencilerinin giinlilk yasamlari ile ilgili olan konular:
se¢melidir. (UYT)

16.SKE siirecinde Ogretmenler giinliik hayatta kolaylikla ulasabilecekleri Ogretim
materyallerini kullanmalidir. (UYT)

17.SK igin &zel sektor, kamu sektorii ve okullar birlikte calismalidir. (UYT)

18.Ulkemizin kiiltiirel ve sosyal 6zellikleri SKE’nin igerigi olusturulurken goz éniinde
bulundurulmalidir. (UY1)

19.SKE her dersin temel amaglarindan biri olmalidir. (UYT)

20.Sirdirilebilir kalkinma egitimi 6gretim alani ne olursa olsun her 6gretmen tarafindan
Snemsenmelidir. (UYT)

21.0grenciler, SKE ile ilgili bir program hakkinda éneride bulunma ve karar verme
hakkna sahip olmalidir. (UYT)

22.0Ogretmenler, dgrencilerin giinliik yasamlar ile kiiresel gevre ve kalkinma sorunlart
arasinda bag kurmalarini saglamahdir. (UYT)

23.SKE’yi gerceklestirirken yazili ve gorsel medyada cikan haberler &grencilerle
paylasilmalidir. (UYT)

24.0grenciler siirdiiriilebilirlikle ilgili kiiresel ve yerel konular1 kapsayan cesitli proje ve
egitim programlarina (eko-okullar, ¢ocuklarin meyve bahgeleri, mavi gok yesil yaprak
vb.) katilmahdir. (UYT)

25.Rol oynama ve tartisma yontemi, SKE siirecinde faydali olan Ogretim
yontemlerindendir. (UYT)

26.SKE’nin kapsami ¢ok genis oldugu igin 6grenciler kendi ilgilerine gére bu alanda
caligma konular1 belirleyebilmelidir. (UYT)

27.0grencilerin konular1 acik bir sekilde tartismasini saglamak SKE igin iyi bir tekniktir.
28.Her branstan Ogretmene siirdiiriilebilir kalkinma konularina derslerinde nasil yer
verebileceklerine dair bilgiler verilmelidir. (UYT)

29.0kullarda verilen egitim 6grencilerde SK’ye dair duyarlilik gelistirmek i¢gin yeterlidir.
30.Ders kitaplardaki etkinlikler SKE igin yeterlidir. (EYT)

31.Egitim programlarinda SKE’ye yeterli diizeyde yer verilmistir. (EYT)

32.0gretmenlere SKE ile ilgili yeterli bilgilendirme saglanmaktadir. (EYT)



