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Bu arastirmanin amaci, lise dgrencilerinin problem ¢dzmeye yonelik yansitict diigiinme
becerileri ile matematik ve geometri derslerindeki akademik basarilari arasindaki iliskinin
aragtirtlmasidir. Bu nedenle bu arastirma “iliskisel tarama modeli”nde bir arastirma olup,
betimsel bir caligmadir. Yapilan arasgtirmada Pearson momentler carpimi korelasyon
analizin sonucunda lise Ogrencilerinin problem ¢dzmeye yonelik yansitict diisiinme
becerileri ile matematik ve geometri derslerindeki akademik basarilari arasindaki pozitif
yonde ve yiksek diizeyde anlamli iliskiler saptanmustir. Ayrica, yapilan dogrusal
regresyon analizi sonucunda da Ogrencilerinin problem ¢dzmeye ydnelik yansitici
diistinme becerileri degiskeninin, &grencilerin matematik ve geometri derslerindeki
akademik basarilarmni anlamli sekilde yordadigr goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri, matematik
ve geometri dersleri, lise dgrencileri.

The Correlation between Reflective Thinking Skills

towards Problem Solving and Academic Success in

Mathematics and Geometry Courses of High School
Students

ABSTRACT

The purpose of this study was to examine the correlation between high school students’
reflective thinking skills towards problem solving and their academic success in
mathematics and geometry courses. For this purpose, “correlations survey method” was
adopted in this study in order to find answers to the research questions. According to
Pearson’s moments correlation analysis carried out in the study, it was found that there
was a significant high correlation between students’ reflective thinking skills towards
problem solving and their academic success in mathematics and geometry courses. On the
other hand, according to the results of the regression analysis, it was found that students’
reflective thinking skills towards problem solving predicted students’ their academic
success in mathematics and geometry courses significantly.
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GIRIS

Geleneksel olarak egitimde konu alani bilgisi odak noktas1 olmus ve onun yerini
yetisen kusaga aktarimi temel amag olarak goérmiistiir. Giiniimiizde birgok
egitimci konu alan1 yerine onu anlamlandirma ve etkin kullanma yollarinin, bir
baska degisle iist diizey diisiinme becerilerinin egitimin odak noktasi olmasi
gerektigini belirtmektedir (Doganay, 2007). Konu alani yalnizca {iizerinde
diisiiniilecek bir icerik saglamakta, ancak diislinme becerileri ise bu igerigin
anlasilmasi ve anlamli kullaninu icin yollar sunmaktadir (Doganay, 2007). Ust
diizey diisiinme, ezberden ¢ok kavrayarak oOgrenme, bilgiyi kullanma ve
karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢dzebilme, aciklama, sentez ve
genelleme yapabilme ve hipotezler gelistirme becerisinin kullanilmasini
gerektirmektedir (Ustiinoglu, 2006). Bu baglamda, diisinmede iist diizey bilissel
beceri olan yansitici diisiinme, yapilandirmaci anlayista ana konu olarak 6n plana
¢ikmis bulunmaktadir. Cilinkii Ogretimde yapilandirmacilifi Snemseyen bir
sorgulama yaklagimi olan yansitici diisiinme sayesinde birey deneyimlerini
yeniden yapilandirma olanagi bulmaktadir (Mahnaz, 1997). Amerika Birlesik
Devletlerinin en {inlii egitim bilimcilerinden birisi olan John Dewey, 6grenci
merkezli egitimi destekler nitelikte Ogrencinin problem ¢6zme becerisini
gelistirmek ve Ogrenciye arastirmaci ruhunu kazandirabilmek igin yansitict
diisiinme kavramini ileri siirmiistiir. Dewey’e (1933) gore yansitici diisiinme;
bireyin, herhangi bir diisiince ya da bilgiyi ve onun hedefledigi sonuglara
ulagsmay1 destekleyen bir bilgi yapisini etkin, tutarhh ve dikkatli bir bigimde
diisiinmesidir. Ogrencilerin herhangi bir problemle karsilastiginda, bilimsel bir
cat1 etrafinda sistematik, dikkatli ve disiplinli bicimde diigiinmelerinin o
problemi ¢ozmelerini kolaylastiracagina inanmistir. Egitim kuramcilari; tim
siiflarda dgrencilerin karar verme becerilerini gelistirmede yansitici diisiinme ve
benzer yiiksek diisiinme yontemlerini kullanmak gerektigini ileri siirmiislerdir
(Kuhn, 1990). Giinimiizde cagdas egitim sistemleri mekanik 6grenme yerine
ilerici Ogrenme uygulamasma ihtiyag¢ duymaktadirlar. Mekanik 6grenme
anlamaya ve yansitmaya Onem vermez. Yansitici Ogrenme siireci ilerici
ogrenmenin bir goriisiidiir. Ogrenciler igin yasantilari sirasinda ne 6greniyor
olduklarinin farkinda olmasi &nemlidir. Smifta oldugu kadar ailelerinde,
islerinde ve bulunduklar1 ¢evrede uygulama imkéanina sahiptirler (Yorulmaz,
2006). Yansitict diisiinmenin evreleri; iddia, problem, hipotez, muhakeme ve test
etmeyi icerir (Loughran, 1996). Dewey’e (1933) gore yansitict diisiinme,
herhangi bir konunun aktif, siirekli ve dikkatli diisiiniilmesidir. Dewey (1933),
egitimin yasanan tecriibelerin yeniden yapilanmasi oldugunu, bdylelikle
kalitesinin degistigini ve bu siirecin yansitict diigiinme siirecini olusturdugunu
ileri siirmektedir. Yansitici diislinmenin amaci, bir durumu ya da bir problemi
anlamak ve problemi daha iyi ¢ozmektir. Bu baglamda, problem ¢bzme bir
bireyde olmasi1 gereken en 6nemli becerilerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu baglamda yansitict diisinmenin problem c¢ozme siirecine getirebilecegi
katkilar oldugu diistiniilmektedir. Yansitici diigiinmenin ancak belirli bir problem
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algilandiginda ortaya ¢ikmasmdan yola ¢ikarak yansitmanin en iyi problem
¢ozme siirecinde gozlenebilecegi sOylenebilir (Kizilkaya ve Askar, 2009).
Yansitici diisiinme, 6grencilere varsayimlari sorgulama, soru sorma, 6zet yapma,
secerek cizelgeleri hazirlama, karsilagtirma yapma, vb. diisiinmeyi gelistirici
stratejilere yer vermektedir (Cubukcu, 2011). Yansitici diislinme, problem
¢ozmeyi kapsamakta ve Ogrencilerin kendi ilgilerini siirdiirmeye, dgrencilerde
gevreyi kontrol etme anlayisini olusturmaya tesvik etmektedir (Epstein, 2003).
Schon’e (1987) gore yansitict diisiinme, Ogrencilerin teorik formiiller
ogrenmelerinden ¢ok &grenme deneyimlerinin artmasmi saglar. Yansitict
diistinme, Ogretmen ve Ogrencinin bir seyi yaparken gercekte neyi yaptigini
diisiinmesi ve yaptiklart isi ona gore tekrar gbézden gecirmesini gerektirir.
Boylece oOgrenciler ders sirasinda neyi nigin Ogreneceklerini sorgulayarak
dgrenme siirecinde bilingli ve aktif olabilirler. Ogretmen ise, ders sonrasinda,
kendi yaptiklarini dikkatli bir sekilde gbzden gegirir. Yansitici egitim sisteminde
ogrenciler, kendi 6grenme hedeflerini belirleyebilir, kendi 6grenmelerinden
sorumluluk duyabilir, kendi yanlslarmi diizeltebilir, olumlu davranislarinin
ayrimina vararak kendilerini giideleyebilir ve goriislerini 6zgiirce agiklayabilirler
(Unver, 2003). Ogrenme siirecinde durup diisiinmek, problemin ¢dziimiine yanit
ararken veya ¢Oziime iliskin farkli bir bakis acist gelistirirken sorgulamak,
yaptiklarimizi bir nedene dayandirmak, ihtiya¢ duyulan ve sahip olunan bilgiyi
degerlendirmek ve gegirilen siirece ayna tutmak 6grenmenin etkiligini saglamak
acisindan gerekli goriilmektedir (Dewey, 1933). Ogrencilere yansitic1 diisiinme
becerisinin kazandirilmasinda diisiinme stratejilerini  gelistirmeye yo6nelik bir
ogretim programi, yaptiklar1 yansitmalarla Ggrencilere Ornek olabilen
ogretmenler, Ogrencilerde yansitict diisiinme becerisini destekleyici ders
icerikleri 6grencilerin gelisimlerini ¢ok yonlii olarak ortaya koyan degerlendirme
yontem ve araglart etkili olacaktir. Yine bu diisiinme becerisini gelistirmede,
bilimsel diigiinmenin desteklendigi, demokratik ve isbirligine dayali bir smf
ortamui etkili olmaktadir (Stinbiil, 2010).

2005-2006 egitim-ogretim yilindan itibaren yiiriirliige konulan yeni 6gretim
programlarinda hem o6gretmenlerin hem de Ogretmenlerin yansitict diisiinme
becerisini kullanmalarma ve gelistirmelerine yonelik etkinliklerin yer aldig
goriilmektedir (Yorulmaz, 2006; Demiralp, 2010). Ancak, iilkemizde yansitici
diistinme {izerine yapilan aragtirmalar incelendiginde, bu arastirmalarin sinirh
sayida oldugu (Erginel, 2006; Sanal, 2006; Yorulmaz, 2006; Kozan, 2007
Ozcalli, 2007; Semerci, 2007; Ersézlii, 2008; Koksal ve Demirel, 2008; Tok,
2008; Kizilkaya ve Askar, 2009; Meral, 2009; Sahin, 2009; Demiralp, 2010;
Karadag, 2010; Keskinkilig, 2010; Kirnik, 2010) ve bu sinirh sayidaki
aragtirmalarin da ¢ogunlukla gérev yapmakta olan dgretmenler ve iiniversitede
6grenim goren Ogretmen adaylar1 iizerinde odaklandigi goriilmiistiir. Ilgili
alanyazinda, Ogrencilerin problem c¢ozmeye yonelik yansitict diistinme
becerilerine yonelik yapilan ¢ok smirli sayida arastirma ile karsilagilmistir
(Bayrak ve Usluel, 2011; Kizilkaya ve Askar, 2009; Sen, 2011). Yapilan bu
arastirmalardan birisi bir 6lgek gelistirme calismasi olup (Kizilkaya ve Askar,
2009), digerlerinin ise ilkogretim Ogrencileri (Sen, 2011) ve iiniversite



4 Lise Ogrencilerinin Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme... G. Bas, Z. S. Kivilcim

ogrencileri (Bayrak ve Usluel, 2011) iizerine yapildiklar1 goriilmiistiir. Yapilan
bu arastirmalarin tamami yalnizca matematik dersindeki diisiinme etkinligi
iizerine odaklamis, ancak matematikle ¢cok yakindan iligkili ve yine matematik
gibi {ist diizeyli diistinmeyi gerektiren geometri dersini dikkate almamuslardir.
Yansitici diisinmenin belirli bir problem algilandiginda ortaya ¢iktigin hareketle,
yansitici diisiinmenin en iyi problem ¢dzme siirecinde gozlenecegi sdylenebilir
(Kizilkaya, 2009; Kizilkaya ve Askar, 2009; Sen, 2011). Ilkdgretim
ogrencilerinin genel olarak somut igslemler doneminde bulunmalari (Senemoglu,
2004), onlarm muhakeme yapma, sorgulama yapma, degerlendirme yapma ve
olaylar ve kavramlar arasinda neden sonug iligkisini kuracak olan nedenleme
yapma becerilerinin tam olarak gelismedigini ortaya koymaktadir. Zira, problem
¢o6zme baslt bagina soyut bir etkinlik olup, ¢ok yonlii diisiinmeyi, sorgulamayzi,
nedenleme yapmay1 ve olaylara elestirel ve ¢ok yonlii bir sekilde bakabilmeyi
gerektirmektedir. Bu anlamda, &grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitict
diisiinme becerilerine yonelik bir arastirmanin lise dgrencileri lizerine de
yapilmasi onemli goriilmektedir. O halde, bu arastirmanin amaci, 2011-2012
egitim-ogretim yilinda Nigde il merkezinde bulunan liselerde &grenim goren
ogrencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri ile
matematik ve geometri derslerindeki akademik bagarilar1 arasindaki iligkiyi
incelemektir. Bu sebeple arastirmanin problem ciimlesini ise, “lise 6grencilerinin
problem ¢ozmeye yonelik yansitict diigiinme becerileri ile matematik ve
geometri basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var mudir?” sorusu teskil
etmektedir.

YONTEM

Bu arastirmada 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Nigde ili merkezinde bulunan
liselerde 6grenim gérmekte olan dgrencilerin matematik ve geometri basarilari
ile problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle bu arastirma, “iligkisel tarama modeli”nde
(Karasar, 2005) bir arastirma olup betimsel bir calismadir. iliskisel model, iki
veya daha ¢ok degisken arasinda birlikte degisimin varligimi veya degisimin
derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000). Bu modeldeki korelasyon katsayisinin yalnizca iliskinin
diizeyini gosterdigini belirtmektedir (Yazicioglu ve Erdogan 2004).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Nigde il merkezinde 6grenim goéren tiim lise dgrencileri
olusturmakta iken, arastirmanm 6rneklemini ise Nigde il merkezinde bulunan
toplam 6 resmi lisede dgrenim gérmekte olan 410 6grenci olusturmustur. Olgek
ulastirilan  okullar segilirken okullarin farkli semtlerden olmasina dikkat
edilmistir. Orneklemin seciminde, amagsal 6rnekleme cesitlerinden maksimum
cesitlilik yontemi benimsenmis, bu baglamda evrenin temsil yetene§i goz
6ntinde bulundurularak okullarin segilmesinde {ist, orta ve alt sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullarda Ogrenim goren ogrenciler Ornekleme se¢ilmeye
calisilmistir (McMillan ve Schumacher, 2006). Bu tiir 6rnekleme yonteminde,
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problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle evren degerleri
hakkinda 6nemli ipuglar1 verecegi sdylenebilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008).

Aragtirmaya katilan &grencilerin demografik nitelikleri incelendiginde; 158
ogrencinin (%48.0) kiz, 171 6grencinin ise (%52.0) erkek, bu 6grencilerinden
113’iiniin (%27.56) 9. smifta, 108’inin (%26.34) 10. sinifta, 96’smin (%23.41)
11. sinifta ve 93’lnilin (%22.68) ise 12. smifta, 156’sinin (%38.04) anadolu
lisesinde, 144’tiniin (%35.12) mesleki ve teknik lisesinde ve 110’ unun (%26.82)
ise fen lisesinde 6grenim gordiikleri anlagiimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak “Problem ¢dzmeye ydnelik yansitici
diistinme becerisi 6l¢egi” kullanilmis olup, bu dlgege iliskin bilgiler asagida ele
alinmistir. Ogrencilerin matematik ve geometri derslerindeki akademik basar1
puanlarmi belirlemede ise ilk donemki karne notlar1 elde edilerek arastirma
kapsaminda kullanilmistir.

Problem Cézmeye Yonelik Yansitict Diigiinme Becerisi Olcegi

Bu aragtirmada, Kizilkaya ve Askar (2009) tarafindan gelistirilen “Problem
¢ozmeye yonelik yansitici diigiinme becerisi 6l¢egi” kullanilmistir. Toplamda 14
maddeye, {i¢ boyuta (sorgulama, nedenleme ve degerlendirme) sahip olan ve
besli likert tarzda diizenlenen Ol¢egin boyutlar: arasindaki iliski incelendiginde
sorgulama ve degerlendirme boyutlar1 arasinda 0.90, degerlendirme ve
nedenleme boyutlari arasinda 0.82, sorgulama ve nedenleme boyutlari arasinda
0.96 degerinde ¢ift yonlii iligski oldugu goriilmistiir. Problem ¢ézmeye yonelik
yansitict diigiinme becerisi Olgeginin  gecerlik caligmalar1  ¢ercevesinde
dogrulayic1 faktoér analizi sonucu uyum indeksleri GFI= 0.92, AGFI= 0.89,
NNFI= 0.93, CFI= 0.95, RMSR= 0.08, RMSEA= 0.071 olarak hesaplanmuistir.
Olgegin; sorgulama alt boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.73,
nedenleme alt boyutunun giivenirlik kaysayisi 0.71, degerlendirme alt boyutunun
giivenirlik katsayis1 0.69 ve tiim dlcegin giivenirlik kaysayist ise 0.83 olarak
bulunmugtur (Kizilkaya ve Askar, 2009).

Verilerin Analizi

Calismada verilerinin analizinde, lise 6grencilerinin problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diistinme becerileri ile matematik ve geometri derslerindeki akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemek i¢in Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayis1 teknigi, yine lise dgrencilerinin problem ¢dzmeye yonelik
yansitict diigiinme becerilerinin matematik ve geometri derslerindeki akademik
basarlyl yordama giiciinii incelemek i¢in ise c¢oklu regresyon analizi teknigi
kullanilmistir. Calismada, verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 17.0 istatistik paket
programindan yararlanilmaistir.
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BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, liselerde 6grenim goéren Ogrencilerin problem
¢ozmeye yonelik yansitict diislinme becerilerine iligkin betimsel istatistiklere,
problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisinme becerileri ile matematik ve
geometri derslerindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkiye wve lise
Ogrencilerinin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerilerinin
matematik ve geometri derslerindeki akademik basariyr yordama giicline yer
verilmistir.

Ogrencilerin Problem Coézmeye Yonelik Yansiticr Diisiinme Becerileri ile
Matematik ve Geometri Derlerindeki Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski
Liselerde &grenim goren Ogrencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitict
diisiinme becerileri ile matematik ve geometri derslerindeki akademik bagarilari
arasindaki iligkiyi inceleyebilmek ig¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir.
Tablo 1’de o&grencilerin  Ogrencilerin  problem ¢6zmeye yonelik yansitict
diisiinme becerilerine iliskin betimsel istatistrikler verilmistir.

Tablo 1. Problem Cozmeye Yonelik Yansitici Diisiinme Becerileri Betimsel
Istatistikler

Degiskenler n X Sx
1.Sorgulama 410 3.00 4.69
2.Degerlendirme 410 273 4.51
3.Nedenleme 410 3.07 4.33

Tablo 1’e bakildiginda, dgrencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme
becerilerine iliskin wverilen betimsel istatistikleri goriilmektedir. Tablodaki
verilere gore, Ogrencilerin gerek matematik dersinde gerekse de geometri

dersinde en ¢ok diizeyde “nedenleme” [x =3.07, Sx=4.33], en az diizeyde ise

“degerlendirme™yi [ X =2.73, Sx=4.51] kullandiklar1 anlagilmaktadir. Tablo 2’de
ise Ogrencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitici disiinme becerileri ile
matematik dersindeki akademik basaris1 arasidaki iliski verilmistir.

Tablo 2. Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerileri ile Matematik
Dersi Akademik Basarist Korelasyon Matrisi

Degiskenler 1 2 3 4
1.Matematik Basarisi - J29%* 656** . 770**
2.Sorgulama 129** - .846** .856**
3.Degerlendirme .656** .846** - .813**
4.Nedenleme J70**  856** 813** -

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlaml

Tablo 2°de verilen 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitict diigiinme
becerileri ile matematik dersindeki akademik basarisi arasindaki iligki
incelendiginde, problem ¢ézmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri 6lgeginin
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tiim alt boyutlar1 ile matematik dersindeki akademik basari arasinda anlamli ve
yiiksek pozitif bir iligki oldugu goriilmektedir. Bu anlamda, problem ¢dzmeye
yonelik yansitict diiglinme becerileri olgeginin sorgulama alt boyutu ile
matematik basarisi arasinda r=.729, degerlendirme alt boyutu ile matematik
basarisi arasinda r=.656 ve nedenleme alt boyutu ile matematik basarisi arasinda
r=.770 diizeyinde yiiksek ve pozitif yonde anlamli iligki saptanmustir. Tablo 3°de
ise Ogrencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitict diisiinme becerileri ile
geometri dersindeki akademik basarisi arasindaki iligki verilmistir.

Tablo 3. Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diistinme Becerileri ile Geometri
Dersi Akademik Basarisi Korelasyon Matrisi

Degiskenler 1 2 3 4
1.Geometri Basarisi - .783**.691** 783**
2.Sorgulama 783** - .846** .856**
3.Degerlendirme .691** 846** - .813**
4.Nedenleme .7183** .856** 813** -

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamli

Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitict
diistinme becerileri ile geometri dersindeki akademik basaris1 arasindaki iligki
incelendiginde, problem ¢ézmeye yonelik yansitic diistinme becerileri dl¢eginin
tim alt boyutlar: ile geometri dersindeki akademik basar1 arasinda anlamli ve
yiiksek pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu anlamda, problem ¢ézmeye
yonelik yansitici diisiinme becerileri 6lgeginin sorgulama alt boyutu ile geometri
basarist arasinda r=.783, degerlendirme alt boyutu ile matematik basarisi
arasinda r=.691 ve nedenleme alt boyutu ile matematik basaris1 arasinda r=.783
diizeyinde yiiksek ve pozitif yonde anlamli iliski saptanmustir.

Ogrencilerin Problem Cozmeye Yoénelik Yansitict Diisiinme Becerilerinin
Matematik ve Geometri Derlerindeki Akademik Basariy1 Yordama Giicii
Liselerde 6grenim goren Ogrencilerin problem c¢6zmeye yonelik yansitict
diisinme becerilerinin matematik ve geometri derslerindeki akademik
basarilarin1 yordama giiclinii inceleyebilmek icin ¢oklu regresyon analizi
yapilmistir. Tablo 4’de 6grencilerin problem ¢dozmeye yonelik yansitici diigiinme
becerilerinin matematik dersindeki akademik basariy1 yordama giicii verilmistir.

Tablo 4. Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Diisiinme Becerilerinin Matematik
Dersindeki Akademik Bagary: Yordama Giicii

B Shx B t p
(Sabit) 26.257 2.055 19.097 .000
Sorgulama  2.709 141 729 19.271 .000
Degerlendirme 2.534 161 .656 15.716 .000
Nedenleme 3.100 142 770 21.797 .000

Not: R=.782, R°=.611, F(3-325)=170.258, p=.000
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Tablo 4’de verilen ve yordayict degisken olan problem ¢6zmeye yonelik
yansitici diigiinme becerilerinin matematik dersindeki akademik basarinin énemli
bir yordayicisi oldugu [R=.782, R?=.611, p=.000] anlasilmistir. Problem
¢ozmeye yonelik yansitict diiglinme becerilerinin  matematik dersindeki
akademik bagarmin yaklagik olarak %62’sini agikladigi goriilmiistiir.

Sorgulama

0,729
Matematik
Degeriendirme 0,656 Basarisi
0,770

Nedenleme

Sekil 1. Problem Cozmeye Yonelik Yansitict Distinme Becerilerinin Matematik
Basarisin1 Yordama Giicii

Sekil 1 incelendiginde, yordayici degisken olan problem ¢dzmeye yonelik
yansitict  diisiinme becerilerinin yordanan degisken olan matematik dersi
akademik basarisini agiklamadaki 6nem sirasi; sorgulama [(3=.783] ve nedenleme
[B=.783] ile degerlendirme [P=.691] scklindedir. Regresyon katsayilarmim
anlamlihigma iliskin t degerlerine bakildiginda, problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diiginme becerilerinin tiim alt boyutlarmin matematik dersindeki
akademik basariyr anlamli bir sekilde agiklamada etkili oldugu goriilmektedir.
Tablo 5’de Ogrencilerin problem ¢ozmeye yonelik yansitict diigiinme
becerilerinin geometri dersindeki akademik basariy1 yordama giicii verilmistir.

Tablo 5. Problem Cozmeye Yonelik Yansinicr Diisiinme Becerilerinin Geometri
Dersindeki Akademik Basariyr Yordama Giicii

B Shx B t p
(Sabit) 22,137  1.939 11.418 .000
Sorgulama  2.939 129 .783 22.778 .000
Degerlendirme 2.695 .156 .691 17.267 .000
Nedenleme  3.185 .140 .783 22.746 .000

Not: R=.813, R°=.661, F(3-325)=211.105, p=.000

Tablo 5’de verilen ve yordayici degisken olan problem ¢6zmeye yonelik
yansitici diisiinme becerilerinin geometri dersindeki akademik basarinin énemli
bir yordayicisi oldugu [R=.813, R?*=.661, p=.000] anlagilmustir. Problem
¢ozmeye yonelik yansitict diigiinme becerilerinin geometri dersindeki akademik
basarinin yaklasik olarak %67’sini acikladig goriilmiistiir.
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Sorgulama

0,783

Degerlendirme 0,691 eomatri Basarisi

0,783

Nedenleme

Sekil 2. Problem C6zmeye Yo6nelik Yansitict Diisiinme Becerilerinin Geometri
Basarisin1 Yordama Giicii

Sekil 2 incelendiginde, yordayici degisken olan problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diistinme becerilerinin yordanan degisken olan geometri dersi akademik
basarisini agiklamadaki 6nem sirasi; sorgulama [(3=.783] ve nedenleme [3=.783]
ile degerlendirme [$=.691] seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligia
iliskin olarak t degerlerine bakildiginda, problem ¢6zmeye yonelik yansitic
diisiinme becerilerinin tim alt boyutlarmin geometri dersindeki akademik
basariyr anlamli bir sekilde agiklamada etkili oldugu goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Problem ¢6zmeyi 6grenme ve olaylart problem ¢ézme yaklasimi igerisinde ele
alma, insanin ¢evresinde olup bitenleri anlamasi, olaylarin nedenleri ve sonuglari
arasindaki iligkileri gormesi ve bunlardan faydalanmasini saglayacak bir
diistinme bi¢imi gelistirmesini saglar. Bu durum yaygin bir deyimle muhakeme
etme olarak da bilinir (Alkan ve Altun, 1998). Muhakemenin en yogun olarak
kullanildigr alanlardan biri, belki de birincisi matematiktir. Nitekim,
matematiksel muhakeme de matematigin temelini olusturmaktadir. Yansitict
diisiince, genellikle bir dgretimin sonucudur. Yansitici diisiinmenin gelisimi
matematik egitiminin merkezini olusturur. Burada bicimsel, mantiksal ve
analitiksel bir diisiince hedeftir. Yansitmak ve bilinglice yapmak o6nemlidir
(Meissner, 1999).

Amaci liselerde 6grenim goren 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik yansitic
diistinme becerileri ile matematik ve geometri derslerindeki akademik basarilar:
arasindaki iliskiyi incelemek olan bu arastirmada elde edilen bulgulara gore,
problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisinme becerileri 6lgeginin tiim alt
boyutlari ile matematik dersindeki akademik basari arasinda anlamli ve yiiksek
pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda, problem ¢6zmeye yonelik
yansitict diigiinme becerileri Olgeginin sorgulama alt boyutu ile matematik
basaris1 arasinda r=.729, degerlendirme alt boyutu ile matematik basarisi
arasinda r=.656 ve nedenleme alt boyutu ile matematik basarisi arasinda r=.770
diizeyinde yiiksek ve pozitif yonde anlaml iliski saptanmistir. Ayrica yapilan
arastirmada, problem ¢Ozmeye yonelik yansitict diisinme becerilerinin
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matematik dersindeki akademik basarinin 6nemli bir yordayicist oldugu
[R=.782, R?*=.611, p=.000] anlasilmus ve problem ¢ézmeye yonelik yansitici
diisiinme becerilerinin matematik dersindeki akademik basarinin yaklasik olarak
%62 sini agikladigi bulunmustur. ilgili alanyazindan elde edilen bulgular, bu
aragttrmanin ilgili bulgusunu dogrular niteliktedir. Sen (2011), ilkdgretim
Ogrencileri lizerine yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin problem ¢ézmeye
dayal1 yansitict diistinme becerileri ile matematik dersindeki akademik basarilar
arasinda anlamh iligkiler saptamistir. Benzer bir sekilde Kizilkaya da (2009),
yaptig1 arastrmada &grencilerin yansitici diisiinme becerileri ile matematik
dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli iliskiler saptamistir. Ozsoy da
(2002), matematik dersi genel basarisi ile problem ¢6zme arasinda anlamlr iligki
saptamugtir. Nitekim, Gama (2004), Francisco ve Maher (2005), Hoffman ve
Spatariu (2007), Ozsoy (2007) ve Yildiz da (2010), bilisétesinin problem
¢ozmeyi etkiledigi ve 6grenmeyi de gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Buradan
hareketle yansitict diisiinme ve biligétesinin birbiri {istiine oturan yapilar olmasi
yansitict dislinmenin de O0grenmenin gelistirilmesine ve problem ¢6zmeye
katkilar1 olacagi belirtilebilir. Kesinkili¢ (2010) ise, ilkogretim 7. sinif fen ve
teknoloji dersinde uygulanan yansitici diisiinmeye dayali etkinliklerin bilimsel
stire¢ becerilerinin gelisimine katkisi olugu sonucuna ulasmistir. Benzer bir
bigimde King (1991), stratejik sorgulamanm &grencilerin problem ¢dzme
becerileri iizerine etkisinin incelendigi {i¢ gruplu deneysel bir ¢aligma
yiriitmiistiir. Yapilan bu ¢aligmada bir grup problem ¢ézme siirecinde rehberlik
edilmis sorgulama etkinlikleri yaparken bir grup yonlendirilmemis sorgulama
etkinlikleri yapmis ve kontrol grubu o6grencileri ise yalnizca problem ¢dzme
etkinligi gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglarma gore sorgulama igin
rehberlik edilen grubun diger gruptaki 6grencilere gore daha yiiksek basari
gosterdikleri, ayrica yine bu gruptakilerin stratejik sorular yoneltme ve problem
¢ozme siireglerinde zengin agiklamalar verme egiliminde olduklari belirlenmistir.

Diger taraftan, arastirmada geometri dersindeki basariya iliskin olarak elde
edilen bulgulara gore ise, problem ¢dzmeye yonelik yansitici diisiinme becerileri
Olgeginin tiim alt boyutlar1 ile geometri dersindeki akademik basari1 arasinda
anlamli ve yiiksek pozitif bir iligki oldugu bulunmustur. Bu anlamda, problem
¢ozmeye yonelik yansitict diigiinme becerileri 6lgeginin sorgulama alt boyutu ile
geometri basarisi arasinda r=.783, degerlendirme alt boyutu ile matematik
basarist arasinda r=.691 ve nedenleme alt boyutu ile matematik basarisi arasinda
r=.783 diizeyinde yiiksek ve pozitif yonde anlaml iliski saptanmistir. Ayrica
yapilan bu arastirmada, problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme
becerilerinin geometri dersindeki akademik basarinmn &nemli bir yordayicisi
oldugu [R=.813, R*=.661, p=.000] anlasilmistir. Problem ¢ozmeye yonelik
yansitici diisiinme becerilerinin geometri dersindeki akademik basarmin yaklasik
olarak %67’sini agikladigi anlagilmistir. Wopereis, Brand-Gruwe ve VVermetten
(2007) ve Kizilkaya (2009) da caligmalarinda, sorgulayici yansitma yapan
Ogrencilerin problem ¢6zme siireclerine daha fazla zaman harcadiklar1 ve
problem ¢ézme siireglerini daha ¢ok kontrol edip diizenledikleri belirlenmistir.
Bu aragtirmalar 1s181nda, yansitict diistinme etkinlikleri yaptirmanin, dgrencileri
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bu konuda yonlendirmenin, onlari, problem ve problemin ¢6ziimil iizerinde daha
fazla zaman harcamaya ve diisiinmeye zorladigi goriilmektedir. Dolayisiyla
problem iizerinde harcanan zamanimn, problem ¢dzme basarisini etkileyen bir
faktor oldugu gbz oOniine alindiginda yansitici diisiinmenin problem ¢ozme
basarisini arttirmasi beklenmelidir. Bu anlamda ilgili alanyazindan (King, 1991;
Kizilkaya, 2009; Sen, 2011) elde edilen bulgularin, bu arastirmanin ilgili
bulgusunu dogrular nitelikte oldugu sdylenebilir.

Matematikte basarili olmanin yolu iyi problem ¢6zmeyle dogrudan ilgilidir. Bu
anlamda matematik dersinin dgretiminde ve ogretilmesinde problem ¢ézme
stirecinin nasil igledigi olduk¢a 6nemlidir (Soylu ve Soylu, 2006). Problem
¢ozme bir bireyde olmasi gereken en onemli becerilerden biri olarak ortaya
¢ikmaktadir. Bu baglamda yansitict diisinmenin problem ¢dzme siirecine
getirebilecegi katkilar oldugu diisiiniilmektedir (Kizilkaya, 2009). Ayn1 sekilde,
problem ¢ézme ortaminda yansitma yapan Ogrencilerin sorular iizerinde daha
¢ok zaman harcadiklar1 ve daha az pes ettikleri belirlenmistir (Gama, 2004). Bu
baglamda, yansitici diisinmenin ancak belirli bir problem algilandifinda ortaya
¢ikmasindan yola ¢ikarak yansitma yapmanin en iyi bi¢imde problem g¢dzme
stirecinde gozlenebilecegi belirtilebilir (Shermis, 1992). Basarili bir problem
¢oziicii olmak, ayn1 zamanda elestirel diigsiinme, karar verme, yansitici diigiinme,
sorular sorma, analiz-sentez yapabilmeyi de beraberinde getirir (Hacisalihlioglu,
Mirasyedioglu ve Akpinar, 2003). Problem ¢6zme ayni zamanda bilimsel bir
yontem oldugundan, elestirel diisiinme, yaratici diisinmenin yaninda yansitict
diistinme becerisinin de kullanimini gerektirir (Cakmak, 2000). Yansitict
diisinme, sonu¢ c¢ikarma, genellemeler, mukayese, yargida bulunma,
degerlendirme, kani, hatirlama, problem ¢ézme, yorum yapmak icin fikirleri
kullanma, analiz etme, yapma, tartisma ve muhakeme gibi sonraki eylemleri
icerir (Erginel, 2006). Ogrenciler, 6grenme siireclerinde durup diisiinmeli, ne
yaptiklarmi bilmeli, yaptiklar1 etkinlikleri neden ve nasil gerceklestirdiklerini
sorgulamali ve gegirdikleri siirece ayna tutmalidirlar. Ciinkdi bu sayede 6grenme
becerilerini gelistirip degistirme ve 6grenme stratejileri gelistirme sansina sahip
olmaktadirlar. Bu yalnizca 6grenme stratejileri bigimlendirmek i¢in degil ayrica
problem durumlarinda probleme alternatif ¢oziimler tiretmek, uygulamak ve
sonucu degerlendirmek basamaklarinda problem ¢6zme becerisine etki
edebilecek bir yansitic aligkanlik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Kizilkaya ve Askar,
2009). Yine bu disinme becerisini gelistirmede, bilimsel diisinmenin
desteklendigi, demokratik ve isbirligine dayali bir smif ortami1 da etkili
olmaktadir (Siinbiil, 2010). Yansitict diisiinme bilingli bir sekilde 6grenilen ve
gelistirilen biligsel bir ozelliktir. Bu nedenle bu 6zelligin okul ortaminda
kazanilmasi onemlidir (Wilson ve Jan, 1993). Nitekim, yansitict diisiinme
genellikle bir 6gretimin sonucudur (Meissner, 1999). Bu baglamda, yansitici
diisiinmenin okullarda sistematik ve planli bir sekilde gerceklestirilmesi ¢ok
bliyik o6nem arz etmektedir. Yansitici diislinme ile O&grenciler, ezbere
dayanmadan olaylar ve kavramlar arasindaki sebep-sonug iligkisini kurarak,
anlamli 6grenme gergeklestirmekte, bilgiyi yapilandirmakta ve ayn1 zamanda da
bilgilerin transferini saglayabilmektedirler. Dewey’e (1933) gore klasik egitim,
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problem ¢ozmeyi ya da yansitict diisinmeyi igcermemekte, 6grenenler bilgiyi
ezberlemekte ve materyalin ilgisiz pargalarini ezbere kullanmaktadir. Bu
anlamda, Kklasik, yani geleneksel egitimle, yansitici diisinmeyi temele alan
cagdas egitimin arasindaki fark da ortaya ¢ikmis bulunmaktadir.

Amaci liselerde 6grenim goren 6grencilerin problem ¢6zmeye yonelik yansitic
diisiinme becerileri ile matematik ve geometri derslerindeki akademik basarilari
arasindaki iligkiyi incelemek olan bu arastirmada elde edilen bulgulardan
hareketle, matematik ve geometri derslerinde Ogretmenlerin Ggrencilerini
problem ¢ozme siiresinde yansitici diisiinmeye yonlendirmeleri, dgrencilerinin
yaptiklarmi sorgulamalarint ve degerlendirmelerini ve olaylar ve kavramlar
arasinda neden-sonug iliskileri kurmalarini saglamalari gerekmektedir. Zira,
Kizilkaya’ya (2009) gore de, ozellikle problem ¢dzme ortamlarinda yansitici
etkinlikler diizenlenmesi, d6gretim tasariminin, 6grencilerin durup diisiinmelerini
saglayici,  yaptiklar1  eylemleri  sorgulayict  bir  anlayigla  tekrar
degerlendirmelerine firsat taniyici bigcimde diizenlenmesi 6gretimin daha etkili
olmasi agisindan yararl olacaktir. Ayrica yansitici etkinlik tasarimi yapilirken
0z-degerlendirme yaparak yansitmalart kadar Ogrencilerin  birbirlerini
degerlendirerek yansitma yapmalar1 da géz oOniinde bulundurulmalidir.
Ogrencilere smif ortamimda bu etkinliklere iliskin rehberlik saglanabilmesi igin,
matematik ve geometri oOgretmenlerinin  hizmet-i¢i egitimden, 6gretmen
adaylarmm da {iniversitelerde hizmet-6ncesi egitimden gegirilmeleri
gerekmektedir.
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SUMMARY

The purpose of this study was to investigate the correlation between high school
students’ reflective thinking skills towards problem solving and their academic
success in mathematics and geometry courses. The determination of the
correlation between these three variables is very crucial in order to create a more
reflective classroom atmosphere in school. This study sought to improve the
understanding of reflective thinking skills towards problem solving and its role
on the development of students’ academic success in mathematics and geometry
courses. The findings obtain in the study may also provide information for
policymakers, educational administrations and curriculum developers as well as
insights that may be relevant to similar studies elsewhere.

The correlative investigation model was used in the research. The correlative
investigation model is used to determine the correlation between different
variables in educational and social research and aims to identify the existence or
level of coordinated change between two or more variables. The participants of
the study consist of 410 students from six public high schools during the 2011-
2012 academic year within the borders of Nigde province. “The reflective
thinking skill scale towards problem solving” and academic success results of
mathematics and geometry courses of the students were used in the study. The
Pearson moment’s correlation coefficient analysis was used in order to determine
the correlation between variables and the multiple regression analysis was used
to determine the prediction level of students’ reflective thinking skills towards
problem solving for their academic success in mathematics and geometry
Ccourses.

The findings obtained in the study indicated that there was a significant high
correlation between students’ reflective thinking skills towards problem solving
and their academic success in mathematics [rquestionning=-729, [Freasoning=-770,
levaluation=-656] and geometry [rquestionning:-783y I'easoning=- /83, Fevaluation=-691]
courses. As an increase in the total score on the reflective thinking skills towards
problem solving scale represents a more reflective classroom atmosphere
towards problem solving, so it may be stated that an increase on the total score of
the reflective thinking skills towards problem solving scale affects students’
academic success in mathematics and geometry courses positively. Also, high
school students’ reflective thinking skills towards problem solving were found as
a significant predictor of their academic success in mathematics [R=.782,
R?=.611, p=.000] and geometry [R=.813, R*=.661, p=.000] courses. In the light
of the data gathered, it can be stated that students’ reflective thinking skills
towards problem solving appears to be a significant predictor of their academic
success in mathematics and geometry courses.

In conclusion, it can possibly be said that there were positive and high
correlations high school students’ reflective thinking skills towards problem
solving and their academic success in mathematics and geometry courses. When
students think reflective while problem solving in mathematics and geometry
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courses, they tend to be more successful in these courses. Hence, it can be stated
in the light of the findings obtained in the research, teachers should motivate
their students to think reflectively while there are problem solving in
mathematics and geometry courses. There are some studies indicate that students
tend to be more successful as they think reflectively while they are solving
problems in the related literature. Hence, it can be well understood that the
findings obtained in the related literature support the results of the current
research here.



