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Bu calismada, Ordu ilinde destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli
ogretmenlerin kurslara yonelik 6z alg1 diizeyleri incelenmistir. Arastirmada
nicel arastirma yaklasimlarindan betimsel tarama yontemi kullanilmustir.
Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik 6z algi diizeylerini
belirlemek amaciyla Ugurlu ve Aylar (2017) tarafindan gelistirilen, 36 madde ve
4 alt boyuttan olusan “Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Doniik Ogretmen
Oz Algi Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lcek, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ordu
merkez ve ilgelerinde gorev yapip ortaokul ve liselerde agilan destekleme ve
yetistirme kurslarinda ders veren farkli branslardaki 6gretmenlerden olusan
evrenden kiime oOrneklem segimi yontemiyle belirlenen 416 6gretmene
uygulanmistir. Veriler SPSS ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz
Orneklemler t-Testi ANOVA, Levene Testi ve Kruskal Wallis H Testi
kullanilmistir. Calismanin bulgularina gore, dgretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarina dontik 6z alg1 diizeylerinin cinsiyete, mesleki kideme, okul
tirtine ve yerlesim birimine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigi, alt
boyutlara gore ise dgretmenlerin “Katiliyorum” diizeyinde 6z algiya sahip
olduklar: belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin kurslara iliskin 6z algilarinin en
yiiksek diizeyde akademik katki, en dusiik diizeyde ise sosyal olumsuzluk
boyutlarinda oldugu belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin akademik katki
boyutunda ok yiiksek 6z algilara sahip olduklarmi, buna karsin sosyal
olumsuzluk boyutunda kismen diizeyinde 6z algilara sahip oldugunu
gostermektedir. Bu calismanin sonucunda destekleme ve yetistirme kurslarimimn
zaman zaman 6gretmen ve dgrencileri yorgunluga ve motivasyon kaybina sevk
etmesinden dolayr kurslarin sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerle
zenginlestirilerek davamin arttirilmasinin 6nemli oldugu gozlemlenmistir.
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Investigation of Teachers” Self-Perception Levels towards
Supporting and Training Courses: Ordu Province Sample

Article Info ABSTRACT

In this research, the self-perception levels of teachers working in support and
training courses in Ordu province were examined. Descriptive survey method,
Supporting and one of the quantitative research approaches, was used in the study. In order to
determine the self-perception levels of teachers towards support and training
courses, the "Teacher Self-Perception Scale for Supporting and Training
Courses" developed by Ugurlu and Aylar (2017) consisting of 36 items and 4
sub-dimensions was used. This scale was applied to 416 teachers selected by
cluster sampling method from a universe consisting of teachers from different
branches who work in the city center and districts of Ordu in the 2016-2017
academic year. and these teachers also give lectures in their school about the
support and training. Data were analyzed by SPSS. Independent Samples t-
Test, ANOVA, Levene Test and Kruskal Wallis H Test were used to analyze the
data. According to the findings of the study, it was determined that teachers'
self-perception levels towards support and training courses did not differ
significantly according to gender, professional seniority, school type and
location, and according to the sub-dimensions, teachers had self-perception at
the level of “I agree”. In addition, it was determined that teachers' self-
perceptions about the courses had the highest level of academic contribution
and the lowest level of social negativity. This shows that teachers have very
high self-perceptions in the academic contribution dimension, whereas they
have partially self-perceptions in the social negativity dimension. As a result of
this study, it was observed that it is important to increase the situation by
enriching the courses with social, cultural and sportive activities, as the support
and training courses sometimes lead teachers and students to fatigue and loss
of motivation.
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GIRIS

Turkiye egitim sistemi, slire¢ olarak Milli Egitim Temel Kanunu'nda (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 1973) belirtilen genel amaclarin gerceklestirilmesini ilke edinmistir. Biitiin bu
amaglar, okul dncesi egitimden ortadgretimin sonuna kadar amaclara dayali olarak gelistirilen
egitim Ogretim programlary, yontem ve teknikler dogrultusunda hayata gegirilmeye
calisilmaktadir. Ogrencilerin alacaklar1 egitim sonucunda topluma kazandirilmalary; ilgi, istek,
yetenek ve kabiliyetleri dogrultusunda kendilerini mutlu kilacak ve toplumsal mutluluga katki
saglayacak meslek sahibi olmalari, egitimsel ve bireysel beklentileri karsilayacak bir durumdur.
Ogrencilerin yeterliliklerine uygun bir meslek sahibi olmalarinin yolu o meslege yonelik iyi bir
egitim almalarindan ge¢mektedir. Meslege hazirlanma noktasinda ortadgretim kurumlar ile
birlikte ytiksekogretim kurumlari da énemli islevlere sahiptir. S6z konusu egitim kurumlarmin
alabilecekleri 6grenci sayilarinin sinirli olmasi, buna karsin 6grenci talebinin oldukga fazla olmasi
beraberinde bazi eleme kriterlerinin uygulanmasini zorunlu kilmistir (Kose, 1990). Bu amagla

ortadgretime ve yiiksekogretime geciste dgrencileri birtakim sinavlar beklemektedir.

Hem ortadgretime gecis icin yapilan sinav, hem de tiniversiteye gecis i¢in yapilan smavlar,

akademik basar1 ve iyi bir meslek sahibi olmak isteyen 6grencilerin ¢ok sayida rakipleri oldugu
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dustunuldugiinde iyi hazirlanilmasi gereken sinavlardir. Bu sinavlara okul basar1 puanlarinin da

katkisi oldugu gtz 6ntinde bulunduruldugunda okul derslerindeki basarinin 6nemi artmaktadir.

Bireysel 6grenme farkliliklarindan, smifin kalabalik olmasindan, materyal eksikliginden,
fiziki durumlardan, velilerin ¢ocuklarin daha iyi yetistirilmesine yonelik isteklerinden ve ortak
smavlarin varligindan kaynaklanan nedenlerle 6grencilerin sadece okul dersleri ile basar1 elde
edebilmesi bazen miimkiin olmamaktadir (Kése, 1990; Unsal ve Korkmaz, 2016). Bu durumda
ogrencilere yonelik birtakim ek miifredat uygulamalar1 veya kurslar1 yapilmaktadir. Takviye
calismalar1 olarak da ifade edebilecek bu kurslar zaman i¢cinde hem devlet okullar:1 hem de 6zel

egitim kurumlar tarafindan degisik sekillerde uygulanmustir.

Milli Egitim Bakanliginin belirledigi yonetmelik hiikiimlerine gore faaliyet gosteren
dershaneler; okullarin gosterdigi farkliliklar, velilerin sosyal ve ekonomik stattileri, bireylerin
daha iyi bir is ve meslek sahibi olmak istemeleri gibi nedenler 6grenci ve veliler arasinda ortak
sinavlarda rekabeti artiran bir unsur olmustur. Veliler, ¢ocuklariin daha iyi egitim almalar:
amaciyla, smav basarisinin dershanelere gitmeye bagh oldugu algisiyla birlikte yiiklii paralar
Odeyerek dershanelerin yolunu tutmuslardir. Ancak 2014 yilinda cikarilan kanun ile
dershanelerin kapatilmasi ve/veya 0©zel okullara dontstiiriilmesi stireci yasanmistir

(Garipagaoglu, 2016).

Ozellikle ortaokuldan ortadgretime geciste esas alnan sinavda dogrudan ders
kazanimlarma dayali sorularin ¢ikmasi, ortadgretimden tiniversiteye geciste yapilan sinavlarin
ogrenciler acisindan tasidig1 6nem ile dershanelerin 6zel okullara dontiistiirtilmesi ve kapatilmasi
siireci; okullarda agilan kurslarin énemini bir kat daha artirmistir. Bunun sonucu olarak Milli
Egitim Bakanhig tarafindan 2014 yilinda Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme
Kurslar1 Yonergesi yaymlanarak DYK olarak adlandirilan Destekleme ve Yetistirme Kurslar

diizenlenmeye baslamistir (MEB, 2014).

Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Yonergesinde (2014) kurslarin agilmasi, kapatilmasi,
ogrenci sayilari, kurs acillacak dersler, 6grenci ve Ogretmen basvurularl, Ogretmen
gorevlendirmesi, 6grencilerle ilgili islemler, kurslarin yonetimi, denetimi gibi olgtitler ayrintili
olarak belirtilmistir. Kurslar, hafta i¢i ders saatlerinden sonra yapilabilecegi gibi hafta sonlar1 da
yapilabilmektedir. Ogrencilerin hem bu kurslarda hem de derslerde yararlanmalar1 icin MEB
tarafindan Egitim Bilisim A8 (EBA) uygulamaya konulmustur. EBA, biitin 6gretmen ve
ogrencilerin kullanimina {icretsiz olarak sunulan cevrimigi bir sosyal egitim platformudur.
Bununla birlikte Olgme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan belli
araliklarla calisma fasikiilleri, beceri temelli testler, 6rnek sorular ve calisma fasikiilleri

yayimlanmaktadir.
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Tirkiye’de zaman iginde uygulanan kurslarin verimliligi, 6grencilerin ders basarilarina
katkilari, dgretmenlere katkilar1 gibi konularda arastirmacilar tarafindan cesitli galismalar
yapimistir (Akbaba Altun ve Cakan, 2008; Celik ve Katilmis, 2010; Durmaz, 2009; Giindiiver ve
Gokdas, 2011; idin, 2011; idin ve Tozlu, 2012; Kartal, 2008; Kose, 2013; Turan, Armagan ve
Cakmak, 2015). Destekleme ve yetistirme kurslaria yonelik 6gretmen goriislerini tespit etmek
amaciyla yapilmis bazi ¢calismalar da vardir (Bozbayindir ve Kara, 2017; Canli, 2019; Canpolat ve
Kocger, 2017; Goksu ve Giilcii, 2016; Nartgiin ve Dilekgi, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016; Yazar ve
Baran, 2020; Yesilyurt, 2019). Yapilan calismalarda az sayida 6gretmenin kurslara iliskin gortisleri
alinmis ve sonuglar ortaya konulmustur. Bu ¢alismalar akademik anlamda yararli olmakla
birlikte destekleme ve yetistirme kurslarinin etki giictinii belirleyebilmek igin yeni calismalara da
ihtiyag vardir. MEB verilerine gore tilke genelinde ii¢ ytiz binden fazla 6gretmenin gorev aldig:
bu kurslarin uygulamadaki verimliliginin belirlenmesi, kapsamli ve giincel calismalar1 gerekli
kilmaktadir (MEB, 2016: 32). Destekleme ve yetistirme kurslarindan en yiiksek diizeyde fayda
alinmasi, ders veren 6gretmenlerin kurslar i¢sellestirmesi ve uygulamasi ile anlam kazanir. Bu
bakimdan 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algilarinin alt boyutlariyla birlikte bir biitiin halinde
ortaya konulmasi onemlidir. Ogretmenlerin kurslara iliskin deneyimleri, gozlemleri ve
uygulamalar1 bu alandaki 6z algilarini sekillendirir. Bu arastirmanin amaci Ordu’daki okullarda
uygulanan destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z alg:

diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemektir.
YONTEM
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada nicel arastirma yaklasimi kullanmustir. Nicel arastirma yaklasimin
Cresswell (2002), arastirma sonuglarinin elde edilen veriler sonucunda sayisal degerlerle ortaya
konulmasi olarak agiklamaktadir. Nicel arastirma yaklasimlarindan ise betimsel tarama modeli
kullamlmistir. Betimsel tarama y6ntemi, arastirma konusu olan olguyu veya durumu mevcut hali
ile gesitli yonlerinden ortaya koymak ve betimlemek amaciyla kullanilan bir yontemdir. Kisaca
betimsel tarama, arastirmanin konusuyla ilgili olarak mevcut durumun bir anlamda fotografinin
gekilerek betimlemesinin yapilmasidir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014). Betimsel tarama yonteminin kullanilmasiyla birlikte 6gretmenlerin destekleme

ve yetistirme kurslarina iliskin goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmustir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ordu merkez ve ilgelerinde gorev
yapip ortaokul ve liselerde acilan destekleme ve yetistirme kurslarinda ders veren farklh

branslardaki 6gretmenlerden olusmaktadir. Ordu Milli Egitim Midurligiinden Ocak 2017’de
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alman resmi verilere gore birinci donem agcilan destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli
ogretmen sayis1 2931’dir. Bliytuikoztiirk ve dig. (2014), 3000 kisilik calisma evreni i¢in 0,05 standart
sapma (d) ve 0,95 giiven araliginda (a) 341 kisilik 6rneklem biyukliigtint yeterli gormektedir.
Bu baglamda bu arastirmada evreni olusturan 2931 6gretmeni temsil i¢in segilecek 6rneklem
sayisinin bu deger tizerine ¢tkmast hedeflenmistir. Orneklemi olusturan 6gretmenler evrenden
kiime orneklem secimi yontemiyle segilmislerdir. Kiime ¢rneklem, birden fazla grup veya
kiimeden olusabilen 6rneklem birimlerinin se¢ilmesi yontemidir (Kaya, 2015). Kiime 6rneklem
yonteminde bireyler degil, bireylerin olusturdugu ktimeler tesadiifi olarak esit secilme sansina
sahiptir. Evren, biiyiik ve genis bir cografi ¢evreye yayildiginda ve orneklem gergevesinin
listelenemedigi durumlarda kiime orneklem yontemi kullanilmaktadir (Ergin, 1994).
Arastirmada Ordu ilinin cografi yap: olarak genisligi, ilcelerin birbirine uzak olusu, toplamda 19
ilgenin bulunmasi ve ¢rneklem gercevesinin listelenememesi gibi gerekgelerle kiime 6rneklem
yontemine bagsvurulmustur. Bu kapsamda merkez ilce dahil 8 ilceden 53 okulda destekleme ve
yetistirme kurslarinda gorevli 416 6gretmen ornekleme dahil edilmistir. Arastirma evrenini
olusturan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gére dagilimi Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

Degisken Degisken n %
Kadin 187 45

Cinsiyet Erkek 229 55

Toplam 416 100

20-30 yas 96 23

31-40 yas 221 53

Yas 41-50 yas 81 19
51 yas ve tizeri 18 5

Toplam 416 100

1-5 y1l 82 19

6-10 y1l 105 26

. 11-15 y1l 100 24
Mesleki Kidem 16-20 yil 76 18
21 yil ve tizeri 53 13

Toplam 416 100

Ortaokul 310 75

Okul Tiirii Lise 106 25

Toplam 416 100

i1 Merkezi 83 20

Yerlesim Birimi Tlgeler 333 80

Toplam 416 100

Tablo 1 incelendiginde, 6rneklemin cinsiyete gore 187’si kadin (%45), 229'u erkek (%55)
ogretmenden olusmaktadir. Yasa gore incelendiginde 96"s1 (%23) 20-30 yas aras1, 221’1 (%53) 31-
40 yas arasi, 81'i (%19) 41-50 yas arasi, 18i (%5) ise 51 ve tizeri yas grubu dgretmenlerden

meydana gelmektedir. Mesleki kideme gore dagilimda ise 6gretmenlerin 82’si (%19) 1-5 yil arasi,
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105’1 (%26) 6-10 y1l aras1, 100’1 (%24) 11-15 yil arasi, 76s1 (% 18) 16-20 yil arasi, 53’1 (% 13) ise 21
yil ve tizeri mesleki kideme sahip oldugu gortilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 310"u (%75)
ortaokullarda, 106’s1 (%25) ise liselerde gorev yapmaktadir. Orneklemin 83t (%20) il

merkezinde, 333’ (%80) ise ilgelerde bulunan okullarda gorev yapmaktadir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarma yonelik 6z algt
diizeylerini belirlemek amaciyla Ugurlu ve Aylar (2017) tarafindan gelistirilen “Destekleme ve

Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algi Olgegi” kullanilmustr.

Olgek gelistirme asamasinda arastirmacilar tarafindan ilk olarak konuyla ilgili alanyazin
taranmis ve kurslarda derse giren farkli branslardaki 20 dgretmenden gortis alinmustir. Elde
edilen verilerden yola ¢ikarak 86 maddelik taslak form olusturulmus ve ¢alismanin kuramsal
gergevesi ¢izilmistir. Kapsam gecerligi calismasi sonucunda bazi maddelerde diizeltme yapilmis,
bazi maddeler ise uygun olmadig1 veya diger maddeleri tekrar ettigine karar verilerek elenmis
ve toplam madde say1s1 66’ya diisiiriilmiistiir. Olgegin goriiniis gecerligi icin de Tiirkce egitimi
alanindan 3 ogretim tiyesi ve farkli okullarda gorev yapan 6 Tiirkge Ogretmeni tarafindan
inceleme yapilmustir. Ardindan 6lgek formu, destekleme ve yetistirme kurslarmda gorevli 7 farklx
brangtan 16 6gretmene sunularak 6n uygulama yapilmigtir. On uygulama sonucunda &lgek
formunda herhangi bir degisiklik yapma ihtiyac1 ortaya ¢tkmamuistir. Bu nedenle 6lcege kontrol
maddesi de dahil edilerek 67 maddelik 6lgek formu hazirlanmigtir. Olgek formu 5'1i Likert tipinde
hazirlanmis ve maddeler, kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kararsizim (3),
katiliyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5) seklinde derecelendirilmistir. Sonraki asamada 6lcek
formu gegerlik ve giivenirlik calismalar1 icin 2015-2016 egitim-6gretim yilinda destekleme ve
yetistirme kurslarinda gorevli 500 6gretmene sunulmustur. Geri doéntis yapilan 467 olcek
formundan 29 tanesi kontrol maddesinin isaretlenmesi ve ¢ok sayida maddenin bos birakilmasi
nedenleriyle kapsam dis1 birakilmis ve analize 438 olgek formu tizerinden devam edilmistir.
Olgekler SPSS kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda 36 madde ve 4 faktdrden olusan
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Doniik Ogretmen Oz Algi Olgegi olusturulmustur (Ugurlu

ve Aylar, 2017).

Olgegin yap1 gegerligini saglayabilmek icin faktor analizi yapilmis, faktor analizine
uygunlugu icin de Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett testi uygulanmistir. KMO testinde
olcegin faktor cikarmaya uygun olup olmadigina bakilirken, Barlett testinde ise degiskenler arasi
iliski durumu incelenir (Biiytikoztiirk, 2015). Analiz sonucunda KMO katsayisi 0,874 ve Barlett
testinde ki-kare degeri ise anlamli bulunmustur (y2= 11700,144; p<,001). Bu sonug, verilerin faktor
analizine uygunlugunu ifade etmektedir. Faktor yiik degerleri hesaplanarak 0,30’ un altinda ytik

degerine sahip olan maddeler ile birden fazla faktor icin yiiksek yiik degeri veren maddeler (29
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madde) olgekten cikarilmistir. Geriye kalan maddelerin faktor yiik degerleri 0,324 ile 0,686
arasindadir. Maddelerin hangi faktor altinda toplanacagini belirlemek icin varimax déndiirme
teknigi uygulanmistir. Dondiirme tekniginin kullanilmasinin amaci, maddelerin kendilerine en
yakin faktorlerle olan iliski diizeyini artirip yorumlanmasini kolaylastirmaktir (Biiytikoztiirk,
2015). Islem sonucunda faktor yiikleri 0,455 ile 0,824 arasinda degisen 37 madde, 4 faktor altinda
toplanmustir. Olgegin madde toplam korelasyon degerleri 0,541 ile 0,788 arasinda degismektedir.
Bu sonuca gore biitiin maddelerin madde-test toplam korelasyon degerlerinin iyi diizeyde
oldugu ifade edilebilir. Maddelerin ayirt ediciligi icin %27’lik alt ve % 27’lik tist grup ortalamalar:
arasindaki farka iliskin bagimsiz ¢rneklem t-testi sonuglarina bakildiginda degerlerin 0,412 ile
12,419 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu asamada 1 madde anlamli bulunmadigindan elenmis
ve 0lgek 36 maddeye diismitistiir. Analizler sonucunda birinci faktor 10 maddeden olusan “Sosyal
Olumsuzluk”; ikinci faktor 12 maddeden olusan “Akademik Katki”; ticiincii faktor 8 maddeden
olusan “Olumsuz Ogrenci Algis1” ve dordiincii faktér 6 maddeden olusan “Bireysel Katki” olarak
isimlendirilmistir. Giivenirlik analizinde 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisiun (a)
0,790 oldugu goriilmiistiir. Bu degere gore olcegin giivenilir oldugu sodylenebilir (Tavsancil,
2006). Faktorlere gore Cronbach Alpha degerleri 0.824 ile 0.894 arasinda degismektedir. Yapilan
analizler 6lcegin 6gretmenlerin kurslara iliskin 6z algilarimin belirlenmesinde gegerli ve gtivenilir

bir 6lgme arac1 oldugunu gostermektedir (Ugurlu ve Aylar, 2017).
Veri Toplama Siireci

Arastirmada verilerin toplanmasi igin kullanilan Destekleme ve Yetistirme Kurslara
Doniik Ogretmen Oz Algi Olgegi, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ordu il merkezi ve ilgelerinde
gorev yapip destekleme ve yetistirme kurslarinda ders veren 416 6gretmene uygulanmistir. Bu
siirecte arastirmaci ilgelere ve okullara giderek kurslarda derse giren 6gretmenlere o6lgegi
uygulamistir. Ogretmen sayisi az olan ve uzak mesafede olan okullardan 6lgekler uygulandig
giin icinde toplanmustir. Ogretmen sayisi fazla olan okullardan ise cevaplanan olgek formlar

birkag giin sonra arastirmaci tarafindan tekrar gidilerek toplanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmada 416 6gretmenden elde edilen veriler SPSS ile analiz edilmistir. Analizde ilk
olarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Buyiikoztiirk’e (2015) gore,
orneklem buytkligintn 50'den az oldugu durumlarda Shapiro-Wilks testi, 50°den fazla
oldugunda ise Kolmogorov-Smirnov testi ile puanlarin normallik gosterip gostermedigi kontrol
edilmektedir. Analize dahil edilen veri sayis1i 416 oldugundan Kolmogorov-Smirnov testi

uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2.
Veri Setinin Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Boyutlar . — . —
Istatistik sd P Istatistik sd P

Sosyal Olumsuzluk ,06 416 ,00 ,98 416 ,00
Akademik Katk1 ,06 416 ,00 ,96 416 ,00
Olumsuz Ogrenci Algist ,07 416 ,00 ,98 416 ,00
Bireysel Katki ,09 416 ,00 97 416 ,00
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina ,03 416 207 ,99 416 44

Doniik Ogretmen Oz Algist

Tablo 2'ye bakildiginda Kolmogorov-Smirnov testine gore anlamlilik degerleri olgek alt
boyutlar1 diizeyinde ,05'in altindadir. Bu da verilerin normal dagilim gostermedigi sonucunu
ortaya koymaktadir. Ancak Buytikoztirk (2015), garpiklik katsayisinin -1,00 ile +1,00 arasinda
deger almas1 durumunda verilerin normal dagilim gosterdigini varsaymaktadir. Bu nedenle veri
setinin garpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmis ve sonuglar: Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Veri Setinin Carpiklik ve Basiklik Katsay: Degerleri

Boyutlar Carpiklik Basiklik
Sosyal Olumsuzluk 19 -37
Akademik Katki -50 ,08
Olumsuz Ogrenci Algist -,45 11
Bireysel Katki -,38 ,00
Destekleme ve Yetistirme Kurslarma Doniik C)gretmen Oz Algist ,06 -31

Tablo 3’teki verilere gore carpiklik katsayisi degerleri -1,00 ile +1,00 arasinda yer
almaktadir. S6z konusu degerler, Biiytikoztiirk'tin (2015) aciklamasina gore verilerin normal
dagilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Olgegin giivenirlik analizi uygulama tizerinden elde
edilen verilerle yeniden yapilarak i¢ tutarlilik diizeyi hesaplanmustir. Elde edilen bulgular

1s1g1nda Tablo 4’de yer alan sonuglara ulagilmustir.

Tablo 4.

Olgegin Giivenirlik Analizi
Boyutlar Cronbach Alpha
Sosyal Olumsuzluk ,89
Akademik Katki 77
Olumsuz Ogrenci Algist ,79
Bireysel Katk1 /70
Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Déniik Ogretmen Oz Algist 78

Tablo 4'de yer alan verilere gore olcegin i¢ tutarlilik diizeyi olan Cronbach Alpha
degerinin 0,70-0,89 arasinda degistigi gortilmektedir. Bu degerler dlgegin oldukca giivenilir
oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2006). Ogretmenlerin kisisel 6zellikleriyle ilgili tamimlayici
istatistiksel analizler icin frekans, ytiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri

hesaplanmugtir. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina yonelik 6z algilarmn
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cinsiyetlerine, gorev yaptiklar1 okul tiirlerine ve gorev yaptiklar: okullarin bulundugu yerlesim
birimine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklemler
t-testi yapilmistir. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarma yonelik 6z algilarmin yas
ve mesleki kideme gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin de tek yonlii varyans
analizi ve Kruskal Wallis H Testi uygulanmustir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi, birbiriyle iligkisi
olmayan iki gruba ait ortalamalar arasindaki farkin anlaml olup olmadiginm belirlemek icin
kullanilirken, tek yonlii varyans analizi ile Kruskal Wallis H Testi ise birbirinden bagimsiz ikiden
fazla grubun olmasi durumunda kullanilir (Biiytikozttirk, 2015). Verilerin homojen dagihim
gosterip gostermedigini anlamak igin Levene Testi uygulanmustir. Tum istatistiksel

hesaplamalarda anlamlilik diizeyi 05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

“Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algilar:
genel olarak ne diizeydedir?” alt problemi i¢in kurslara yonelik 6gretmen 6z algilarinin ortalama
ve standart sapma degerleri hesaplanmis ve bulgular Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Genel ve Alt Boyutlara Iliskin Oz Alg: Diizeylerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Boyutlar n X S
Sosyal Olumsuzluk 416 2,82 0,84
Akademik Katki 416 4,37 0,40
Olumsuz C)grenci Algist 416 3,46 0,72
Bireysel Katki 416 3,87 0,64
Genel 416 3,65 0,34

Tablo 5'e gore destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarina yonelik 6z algi diizeylerinin genel olarak “Katiliyorum” diizeyinde
(X =3,65) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarma déniik 6z
alg: diizeylerinin en yiiksek oldugu boyut akademik katk: (X =4,37), en diisiik oldugu boyut ise
sosyal olumsuzluk (X =2,82) olarak goriilmektedir. “Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme
kurslarma doniik 6z algr diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermekte
midir?” alt problemi icin Levene Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmis ve bulgular

Tablo 6'da gosterilmistir.

100



Destekleme ve Yetistirme Kurslarima Yonelik Oz Algi Diizeyi (Ugurlu, Aylar)

Tablo 6.
Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine liskin Levene Testi ve

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Bulgulan

Levene Testi Bagimsiz Orneklemler

Alt Boyutlar Gruplar n X S t-Testi
F P t sd P
Sosyal Kadin 187 2,86 ,85 ,00 ,95 1,03 414 ,30
Olumsuzluk Erkek 229 2,78 ,83
Akademik Katk Kadin 187 4,37 40 ,23 ,62 ,09 414 ,92
Erkek 229 4,37 Al
Olumsuz Kadin 187 3,49 73 ,00 ,95 ,67 414 ,50
Ogrenci Algisi Erkek 229 3,44 72
. Kadin 187 3,87 ,61 73 ,39 ,20 414 ,83
Bireysel Katla ek 29 38 66
Genel Kadin 187 3,67 ,35 37 ,54 1,03 414 ,30
Erkek 229 3,64 34

Tablo 6 incelendiginde Levene Testi sonuglarina gore verilerin homojen dagilim gosterdigi
belirlenmistir (p>,05). Bununla birlikte cinsiyet degiskenine gore sosyal olumsuzluk, olumsuz
dgrenci algisi ve bireysel katki boyutlarinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha
yiiksek 6z alg1 diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Akademik katki boyutunda ise 6z alg:
diizeyinde kadin-erkek esitligi tespit edilmistir. Genel olarak incelendiginde destekleme ve
yetistirme kurslarma doniik 6z algi diizeylerine gore sosyal olumsuzluk, akademik katki,
olumsuz o6grenci algisi1 ve bireysel katki boyutlar1 ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma tespit edilmemistir (p>,05).

“Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarma doniik 6z algi diizeyleri yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi i¢in Levene Testi ve Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmis ve betimsel analiz bulgular: Tablo 7’ de, ANOVA
sonuglar1 ise Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 7.
Yas Degiskenine Gire Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine Iliskin Betimsel Veriler

Alt Boyutlar Gruplar n X S
20-30 yas 96 2,76 72
31-40 yas 221 2,91 ,89
Sosyal Olumsuzluk .
41 yas ve tizeri 99 2,66 ,82
Genel 416 2,82 ,84
20-30 yas 96 4,43 ,38
31-40 yas 221 4,36 Al
Akademik Katki .
41 yas ve tizeri 99 4,34 41
Genel 416 4,37 ,40
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Tablo 7.
Devam
20-30 yas 96 3,47 ,70
.. . 31-40 yas 221 3,49 73
Olumsuz Ogrenci Algis1 o
41 yas ve tizeri 99 3,38 72
Genel 416 3,46 72
20-30 yas 96 3,86 ,61
31-40 221 3,86 ,65
Bireysel Katki yas .
41 yas ve tizeri 99 3,89 ,65
Genel 416 3,87 ,64
20-30 yas 96 3,66 ,29
31-40 yas 221 3,68 ,37
Genel .
41 yas ve tizeri 99 3,58 33
Genel 416 3,65 ,34

Tablo 7 incelendiginde yas degiskenine gore Ogretmenler 3,65°lik ortalamayla
“Katiliyorum” (3,41 - 4,20 aras1) diizeyinde 6z algilara sahiptir. Genel olarak bakildiginda sosyal
olumsuzluk boyutunda en yiiksek ortalama 31-40 yas grubunda, en diisiik ortalama ise 41 ve
tizeri yas grubundadir. Akademik katki boyutunda en yiiksek ortalama 20-30 yas grubunda, en
diisiik ortalama ise 41 ve tizeri yas grubundadir. Olumsuz 6grenci algis1 boyutunda en yiiksek
ortalama 31-40 yas grubunda, en diisiik ortalama 41 ve tizeri yas grubundadir. Bireysel katki
boyutunda en yiiksek ortalama 41 ve tizeri yas grubunda, en diisiik ortalama ise 20-30 ve 31-40
yas gruplarindadir.

Tablo 8.
Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algt Diizeylerine Iliskin Levene Testi ve

ANOVA Sonuglan

Varyansin Kareler Kareler Levene
Alt Boyutlar . S F P . L.
Kaynag: Toplami Ortalamasi Istatistik  p
g 1 Gruplar Arasi 4,794 2 2,397 339 035 3,584 ,03*
osya .
Olumsuzluk Grup Ici 291,877 413 ,707
Toplam 296,671 415
Akademik Gruplar Arasi ,488 2 ,244 146 233 ,761 A7
ademi .
Katk Grup Ici 68,873 413 ,167
Toplam 69,361 415
Olumsuz Gruplar Arasi 917 2 459 ,87 421 ,110 90
Ogrenci Grup Ici 218,522 413 ,529
Algis1 Toplam 219,439 415
Gruplar Arasi ,081 2 ,041 ,09 ,907 ,618 ,54
Bireysel Katki Grup Ici 171,166 413 414
Toplam 171,248 415

Tablo 8 incelendiginde Levene Testi sonuglarina gore verilerin sosyal olumsuzluk boyutu
hari¢ digerlerinin homojen dagilim gosterdigi belirlenmistir (p>,05). Arastirmaya katilan
dgretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina doniik 6z alg1 diizeylerinin akademik katki [F
(2,413) = 1,46, p>0,05], olumsuz 6grenci algis1 [F (2,413) = ,87, p>0,05] ve bireysel katki [F (2,413)

=,09, p>0,05] boyutlarinda yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi gorulmiistiir.
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Verilerin homojen dagilim gostermedigi sosyal olumsuzluk boyutuna iliskin Kruskal Wallis H
Testi sonuglar: Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.

Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine Iliskin KWH Testi Sonuglart
(Sosyal Olumsuzluk Boyutu)

Anlamh
Gruplar n Sira Ortalamasi sd KWH P Fark
20-30 yas 96 200,16 2 5,859 53 -
31-40 yas 221 221,31
41 ve tizeri yas 99 187,99

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme
kurslarma doniik 6z alg1 diizeylerinin sosyal olumsuzluk boyutunda yas degiskenine gore
anlaml bir farklilik gostermedigi gortilmektedir [(KWH=5,859 p>,05 (p=.53)].

“Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarma déniik 6z algi diizeyleri mesleki
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi icin Levene Testi
ve Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir. Betimsel analiz bulgular: Tablo 10°da,
ANOVA sonuglari ise Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 10.
Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine Iliskin Betimsel
Veriler
Alt Boyutlar Gruplar n X S
1-5 y1l 82 2,85 ,79
6-10 y1l 105 2,86 ,85
Sosyal Olumsuzluk 115 1l 100 290 /58
16-20 y1l 76 2,76 ,85
21 yil ve tizeri 53 2,61 ,80
Toplam 416 2,82 ,84
15 yil 82 4,44 34
6-10 y1l 105 4,36 43
Akademik Katk 11-15 y1l 100 4,36 A2
16-20 y1l 76 4,34 43
21 yil ve tizeri 53 4,33 ,35
Toplam 416 4,37 A0
1-5 yil 82 3,51 72
6-10 y1l 105 3,51 ,67
Olumsuz Ogrenci Algisi 15yl 100 348 78
16-20 y1l 76 3,37 75
21 yil ve tizeri 53 3,37 ,69
Toplam 416 3,46 72

103



Destekleme ve Yetistirme Kurslarima Yonelik Oz Algi Diizeyi (Ugurlu, Aylar)

Tablo 10.
Devam
1-5 yil 82 3,94 ,56
6-10 y1l 105 3,81 ,68
. 11-15 y1l 100 3,89 ,67
Bireysel Katki
16-20 y1l 76 3,86 ,61
21 yil ve tizeri 53 3,83 ,65
Toplam 416 3,87 ,64
1-5 yil 82 3,71 ,30
6-10 y1l 105 3,66 ,35
Genel 11-15 y1l 100 3,68 ,38
16-20 y1l 76 3,61 ,35
21 yil ve {izeri 53 3,55 ,30
Toplam 416 3,65 ,34

Tablo 10 incelendiginde mesleki kidem degiskenine gore 6z alg: diizeyleri en yiiksek olan
grubun 1-5 yil aras1 mesleki kideme sahip olan 6gretmenler (X =3,71) oldugu, en diisiik oldugu
grubun ise 21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler (X =3,55) oldugu anlasilmaktadir.
Tablo 11.

Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine Iliskin Levene
Testi ve ANOVA Sonuclart

Varyansin Kareler Kareler Levene Testi
Alt Boyutlar . s P .
Kaynag: Toplami Ortalamasi Istatistik P
Sosyal Gruplar Arasd 3,411 4 ,853 1,19 ,31 ,601 ,66
Olumsuzluk Grup I¢i 293,260 411 714
Toplam 296,671 415
Akademik Gruplar Arasi ,608 4 ,152 ,90 45 1,323 ,26
Katk1 Grup Ici 68,753 411 167
Toplam 69,361 415
Gruplar Arasi 1,601 4 ,400 ,75 ,55 ,420 ,79
Olumsuz .
Ogrenci Algis1 Grup Ici 217,838 411 ,530
Toplam 219,439 415
Gruplar Arasi ,858 4 ,215 51 72 1,214 ,30
Bireysel Katk1 Grup Ici 170,389 411 415
Toplam 171,248 415
Gruplar Arast 1,014 4 ,253 2,10 ,079 1,645 /16
Genel Grup Ici 49475 411 1120
Toplam 50,489 415

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme
kurslarma dontik 6z algt diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gore sosyal olumsuzluk [F
(4,411) = 1,19, p>0,05], akademik katki [F (4,411) =,90, p>0,05], olumsuz 6grenci algisi [F (4,411) =
,75, p>0,05] ve bireysel katki [F (4,411) = ,51, p>0,05] boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmustiir. Ayrica mesleki kidem degiskenine gore gruplarin homojen dagilim

gosterdigi Levene testi sonuglarindan anlasilmaktadir.
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“Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarma doniik 6z algi diizeyleri okul tiirii
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi igin Levene Testi ve
Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmis ve bulgular Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12.
Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine Iliskin Levene Testi

ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi Analiz Bulgular:

Levene Testi Bagimsiz Orneklemler

Alt Boyutlar Gruplar n X S t-Testi
F P t sd P
Sosyal Ortaokul 310 2,90 ,84 1,19 27 3,38 414 ,00
Olumsuzluk Lise 106 2,58 ,80
Akademik Ortaokul 310 4,36 A1 ,28 ,59 ,654 414 ,51
Katki Lise 106 4,39 ,38
Olumsuz Ortaokul 310 3,41 74 2,43 11 2,46 414 ,01
Ogrenci Algist Lise 106 3,61 ,65
) Ortaokul 310 3,88 ,65 49 A8 ,69 414 A8
Bireysel Katk: .
Lise 106 3,83 ,61
Ortaokul 310 3,66 ,35 07 ,78 1,07 414 ,28
Genel .
Lise 106 3,62 ,33

Tablo 12 incelendiginde okul tirti degiskenine gore hem ortaokulda gorev yapan
ogretmenler (3,66) hem de lisede gorev yapan 6gretmenler (3,62) “Katilryorum” (3,41 - 4,20 arast)
diizeyinde 6z algilara sahiptir. Sosyal olumsuzluk ve bireysel katki boyutlarinda ortaokulda
gorev yapan Ogretmenlerin, akademik katki ve olumsuz 6grenci algist boyutlarinda ise lisede

gorev yapan dgretmenlerin daha yiiksek diizeyde 6z algilara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli dgretmenlerin kurslara yonelik 6z alg:
diizeylerine iliskin okul ttirti degiskenine gore akademik katki [t=-,654, p=,51] ve bireysel katki
[t=,69, p=,48] boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilasma tespit edilmemistir (p>,05).
Ancak sosyal olumsuzluk [t=3,38, p=,00] boyutunda ortaokul degiskeni lehine, olumsuz dgrenci

algisi [t=2,46, p=,01] boyutunda ise lise degiskeni lehine anlaml: bir farklilik gortilmiistiir.

“Ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina doniik 6z alg: diizeyleri yerlesim
birimi degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” alt problemi i¢in Levene Testi

ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmis ve bulgular Tablo 13'te gosterilmistir.
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Tablo 13.
Yerlesim Birimi Degiskenine Gore Ogretmenlerin Kurslara Yonelik Oz Algi Diizeylerine Iliskin Levene

Testi ve Bagimsiz Orneklemler t-testi Analiz Bulgular

Levene Testi Bagimsiz Orneklemler

Alt Boyutlar Gruplar n X S t-Testi
F P t sd p

Sosyal il merkezi 83 265 ,84 04 ,82 1,99 414 ,04
Olumsuzluk Tlceler 333 286 .84
Akademik i1 merkezi 83 438 38 1,01 31 21 414 ,82
Katki Tlceler 333 437 41
Olumsuz il merkezi 83 339 80 63 A2 1,02 414 ,30
Ogrenci Algist  ficeler 333 348 70

Il merkezi 83 387 61 10 74 ,04 414 ,96
Bireysel Katki .

Ilceler 333 3,86 ,64

1l merkezi 83 359 34 A1 73 1,75 414 ,08
Genel .

Ilgeler 333 3,67 ,34

Tablo 13 incelendiginde oOgretmenlerin yerlesim birimi degiskenine gore hem il
merkezinde gorev yapip destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenler (3,59) hem
de ilgelerde gorev yapip destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenler (3,67)
“Katiliyorum” dtizeyinde 6z algilara sahiptir. Sosyal olumsuzluk ve olumsuz 6grenci algisi
boyutlarinda ilgelerde gorev yapan 6gretmenlerin; akademik katki ve bireysel katki boyutlarinda
il merkezinde gorev yapan ogretmenlerin daha yiiksek diizeyde 6z algilara sahip olduklar

gorulmistur.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli dgretmenlerin kurslara yonelik 6z alg:
diizeylerine iliskin yerlesim birimi degiskenine gore akademik katki [t=,21, p=,82], olumsuz
ogrenci algis1 [t=1,02, p=,30] ve bireysel katk:i [t=,04, p=96] boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir (p>,05). Ancak sosyal olumsuzluk [t=1,99, p=04]

boyutunda ilgeler degiskeni lehine, anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
TARTISMA VE SONUC

Destekleme ve yetistirme kurslar1 Tiirkiye’de son yillarda yaygin olarak uygulanmaktadir.
Kurslarin  verimliliginin tespit edilmesi, olumlu ve olumsuz yonlerinin belirlenmesi,
uygulactyillara kurslarin gelistirilmesi konusunda fikir sunacaktir. Bu kapsamda yapilan
arastirmada Ordu’daki okullarda destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 6gretmenlerin

kurslara yonelik 6z alg1 diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmeye calisilmistir.

Arastirmada kurslarda gorevli ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algilarmin
“Katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu durum o6gretmenlerin kurslara iliskin

diistincelerinin olumlu oldugunu, kurslarin varligini desteklediklerini ve kurslar1 faydali
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gordiiklerini gostermektedir. Goksu ve Giilcti (2016) tarafindan yapilan ¢alismada dgrencilerin
basarilarin1 artirdig1 gerekcesiyle 6gretmenlerin kurslari 6nemsedigi sonucuna ulasilmistir.
Unsal ve Korkmaz (2016) da arastirmalarinda 6gretmenlerin kurslara yonelik bakis agilarmin
olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Canpolat ve Koger (2017), Kozikoglu ve Ozcanl (2020) ile
Nartgtin ve Dilekci (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglar1 da bu sonucu destekler

niteliktedir.

Ogretmenlerin kurslara iliskin 6z algilarinimn en yiiksek diizeyde akademik katki, en diisiik
diizeyde ise sosyal olumsuzluk boyutlarinda oldugu belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin
akademik katki boyutunda c¢ok yiiksek 6z algilara sahip olduklarini, buna karsin sosyal
olumsuzluk boyutunda kismen diizeyinde 6z algilara sahip oldugunu gostermektedir.
Destekleme ve yetistirme kurslar1 konusunda alanyazinda mevcut olan biitiin calismalar,
kurslarin 8grencilerin akademik gelisimlerine, sinav ve ders basarilarina énemli katkilar1 oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir (Akiiziim ve Saragoglu, 2018; Canly, 2019; Canpolat ve Koger, 2017;
Goksu ve Giilctii, 2016; Nartgtiin ve Dilekgci, 2016; Unsal ve Korkmaz, 2016; Yazar ve Baran, 2020).
Akin (2012) tarafindan yapilan arastirma da okul sonrasi kurs ve benzeri etkinliklerinin 6grenci

basarisinda anlamli bir fark olusturdugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin sosyal olumsuzluk boyutunda “Kararsizim” diizeyinde 6z algilara sahip
olmalar1 onlarin ders yogunlugunun dgrencileri yordugu, bu yogunluk nedeniyle 6grencilerin
oyun oynamaya vaktinin kalmadig, stirekli okulda olmanin 6grencileri bikkinliga suiriikledigi
ve sosyal hayata katilmalarimi olumsuz etkiledigi, kurslarin hafta sonu olmasmn 6gretmen
motivasyonunu ve sosyal yonden gelismesini olumsuz etkiledigi konularinda kararsiz bir tutum
sergilediklerini gostermektedir. Yine ayn1 boyuttaki diger sonuglar, kurslar nedeniyle ailelerine
vakit ayrramadiklar icin kurslardan soguduklar, sosyal etkinliklere katilamadiklar: icin mutsuz
olduklar;, mesleki bikkinliga stiritklendikleri ve ders verimliliginin dustigti seklindeki
maddelere 6gretmenlerin katilmadiklarin1 gostermektedir. Bu durum 6gretmenlerin kurslarin
kendi yasantilarma iliskin olumsuz etkileri olmadig1 seklinde yorumlanabilir. Ancak Sarica
(2018) yaptigr arastirmada kurslarin Ogretmenleri yordugu, bikkinliga siiriikledigi,
dinlenmelerine fazla zaman kalmadigy, ailelerine yeterince vakit ayiramadiklari, verimliliklerinin
duisttigii, mesleki tiikenmislige neden oldugu ve dgretme isteklerini azalttig1 seklinde farkl bir
sonug ortaya ¢ikmistir. Aktiziim ve Saracoglu (2018) tarafindan yapilan calisma da kurslarin
sosyal hayata etkileriyle ilgili olarak 6gretmenlerin en diisiik diizeyde tutuma sahip olduklarini
ortaya koymustur. Nartgtin ve Dilekgi (2016) yapmus olduklar: calismada okuldaki ders saatleri
ile birlikte destekleme ve yetistirme kurslarinda belli oranda ders islenmesinin 6grencilerde ve
dersi veren dgretmenlerde fiziksel ve zihinsel yorgunluk olusturdugundan bahsetmislerdir.

Unsal ve Korkmaz (2016), destekleme ve yetistirme kurslarinin 6gretmenlerde ve dgrencilerde
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yorgunluga, motivasyon kaybina ve performans diisiikliigiine yol actigindan bahsederek benzer
sonugclar ortaya koymustur. Goksu ve Giilctii (2016), calismalarinda 6gretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarinda gorev almak istememe nedenlerini ders yogunlugu, yorgunluk ve ailesiyle
daha fazla zaman gecirmek istemeleri seklinde siralamislardir. Canli (2019), kurslarin
ogretmenlerde yorgunluk olusturdugu, ailelerine ve sosyal etkinliklere fazla zaman
ayrramadiklar1 sonucuna ulasmistir. Bozbayindir ve Kara (2017) da kurslarin 6gretmenleri
yordugunu belirtmistir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen sonuglar ile alanyazindan elde
edilen sonuglar birbirini desteklemekle birlikte kurslarin 6gretmenlerde sosyolojik ve psikolojik

acidan bir yorgunluk olusturdugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin akademik katki boyutunda “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde yiiksek 6z
algilara sahip olmasi kurslar1 diisiik gelirli aileler icin firsat olarak gordiiklerini, istekli
ogrencilerin motivasyonlarmi artirdigini, 6grencilerin konular1 kavramasinin 6gretmenlere
mutluluk verdigini, 6grencilerin derslerde 6grenemedikleri konular1 6grenme ve pekistirme
imkan1 buldugunu, soru ¢6zme konusunda hiz kazandirdigini, 6grencilerle daha fazla zaman
gecirildiginden onlar1 daha yakindan tanima firsat1 yakalandigini, okulda derse giren 6gretmenin
kursta derse girmesinin olumlu oldugunu diistindiiklerini gostermektedir. Bununla birlikte
kurslarmn 6nemi konusunda veli ve 6grencilere rehberlik yapilmasin istiyor olmalar1 kurslarin
oneminin tam olarak kavranamadigim gostermektedir. Massoni (2011), ders dis1 aktivitelere
katilan 6grencilerin 6gretmenleri ile pozitif yonde iliskiler kurdugundan bahsetmistir. Nartgiin
ve Dilekci (2016), destekleme ve yetistirme kurslarinin akademik anlamda konu tekrari, soru
¢ozme, pekistirme, eksik kazanmimlar1 tamamlama, 6grencilerle saglikhi iletisim kurma, kaygiy1
azaltma, 6zgiiven artisi, licretsiz olmasindan dolay: firsat esitligini saglamasi, 6grencilerin kendi
okulundaki 6gretmenlerinden kurs almasi gibi olumlu yonlerine vurgu yapmustir. Unsal ve
Korkmaz (2016) da arastirmalarinda destekleme ve yetistirme kurslarinda 6grencilerin konular1
daha iyi kavradigini, ders ve sinav basarilari ile soru ¢ézme becerisini artirdigini ortaya
koymustur. Canpolat ve Kocer (2017), destekleme ve yetistirme kurslarimin 6grencilerdeki
kazamim eksikliklerini tamamlamak i¢in firsat oldugunu, alt sosyoekonomik diizeye sahip
okullarda kurslara katilimin daha fazla oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte velilerin ve
ogrencilerin ilgisizligi nedeniyle kurslara gereken 6nemi vermediklerini ifade etmistir. Kozikoglu
ve Ozcanli (2020), kurslarin 6grencilerin motivasyonlarini ve ders basarilari artirdigin,
ogrenilenlerin pekismesine katki sagladigini, soru ¢6zme firsat1 sundugunu, siavlara hazirlikta
yardimcr oldugunu, bos zamanlarimi degerlendirme imkani tanidigini ve ticretsiz olmasmin
ogrencilere avantaj sagladigimi ortaya koymustur. Bununla birlikte kurslarin 6neminin
Ogrencilere iyi anlatilmasi gerektigini de vurgulamistir. Aktizim ve Saragoglu (2018)
calismalarinda kurslarin dgrencilere firsat esitligi sundugunu ve 6grencilerin ders basarilarin

artirdigini tespit etmistir. Sarica (2018) arastirmasinda dgrenilenlerin tekrar edilmesi, konular:
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pekistirme imkani tanimasi, ticretsiz olmasi, kalict 6grenmeyi saglamasi ve daha fazla soru
¢bzmeye imkan tanimasi konularinda kurslarin avantaj sagladigi sonucuna ulasmistir.
Bozbayindir ve Kara (2017), Canli (2019), Goksu ve Giilcii (2016), Yazar ve Baran (2020) ile
Yesilyurt (2019) tarafindan yapilan arastirmalar da benzeri sonuglar ortaya koymustur. Bu
kapsamda arastirmada akademik katki boyutuyla ilgili elde edilen sonuclarla alanyazindan elde
edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir. Kurslarin 6grencilere akademik anlamda ¢nemli
katkilar1 oldugu ile birlikte kurslarin éneminin 6grenci ve velilerce yeterince kavranamadigi

gercegi ¢coztim bekleyen bir durum olarak dikkati cekmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin olumsuz 6grenci algis1 boyutunda “Katiliyorum”
diizeyinde 6z algilara sahip olmas: onlarin veli kursa ticret 6demedigi icin ¢cocugunun kursa
devamina dikkat etmedigini, kurslarin {icretsiz olmasindan dolay1r 6grenciler tarafindan
onemsenmedigini, 8grencilerin isteksiz oldugunu, devamsizlig1 nleyecek yeteri kadar yaptirim
olmadigini disiindiiklerini gostermektedir. Ayrica 6gretmenler, dgrencilerin hafta ici okula
geldikten sonra hafta sonu kurs icin gelmeyi gereksiz gordiigu ve kurslarda denetimin yetersiz
oldugu konularinda kararsiz bir tutum sergilemislerdir. Unsal ve Korkmaz (2016), calismalarinda
kurslardaki devamsizlik problemine, ticretsiz olmasindan dolay1r onemsenmedigine dikkat
cekmistir. Bu nedenle devamsizlik i¢in yaptirim uygulanmasini, gostermelik de olsa ticret
alinmasimi Snermistir. Canpolat ve Koger (2017), kurslarda yasanan sorunlardan birinin
devamsizlik problemi oldugu, kurslarin ticretsiz olmasindan dolay: katilimin ve ilginin az
oldugundan bahsetmistir. Aktiziim ve Saragoglu (2018), kurslarin ticretsiz olmasininin kurslara
verilen degeri azalttig1 sonucuna ulagmustir. Kozikoglu ve Ozcanli (2020) ise 6grenci devamsizlig
ve dgrenci ilgisizliginin 6nemli bir sorun olduguna vurgu yapmustir. Bozbayindir ve Kara (2017),
Canl1 (2019), Goksu ve Giilcii (2016) ve Sarica (2018) da yaptiklari calismalarda benzer sonuglar
ortaya koymuslardir. Bu kapsamda arastirmada olumsuz 6grenci algis1 boyutuyla ilgili elde
edilen sonuglarla alanyazindan elde edilen sonuglar birbirini destekler niteliktedir. Ozellikle
kurslarda devamsizlik konusunda yasanan problem tizerinde durulmasi gereken bir konu olarak

one gtkmaktadir.

Bireysel katki boyutunda “Katiliyorum” diizeyinde 6z algilara sahip olmasi 6gretmenlerin
hafta ici derslerde tamamlanamayan konular1 kurslarda tamamlanma imkéan buldugu, bilgisini
gelistirme konusunda 6gretmene katki sagladigi, konular yetistirme problemi yasamadig; icin
mutlu oldugu, 6grencilerin arkadaslar1 ile daha fazla kaynasmasini sagladig1 ve 6grencilerin
hafta sonu kurslar nedeniyle okulda olmalarmin onlar1 hem zararli aliskanliklardan hem de
zararh arkadasliklardan korudugu ifadelerine destek verdiklerini gostermektedir. Nartgiin ve
Dilekgi (2016), destekleme ve yetistirme kurslarinin 6gretmenlerde eksik konular: tamamlama ve

pekistirme imkéan sagladigini, 6grencilerin daha fazla sosyallesmesine katkida bulundugunu
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belirtmistir. Little, Wimer ve Weiss (2008), okul sonrasi programlarin 6grencilerde hedeflerine
yonelik daha iyi tutumlar, daha az disiplin ve okul terki problemi, sosyal yonden gelisim, benlik
saygisl, 0z giiven artisl, okula karst olumlu tutumlar ve daha diisitk depresyon seviyesi
kazandirdigindan bahsetmistir. Bozbayindir ve Kara (2017), kurslarin 6gretmenlerin mesleki
gelisimine katki sagladigini ve orgilin egitimde eksik kalan konularin tamamlanmasina imkan
tamdigin tespit etmistir. Canli (2019) ise yaptig1 calismada kurslarin 6grencilerin okul sonrasi
zamanlarini daha iyi degerlendirmelerine katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Sarica (2018),
kurslarin 6grencilerin eksik konular1 6grenmesine ve 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine katki
sagladigim belirlemistir. Arastirmada bireysel katki boyutuyla ilgili elde edilen sonuglarla
alanyazinda elde edilen bulgular birbirini desteklemektedir. Kurslarin hem 6gretmenlerin hem

dgrencilerin kisisel gelisimlerine olumlu katkilar1 oldugu soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina
doniik 6z algt diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli farklilasma olmadigini ortaya
koymustur. Bununla birlikte sosyal olumsuzluk, olumsuz o6grenci algis1 ve bireysel katki
boyutlarinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek 6z alg1 diizeylerine
sahip oldugu goriilmektedir. Akademik katki boyutunda 6z alg1 diizeyinde kadin-erkek esitligi
dikkati cekmektedir. Genel olarak kadm ogretmenler biraz daha yiiksek ortalamaya sahip
olmakla birlikte destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin hem kadin 6gretmenler hem de erkek
ogretmenler “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Aktiziim ve Saragoglu (2018)
tarafindan yapilan arastirma da benzer sonuglari ortaya koymustur. Kadin 8gretmenlerin sosyal
olumsuzluk, olumsuz 6grenci algis1 ve bireysel katki boyutlarinda erkek 6gretmenlere gore daha
yiiksek diizeyde 6z algilara sahip olmalarinin nedeni 6gretmenlik meslegini annelik rolii ile

iligkilendirmelerinin sagladig ilgi diizeyi olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin yas degiskenine gore destekleme ve yetistirme kurslarina déniik 6z alg
diizeyleri incelendiginde sosyal olumsuzluk, akademik katki, olumsuz 6grenci algisi ve bireysel
katki boyutlarmnda anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bununla birlikte boyutlar
diizeyinde bakildiginda en yiiksek 6z alg1 diizeylerinin genelde geng 6gretmenlerde, en diistik
0z alg diizeyinin genelde yasli 6gretmenlerde olmasi yas ilerledikce destekleme ve yetistirme
kurslarma dontik 6z alg1 diizeylerinin dusttigiint gostermektedir. Bu durum geng 6gretmenler
tarafindan kurslarin daha olumlu ve yararhi olarak algilandifi, yas ilerledikge 6gretmenlerin
mesleki yorgunluga ve bikkinlhiga diismiis olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Akiiztim ve
Saracoglu (2018) tarafindan yapilan arastirma da bu arastirma ile benzer sonuglari ortaya

koymustur.

Destekleme ve yetistirme kurslarinda gorevli 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z algt

diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamh bir farklilik gostermedigi bulgulardan
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anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6z alg: diizeyleri en yiiksek olan grup 1-5 yil aras1 mesleki
kideme sahip Ogretmenler, en diisiik olan grup ise 21 yil ve {izeri mesleki kideme sahip
ogretmenlerden olusmaktadir. Bu durum mesleginin ilk yillarinda olan 6gretmenlerin kurslara
yonelik 6z algilarinin daha yiiksek oldugunu, meslekteki kidem yili ilerledik¢e 6z alg:
diizeylerinin disttigiinti gostermektedir. Mesleki kidem yili arttikca o6z algi diizeyinin
diismesinin nedenleri arasinda dgretmenlerin zihinsel yorgunlugu, mesleki doyuma ulasmis
olmasi ve mesleginin ilk yillarindaki egitimle ilgili beklentilerinden uzaklasmis olmas: seklinde

ifade edilebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin kurslara yonelik 6z alg1 diizeyleri
ile gorev yaptiklar: okul tiirii arasinda akademik katk: ve bireysel katki boyutlarinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilasma tespit edilmemistir. Ancak sosyal olumsuzluk boyutunda ortaokul
degiskeni lehine, olumsuz 6grenci algis1 boyutunda ise lise degiskeni lehine anlamli bir farklilik
gortlmiistiir. Ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kurslara iliskin sosyal olumsuzluk 6z
algilarinin ytiksek olmasi, sinav olmasi nedeniyle kurslarin 8gretmenlerin sorumlulugunu daha
fazla artirmasi nedeniyle 6gretmenlerin ve 6grencilerin sosyal hayata katilmasin kisitladig:
seklinde yorumlanabilir. Olumsuz 6grenci algisit boyutunda lisede gorev yapan 6gretmenlerin 6z
algillarinin daha ytiiksek olmasi, lise dgrencilerinin kurslar1 daha az onemsedikleri seklinde

aciklanabilir.

Ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algi diizeylerine iligkin yerlesim birimi degiskenine
gore akademik katki, olumsuz 6grenci algis1 ve bireysel katki boyutlarinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik tespit edilmemistir. Bu durum s6z konusu boyutlarda kurslar i¢in okulun il
merkezi veya ilgede bulunmasinin anlamli bir farklilik olusturacak etken olmadigini
gostermektedir. Ancak sosyal olumsuzluk boyutunda ilceler degiskeni lehine, anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Bu durum il merkezinde sosyal hayatin daha hareketli olmasmdan dolay1
Ogretmenlerin kurslar1 sosyal hayata katilim igin bir engel olarak gorduigii seklinde ifade

edilebilir.
ONERILER

1. Destekleme ve yetistirme kurslarmin zaman zaman 6gretmen ve 6grencileri yorgunluga ve
motivasyon kaybina sevk etmesinden dolay1 kurslarin sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerle
zenginlestirilmesi saglanabilir.

2. Ogrencilerin kurslardaki devamsizligi dnlemeye yonelik ciddi yaptirimlar yapilabilir veya
kurslara devamini tesvik edecek uygulamalar (6rnegin yil sonunda tarihi ve kiiltiirel yorelere

gezi diizenlemesi) yapilabilir.
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10.

11.

12.

13.

14.

Destekleme ve yetistirme kurslarinin 6grencilere katkilarinin neler olacagini velilere ve
ogrencilere anlatmak amaciyla rehber o6gretmenler gorevlendirilebilir ve seminerler
verilebilir.

Kurslarin ticretsiz olmasinin veliler i¢in ne kadar biiyiik bir kazang ve firsat oldugunun
gerekirse ev ziyaretleri yapilarak anlatilmasi saglanabilir.

Kurslarda gorev alan 6gretmenler ve kurslara katilan 6grenciler, hafta ici okul dersleri hafta
sonu kurslar nedeniyle sosyal hayata katilma yoniinden kisitlanma yasadigindan yakin
cevrede diizenlenen sinema ve tiyatro etkinliklerinden miimkiin olan en makul ticretten
yararlandirilmalari saglanabilir.

Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarindaki aldiklari egitimlerine bagl olarak
akademik duizeylerindeki gelisimi takip etmek amaciyla Bakanlik tarafindan belli araliklarla
seviye tespit uygulamalar: yapilabilir.

Bu calisma Ordu merkez ve ilgelerinde kurslarda gorev alan 6gretmenlerle siurlidir. Benzeri
calisma farkli illerde uygulanarak, iller aras: degerlendirme yapilip benzer ve farkli yonler
ortaya konulabilir.

Bu calisma 6gretmenlerle siirli oldugundan destekleme ve yetistirme kurslarinin katkilar:
ve dezavantajlarina iliskin kurslara katilan 6grenci, veliler ve kurs merkezi olan okul
idarecilerini kapsayan nicel ve nitel ¢alismalar yapilabilir.

Kurslara katilan ve katilmayan 6grencilerin ders ve sinav basarilarindaki gelisimin ne oranda
oldugunu belirlemek amaciyla deneysel bir calisma yiiriittilebilir.

Arastirma ortaokul ve liselerde agilan kurslarda gorev alan Ogretmenler tizerinden
yapilmustir. Benzeri kurslar halk egitim merkezleri biinyesinde de agilmaktadir. Halk egitim
merkezlerinde agilan kurslara gorev alan 6gretmenler ve katilan kursiyerler {izerinden de
kurslarin islevleri hakkinda arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada branglara gore bir karsilastirma yapilmamistir. Sonraki arastirmalarda
kurslarda acilan branslar tizerinden de nicel ve nitel calismalar ytirtittilebilir.

Arastirma sonugclari geng 6gretmenlerin yasl 6gretmenlere gore daha ytiiksek destekleme ve
yetistirme kurslarina yonelik 6z algilara sahip oldugundan bu durumun arastirilmasina
yonelik yapilacak calismalar alanyazina katk: saglayabilir.

Kadin ogretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarma yonelik 6z alg1 diizeyleri erkek
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugundan bunun nedenlerine yonelik nitel ¢alisma
yapilabilir.

Ogretmenlerin kurslara yonelik 6z algt diizeyleri ile gorev yaptiklar: okul tiirti arasinda
sosyal olumsuzluk boyutunda ortaokul degiskeni lehine, olumsuz 6grenci algis1 boyutunda
ise lise degiskeni lehine anlamli bir farkliik goriildiigtinden bunun nedenlerini anlamaya

yonelik 6gretmenlerle nitel bir calisma ytiriitiilebilir.
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