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OZ: Bugiin dil 6gretiminin tartisilmayan degerlerinden biri “kiiltiir
ogretimi”, “kiltir aktarimi”dir. Ogrenciler Tirk kiltirini anlatan metin-
leri ne kadar okursa okusun veya dinlerse dinlesin bu metinlerdeki kaltur
unsurlarini yazil ve sozIi olarak baskasina aktarmazsa bu kaltlr unsurla-
rini bilip, sahiplenip sevemez. Bunun igin dil derslerinde yazma ¢alisma-
larini Turk kdltar unsurlarini tanitip benimsetebilecek sekilde diizenlemek
gerekir

Turkceyi ve Turk kiltirini 6gretmek amag oldugu zaman akla ilk
gelen metinler Halk Edebiyati metinleri olmalidir. Ciinkii Halk Edebiyati
uranleri, hem kiiltlir zenginligimizi hem de Tirkgemizi buginlere aktar-
mislardir. Turkge dersinde tlrkl, mani, siir, hikdye, destan, masal, halk
fikrasi (6zellikle Nasrettin Hoca fikralari bu konuda c¢ok glizel imkanlar
sunar.) fabl, tekerleme ve bilmece gibi halk edebiyati tiirleri aracihgiyla
ogrencilere kulturimizi 6gretebiliriz

Kdltdr aktarimi konusunda kullanilabilecek diger metinler de usta
yazarlarin eserleridir. Ctinku bir milletin dilini en iyi kullanan yazarlardir.
Bu yazarlarin eserlerindeki giizel ve dodru Turkce 6grenciler igin drnek
olusturacaktir.

Bu konunda yapilacak yazma c¢alismalari ¢ok ve cesitli olabilir fa-
kat ©zellikle Tark kiltarind yansitan metinlerden hareketle yapilacak
Dikte calismasi, Not alma, Ozet ¢cikarma, Yeniden yazma, Siraya koyma,
Yer degistirme, Devam ettirme, Degistirme, Cergeveyi doldurma, Esin-
lendirmek, Kelime aglari olusturmak ve Resim kullanma gibi calismalar
Turk kaltdrind 6grencilere tanitip sevdirmede énemli rol oynarlar.

Anahtar Kelimeler: Turk kaltird, Kalttr aktarimi, Halk edebiyati
urtnleri, Yazma calismalari
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The Role of Written Expressions in Transforming Cultural Values

ABSTRACT: Today, one of the unquestionable assets of language
education is “culture teaching” and *“culture transfer”. Students no
matter how much they read or listen the texts explaining Turkish culture;
they can’t know, own and like the cultural components in these texts if
they don’t transfer them to somebody else in written and verbal form.
Therefore, writing studies in language courses should be arranged in such
a way that introducing the Turkish cultural values and making them to be
inhereted.

Whenever the aim is to teach Turkish and Turkish culture, the
texts to be considered first should be from those of the Folk Literature.
Because, the products of Folk Literature have transferred both our cultural
richness and native language of Turkish to these days. In the course of
Turkish, we can teach our culture to the students through the samples of
folk literature such as folksongs, poems, stories, sagas, legends,
communal jokes (particularly the jokes of Nasreddin Hodja provide very
good occasions in this issue), fables, tongue twisters, and puzzles.

The other texts to be used in culture transfer are the literature of
great writers, since writers are the ones who use the standard language of
a nation. Good and right Turkish in these writers’ works are a fine
example for students. Writing studies to be made in this issue may be
many and various, but studies particularly based on texts reflecting
Turkish culture such as dictation practice, note taking exercise, summary
writing, rewriting, putting in order, displacement, maintenance,
conversion, framework filling,

giving inspire, making vocabulary networks and picture using play
important role in introducing and endearing Turkish culture to the
students

Key Words: Turkish culture, Culture transfer, Products of Folk
Literature, Writing studies

Bugin dil dgretiminin tartisiimayan degerlerinden biri “kiltir 6g-

retimi”, “kaltur aktarimi”dir. Gelismis milletler bu alanlara buyik kay-
naklar aktarmakta, kendi dillerinin 6gretimi igin baska Ulkelerde okullar
ve kurslar agmaktadir. Amagc, kendi dilini 6greterek kendi kalttrini ak-
tarmak ve kendine taraftar toplamaktir.

Kiltir ogretimi milletlerin birlik ve beraberliklerini korumalari

acisindan da oldukca dnemlidir.

“Ulusal kaltiramazin yeni kusaklara aktarilmasi, ortak bir kiltir
yoluyla kusaklar arsinda baghhk kurulmasi, milli egitimimizin temel go-
revleri arasindadir. Okullarda bu gérevin yerine getirilmesinde en bilyuk
agirlik ve sorumluluk Tirkge derslerine dismektedir. Clnki ulusal kilti-
rimiziin en canh en birlestirici, millT suuru en iyi bicimde yaratici, ulus
ve yurt sevgisini besleyip, giiclendirici drnekleri, Tlrkge yazilmis sanat
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eserleridir ve cocuk bu eserlerin ilk drnekleriyle Turkce dersinde karsila-
sacaktir.”” (Temel Egitim Programi 1982: 6)

Turkceye gonil veren Necmettin Hacieminoglu, milletin ve ferdin
ancak dil ile var olacagini, dil ile sesini duyuracagini, nesilleri yetistirme
gOrevini Uzerine almis olan okullarin en ¢ok dil 6gretimine 6nem vermesi
gerektigini belirterek soyle der:

“Her milletin dili, kendi millT kiilltiriinin muhtevasini tasididi igin,
fertlere ve nesillere biitln milli kiltir( veren, onlarla devirler arasinda
kopriler kuran yegane vasita dildir.””(Hacieminoglu 1976: 71)

Okullarda dgrencilere milli kalturi veren dil dersleri okuma, din-
leme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye ydnelik yapilir. Yazma
becerisi en gl¢ gelisen bir beceridir. Cunki onun gelismesi diger beceri-
lerin gelismesine baglidir. Ogrenciler Tiirk kiiltiriini anlatan metinleri ne
kadar okursa okusun veya dinlerse dinlesin bu metinlerdeki kultir unsur-
larini yazili ve s6zlu olarak baskasina aktarmazsa bu kultir unsurlarini
bilip, sahiplenip sevemez. Bunun igin dil derslerinde yazma ¢alismalarini
Tark kaltar unsurlarini tanitip benimsetebilecek sekilde diizenlemek ge-
rekir. Bu calismada “Kdultir aktariminda yazma calismalarindan nasil
faydalanabiliriz?” sorusuna cevap aranacaktir.

Yazili anlatimi gelistirmede en sik basvurulan yollarindan biri or-
nek metin sunmadir. Kiltirt yansitan metinler 6grencilere 6rnek olarak
sunularak kultur aktarimi saglanmis olur. Bu metinler sayesinde 6grenci-
de hem sekil bilgisi hem de konu bilgisi olusacaktir. Yine bu metinler
ogrencide yazma iste§i de uyandiracaktir (Robbins 1993: 30). Ornek
metinlerin bir baska faydasi da 6grencilerin diistinme becerilerinin gelis-
mesine yardim etmesidir (Ozden 1999: 92). Hepsinden énemlisi dilin
dogru kullanimini gostermesidir. Ogrencilere dili dogru kullanma,; dii-
stndigund, hissettigini anlatma; gordiguni tasvir etme ahiskanhgi nasil
kazandirihr, diye soran Aktas (1989: 22) cevabi yine kendisi verir:

“Hic sliphesiz 6rnek metinlerden hareketle hem dili dogru ve iyi
kullanma ve hem de s6zI{ ve yazili anlatma aliskanhgi kazandirilabilir.”
(Aktas 1989: 22)

Hangi diizeyde olursa olsun, “6rnek alma” etkili bir 6grenme ara-
cidir. Ustelik baskalarindan égrenmenin bedeli genelde dusiiktir, iinkii
bu bedel drnek alinan kisi tarafindan dnceden 6denmistir.

“Ornek alma bir tiir laboratuvar calismasi olarak degerlendirilebi-
lir.” (Yildirim 1998: 12). Ornek metin uygulamasini, yazi yazma sanati-
nin en iyi 6grenme yolu, ¢irakhk yolu diye tanimlayan Karatay (1945: 2);
“Her gencin sevdigi, begendigi eserleri veya kendisine sevdirilmis, be-
gendirilmis olan bir Gstadin yazilarini dikkatle, ilgi ile, cosku ile, hayran-
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likla okur ve kendisi de o sekilde emeklemeye baslar.” derken, Kandemir
(1991: 126); “Bir eserin, ya da bir modelin fikirlerinden yararlanip, kendi
anlatimi ile vermek, planini érnek almak, en iyi taklit bicimidir.” der ve
Cenap Sehabettin’in “Ogluma Mektup” baslkh yazisindan bir alinti ya-
par:

“Her sey gibi terakkiyat-1 edebiyye de bir ‘dén bana don’ oyunu-
dur. Eskileri olsun, ecanibi olsun taklitten korkma... Hugo zimnen itiraf
etmiyor mu ki Shakespeare’i taklit etti? Lamartine, Young, Herve, Ossian
mukallidi degil midir?” (Kandemir 1991: 127).

Bizim edebiyatimiz bunun ornekleriyle doludur. Atalarimiz gizeli
bulduklari zaman onu taklit etmekten cekinmemislerdir. Onceleri Fars ve
Arap edebiyati ornekleri drnek alinirken daha sonra Bati edebiyati 6rnek
alinmistir. Birbirlerini taklit etmislerdir. Bunu Seyh Galip saklamadan
herkese ilan eder:

Esrarini mesneviden aldim
Caldimsa da miri mah caldim.
Fehmetmege sen de himmet eyle
Ol gevheri bul da sirkat eyle
(Yiksel 1980).

Yine eski siirimizde bir sairin bir siirine baska bir sairin ayni 6l¢d,
ayni kafiye ve ayni nazim bicimi ile yazdigi benzer siirler de vardir. Bun-
lara “nazire” denir. Nazire edebiyatimizin en giizel 6rneklerindendir.
Cumhuriyet doneminin en buyik sairlerinden biri olan Yahya Kemal de
nazire yazanlardandir. Divan sairi Nedim’in “var i¢inde” redifli gazeline
ayni guzellikte baska bir gazel yazmustir.

Nedim’in gazelinden bir beyit:

Bir sz dedi canan ki keramet var iginde
Diin giceye dair bir isaret var iginde

Yahya Kemal’in gazelinden bir beyit:

Bir yerde idik diin gece dilber ile amma
Nakl edemem ol meclisi vuslat var iginde
(Kudret 1980).

Bati edebiyati da bizden farkli degildir. “Goethe’nin hayati, kendi-
sinin degil, aldig1 tesirlerin tarihidir.” diyen Eyilboglu (1981);
Baudelaire’in sairlerin en orijinali Poe’yi korka korka degil, kana kana
ictigini belirtir. Benzer sekilde Shakespeare’i Plutarkhos’un kahramanla-
rini sahnesine koymaktan ve ¢agdaslarinin piyeslerini alip yeniden yaz-
maktan c¢ekinmedigine, higbir kuralin orijinal ruhlarin tiremesine engel
olmadidina dikkat geker.
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Bugiin gelinen noktayr Aytag sdyle belirler:

“Etkilesim artik o denli olagan ki kimin kimden ne aldig
Onemini yitirmis, ‘metinler arasihik’ postmodernizmin tanitici dzel-
liklerinden biri durumuna gelmistir.” (Aytag 1997: 39).

Ulkemizdeki kompozisyon 6gretiminde bu yontem uygulanmis,
hemen hemen biitiin kompozisyon kitaplarinda 6érnek metinler yer almis-
tir (Goglis 1978; Kandemir 1991; Goksen 1969; Ozén 1961; Karaalioglu
1982; Tansel 1985 vb.). Ornek metin uygulamasinin herkes tarafindan
kabul gdrmesi onun énemini daha da artirir. Burada dikkat edilecek en
onemli nokta hangi metinlerin drnek metin olarak secilebilecedi mesele-
sidir.

Turkceyi ve Tlrk kultarint 6gretmek amag oldugu zaman akla ilk
gelen metinler halk edebiyati metinleri olmahdir. Clinkii halk edebiyati
urdnleri, hem kaltir zenginligimizi hem de Turkcemizi buglinlere aktar-
mislardir. Halk edebiyati drneklerinden secilen drnek metinler aracihg
ile hem dil becerileri 6gretilir hem de d6grenciler kiltirimizi daha ya-
kindan taniyip severler. Turkce dersinde tirkd, mani, siir, hikdye, masal,
halk fikrasi (Ozellikle Nasrettin Hoca fikralari bu konuda ok giizel im-
kanlar sunar.) fabl, tekerleme ve bilmece gibi halk edebiyati tirleri araci-
hgiyla cok cesitli yazma calismalari gelistirilebilir. Ustelik bu metinler
kurgusal metinlerdir. Dolayisiyla hem yazar hem de okur agisindan son-
suz bir hareketi ve degiskenligi barindiran bir yapi icermektedir (Yalgin
1999: 149). insan zihni hayal edilmis seylere tutkundur. Bu hayal edilmis
seyleri ne kadar canh olarak kavrarsa begenisi ve ¢ekiciligi o 6lglide kuv-
vetli olur (Emre 2000: 14). insanlardaki bu istegi hikaye, masal, fabl ve
fikralar bol bol besler. Bu eserlerin ¢ocuklar Uzerindeki etkisi ve egitici
faydasi artik tartisiimamaktadir. Ote yandan dil 6gretimindeki yerini ise
Boratav soyle belirler:

“Cocuga anadilinin, bir isci elindeki alet gibi, nasil kullanildigini
ilk 6greten, ona bu dilin tirld hinerlerini: kivrakhdini, zenginligini, ince-
ligini ilk gosteren, kisiye kendi dilini konusmayanlardan uzaklastirici, onu
konusanlara yakinlastirici duyguyu-ninnilerin, tekerlemelerin, tirkilerin
yani basinda, ama herhalde onlardan daha genis 6lglide ilk astlayan ma-
saldir.” (Boratav 1998: 14, 15).

Cocuklar bu edebf eserlerden sadece bilgi edinmezler, ayni zaman-
da eglenerek 6grenme becerisi kazanirlar ve ayrica distince dinyalarini
gelistirirler (Civaroglu 1998: 78). Clnkul bu tlrler ¢ocuklara diinyanin
basitlestirilmis bir modelini sunar. Bu yiizden bu tirlerden hareketle pek
cok yaratici yazma calismasi yaptirilabilir.

“Bugun tlkemizin icinde bulundugu zor kosullardan siyrila-
bilmesi ve kiiresellesen diinyaya ayak uydurabilmesi icin her za-
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mankinden daha c¢ok ‘yaratici egitime’ gereksinimi var-
dir.”(Ataman 1993: 108-109).

Yaraticihgin gelisiminde hayal giicti en az bilgi birikimi kadar ge-
reklidir. Bu metinler hem 6grencinin hayal gicuni gelistirecek hem de
bilgi ve gorgiilerini artiracaktir. Ogrenciler metinler yoluyla kiiltir deger-
lerini taniyip seveceklerdir. Kiltir 6gelerini iceren metinleri dinleyerek
veya okuyarak da kiltur aktarimi yapilabilir. Ancak bu metinlerdeki kil-
tlr unsurlarina yonelik yazma calismasi daha kalici ve daha ogretici ola-
caktir.

Tark kaltarind yansitan halk edebiyati Grunlerinin yaninda, usta
yazarlarin edebi metinlerinden secilen parcalar Uizerinde ¢ok renkli yazma
calismalari gelistirilebilir. Asagida bu konuda yapilabilecek calismalar
gelistirilmistir.

1. Dikte Calismasi

Turkce dersinin bilgiden ziyade beceri kazandirma dersi oldugu
g6z oniine alindiginda, dikte calismasi 6nemli bir yer tutmaktadir? Og-
retmen gerek noktalama isaretlerinin kullanilmasini pekistirmek gerekse
yeni kelimeleri kavratmak ve klttrel degerleri tanitmak igin uygun bul-
dugu metinleri dikte ettirmelidir. Dikte yontemi 6zellikle yazim kurallari-
nin pekistirilmesini, yerlesmesini saglayacaktir. Ancak dikte ettirilecek
metinler iyi secilmeli ve normal hizda okunmali ve sonra mutlaka kontrol
edilmelidir. Eger kontrol edilemeyecekse dogru metin tahtaya yazilarak
ogrencilerin kontrol etmesine imka&n saglanmalidir.

Bu konuya farkli bir yaklasim getiren Demirel (1994: 72); “Og-
rencilerden bir metni tlimuyle dinleyip daha sonra ayni metni yeniden
yazmalari istenir.” der ve buna “dikteli kompozisyon” adini verir.

Dikte ettirerek yazma, yabanci dil 6gretiminde ¢cok basvurulan bir
yontemdir. Turkce derslerinde ise ancak herhangi bir konuda bilgi ver-
mek i¢gin dikte yaptirilir. Bu da tam bir dikte olmaz. Cogu zaman &gret-
men kelime kelime soyler, 6grenciler yazar. Ogretmen bir taraftan tahtaya
yazar, bir taraftan anlatir 6grenciler yazmaya cahisir. Yazilanlarin dogru-
lugu veya yanhishgi kontrol edilemez. Bu calisma ogrencilere sadece
ezber bilgi verir. Daha 6nce 6grendiklerini uygulama sansi vermez, beceri
kazandirmaz. Tirkce ogretimindeki bu ¢ikmazdan dert yanan Kocaman
(1998: 861) sunlari ifade eder:

“Bizce anadili 6gretiminde asil yetersizlik anadili 6gretiminin il-
kokuldan Universiteye degin islevsel hale getirilememesinden kaynaklan-
maktadir. Yapay 6devler, yasamda hi¢ ise yaramayacak konusma ve yaz-
ma alistirmalari 6nemli sorunlarimiz arasindadir.”
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Dikte ¢ahismasini renklendirmek, tek diizelikten ¢ikarmak miim-
kiindur. Dikte calismalarinda, 6gretmen metni soluk araliklarinda durak-
layarak dikte ettirir, 6grenciler hatalarini diizeltebilsinler diye metni yeni-
den okur. Karar veren 6gretmen, pasif bicimde uygulayan da égrenciler-
dir. Bu sekilde dikte yapmay! bir tir kis uykusuna benzetirler (Rinvolucri
1997: 22). Ogrencileri kis uykusundan uyandirmak, aktif hale getirmek
icin, dikte yaptirirken durak yerlerini onlarin belirlemesine izin vermenin
etkili olacagini Rinvolucri soyle belirtir:

“Cogu 6grenci, durumun yarattigi gicin ellerine gegme duygu-
sundan zevk almaktadir. Ogretmeni sanki bir kasetcalarmiscasina zevkle
aclp kapamaktadirlar. Bazi insanlar digerlerinden daha hizli yazdigi igin
ogretmeni ileri-geri sarma konusunda yarisma bile olabilir. Ogretmen
icin de eglence.” (Rinvolucri 1997: 25)

Burada dikkat edilirse 6gretmenin hosgoruli, sabirli olmasi sarttir.
Konusunu iyi bilen 6gretmen sabirli ve hosgorill olur. Dersi zevkle isler.
Alan bilgisi olmayan, kendine giivenmeyen &gretmen sinirli ve katidir.
Yukaridaki uygulamaya tahammuli yoktur.

Dikte calismalarinda 6grencilerin duygu ve distincelerine yer ver-
mek, onlara saygili olmak, onlarin kimliklerini kabul etmek, onlarin yaz-
ma calismasindan zevk almasini saglayacaktir. Ozellikle geng beyinlerin
karsi koyma duygularindan faydalanmak ilging sonuglar ortaya koyabilir.
Bunun icgin dikte yapilacak metin okunmadan dnce 6grencilere metinde
yalnizca gorislerini paylastiklari bolimleri yazmalari; paylasmadiklari
boltmleri ise kendilerine gore degistirerek yazmalari soylenir. Diktenin
sonunda, kendi metinlerini battinlik agisindan incelemek icin ve birbirle-
rinin metinleriyle karsilastirmak icin zaman verilir. “Bu, yonlendirilmis
kompozisyon ve dizeltme konusunda yaratict bir ahstirmadir.”
(Rinvolucri 1997: 26) Bu tir ¢alismalarla 6grencilerde hem yazma zevki
uyandirithir hem de bilgilerin beceriye dontstirilmesi saglanir.

2. Not Alma

Okunan veya dinlenen bir eserden gerekli bir bilginin, hosa giden
bir s6ziin, dustincenin deftere ya da fislere yazilmasina not alma denir.
Not almanin ana dili 6gretimindeki yerinin 6nemini belirten Marshall;

“Ulkelerin cogunda, kisa ve acik not alma teknigine cok 6nem ve-
rilir. Bu beceri, ébiir derslerin 6gretiminde 6nemli bir yer tutsa bile, bunu
ogretmek gorevi yine anadili 6gretmenine dismektedir.” (Marshall 1974:
55)

derken, Karaalioglu
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“Ogrenci tuttugu notlari yerinde kullanma aliskanhgini okulda
edinirse, hayatl boyunca bundan énemli basarilar saglar.” (Karaalioglu
1982: 245)

der. Duymaz ise;

“Not almayi aliskanlik haline getiren 6grenciler, kompozisyonlari-
ni yazarken uygun yerlerde bunlari kullanirlarsa, kompozisyonlarini hem
disiince bakimindan zenginlestirmis, hem de daha etkili bir duruma ge-
tirmis olurlar.” (Duymaz 1986: 95)

der. Not almanin égrencinin bilgisini gelistirecegine sliphe yoktur. Ayrica
6grenci not alma gayesiyle bir metni dinler ya da okursa dikkati daha agik
olur ve metni anlamasi daha kolay, unutmasi ise zor olur. Ogrencilerin
kavrayislari gelisir ve karar vermeleri hizlanir.

Ancak not alma, okunan veya dinlenen her seyi kdgida gecirmek
olmamalidir. Not almak icin secilecek bilgiler, 6grencilerin ilgi ve merak-
larina cevap verecek nitelikte olmalidir.

Etkili, az ve 6z not tutmanin normal okul sisteminden gegen herkes
icin sorun oldugunu bildiren Buzan, bugiin not tutma cesitleri izerinde
tekrar tekrar calisildigini ve “not tutmaya evet fakat ne kadar az olursa o
kadar iyi” gortstnin kabul gérdiguni belirterek yaratici not tutmak
diye kabul ettigi anahtar sozcik notlari tutmayi 6nerir. Cinki hatirlama-
nin cmleler halinde olmadigini, anahtar kelimelerle oldugunu belirterek
sOyle der:

“Anahtar S6zcik notlari, gereksiz not tutmanin yizde 90ini berta-
raf eder ve dolayisiyla etkili yazma hizinizi on misli kadar artirir. Bu
avantaja ilaveten, animsamaniz da biydk 6l¢iide ilerlemis olacaktir; ¢un-
ki bellegimiz gereksiz sozclkleri elemekle zaman kaybetmemis olacaktir.”

(Buzan 1999: 151)

Tirkce derslerindeki not alma calismasi baslangigta 6gretmen go-
zetiminde sinifca yapilmali ve not alinacak metinler 6zellikle secilmeli-
dir. Turk kaltarand her yonlyle en iyi yansitan metinler dgrencilere su-
nulmahdir.

3. Ozet Cikarma

Ozet, metni anlamaktan geger. Yazarin ne anlattigini mimkiin olan
en kisa ifade ile anlatmaktir. Bu ylizden Tirkge derslerinde yapilan 6zet,
metin islendikten sonra olmahdir, zira 6grenciler metni anladiktan sonra
daha iyi ozet yapabilirler. Ozette yazinin esasini kavramak gerekir.
Onemliyle 6nemsizi, ilgiliyle ilgisizi segmek gerekir. Ogrencinin aklinda
cok sey kalabilir. Ogrenci onlar arasindan metnin ana fikrini, bu ana fikir-
le ilgili olanlari segip siralayabiliyorsa, basarili 6zet yapabilir. Bunun icin
de metin derste islenmeli, ana fikir ve yardimci fikirler tespit edilmeli,
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metnin plani ¢ikarilmal ondan sonra ézet metin yazilmahdir. ilk dersler-
de bu, sinifta 6gretmen gdzetiminde yapiimah ve kisa metinler segilmeli-
dir. Bu beceri gelistikten sonra ise ev 6devi olarak verilebilir.

Ozet konusunda 6grencilerin Kkarsilastiklari bir baska problem de
Ozetlemenin yazarin cumleleriyle mi yoksa 6grencinin climleleriyle mi
yapilacagi ve karsilikli konusmalar kismidir. Ozetler 6grencilerin ciimle-
leriyle yapilmahdir. Ancak metnin anlatimini yansitan ve gerekli gorilen
cumleler aynen alinabilir. Karsilikli konusmalarin sonucu 6grencilerin
cumleleriyle 6zetlenmeli, fiilimsilerle dolayli anlatim durumuna getiril-
melidir (Goksen 1977: 84). Ozetin uzunlugu icin belli 6lciler vermek
oldukca yanhstir. “Bir 6zet, asil metnin 6ziini yansitabilecek uzunlukta
olmalidir.” (Duymaz 1986: 98).

Ozet calismalarina, yazma becerilerinin gelismesi icin gereken
onem verilmelidir. Clnkiu bu ¢alisma 6grencilerin eldeki bilgileri iliski-
lendirmesini, yorumlamasini, kisaca kavrama becerilerinin gelismesini
saglar. Bu ylzden 6gretmen her metninde Ozet calismasi yapmamal,
ustelik uygun metinler tzerinde gerekli ciddiyeti gdstererek yapmalidir.
Hatta baslangicta bu, sinif calismasi olarak tahtaya aktarilirsa ¢ok daha
iyi olur. Bdylece dgrencilerin kavrama becerileri gelisir ve bdylece 6g-
renciler Tlrkge dersinden zevk alirlar.

4. Yeniden Yazma

Ogretmen tarafindan secilen bir metin sinifa getirilir. Ogretmen ta-
rafindan ya da o6grenciler tarafindan okunur ve sonra hatirda kalanlarin
ogrencilerin kendi cumleleriyle (bazen de metinde kullanilan cimlelerle)
yazmalari istenir. Bu uygulama Turkce dersinde islenen bir metnin bir
glin veya bir hafta sonra hatirlananlarin yazilmasi seklinde de yapilabilir.
Bu calismalar 6grencilerin daha 6nce 6grendikleri bilgilerini kullanmala-
rini saglayacak ve onlarin dikkatlerini gelistirecektir. Ancak burada seci-
lecek metinlerin 6zellikleri oldukga 6nemlidir. Ogrencilerin sosyokiiltiirel
durumlarina ve ilgilerine yonelik metinler daha ¢ok akilda kalacak, yaz-
ma isi 6grenciye yik gelmeyecektir.

Yine acgiklayict anlatim bicimli metinlerin betimleme tlri metinle-
re gore 6grenme ve hatirlamayi kolaylastirdigi yapilan arastirmalarla
ortaya konulmustur (Oktar 1993: 172). Yeniden yazma calismalarinda bu
noktaya dikkat ederek 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine
calisilabilir.

5 Siraya Koyma

Secilen bir 6rnek metnin bazen bir paragrafindan secilen cimleler
daginik olarak verilir ve 6grencilerden cumleleri siraya koyarak parag-
raf olusturmalari istenir. Bazen de metnin paragraflari diizensiz olarak
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verilir ve paragraflari siraya koyarak metin olusturmalari istenir. Bu
calismalar direk yazmayla ilgili gibi goziikmeyebilir, ancak bu ¢alismalar
6grencilerde baglanti kurma becerisini gelistirir. Metnin kisimlari arasin-
daki iliskiyi ortaya cikarir, akil yurdtir, kisaca distnar. Disinmek de
yazmak icin temeldir. Parca-butun iliskisini kavratmanin en iyi yolu bu
calismalardir. Mesela Nasrettin Hoca fikralari bu yazma c¢alismasi igin
bulunmaz bir hazinedir. Clnki Hocanin fikralari sebep-sonug iliskisine
gore siralanmistir.

6. Yer Degistirme

Yer degistirme secilen bir 6rnek metnin derste islendikten sonra
bazi bélimlerinin veya cumlelerinin, kelimelerinin degistirilmesidir.
Boylece 6grenciler hazir bilgiyi degisik sekillere donustrebilir, fikirleri
karsilastirabilir ve bakis acilarini gelistirebilirler, ¢cok boyutlu diistinebi-
lirler. Boylece demokrasinin temeli farkh fikre saygi olusur. Ayni za-
manda bu calismalar égrencilerin yaraticiliklarini ortaya gikarir. “Hemen
herkesin gorus birligine vardigi husus, toplumlari, ileriye gotirecek gi-
cun yaraticilikta odaklastigi noktasindadir.” (Demirel 1993: 9). Bu giice
ulke olarak bizim herkesten daha ¢ok ihtiyacimiz oldugu agik bir gercek-
tir. Bundan hareketle yazma ¢alismalarinda yaraticiligi gelistiren ¢alisma-
lara yer vermeliyiz.

“Yazil anlatim dersinin amaci elestirel bakis kazanma ve konuyu
irdeleyip, yeni duslince lretme becerisi kazandirmak, 6gretmenin sinifa
g6tirdigu konuyu irdelemek, onu cesitli yonlerden aydinlatmak, konunun
daha iyi anlasilmasi ve yeni disunceler Gretilmesini saglamak igin soru-
lar Uretilip cevaplar aramak ve daha sonra bu konuda bir seyler yazmak
olmahdir.” (Ozbek 1993: 127).

Mevcut kavramlarin aralarindaki iliskilerden yeni kavramlar Gret-
meyi amaclayan yaratici ¢alismalar igin 6gretmen ogrencileri mevcut
seyleri degistirmeye, yeni baglantilar bulmaya, eldekileri gelistirmeye
tesvik etmelidir (Ozden 1999: 143).

7. Devam Ettirmek

Bu calismayla hayal glcl, anlama, baglanti kurma gibi beceriler
kazandirihr. Sinifin seviyesine gdre devam ettirme bazen yalniz metnin
bashginin verilip devam etmesi bazen giris paragrafinin verilip devam
ettirilmesi, bazen de metinde gecen ipucu 6zelligi tasiyan bir cimlenin
verilip devam ettirilmesi seklinde olabilir. Hikayenin ya da masalin can
alici bir yerinde kesip devam ettirmek de 6grencinin yazma istegini kam-
cilayabilir.

Yine bu tlr metinler okunurken 6grencilerden duymalari yaninda
onu hissetmeleri de istenir. Metnin uygun bir yerinde metin kahramaninin
gormesi gereken riiyayi onlarin tahmin edip yazmalari istenebilir. Hatta
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zaman zaman 6grencilerin hayal giclerini daha da zorlayarak sona eren
metinleri devam ettirmeleri istenir (Diliduizgiin 1996; Bruner 1991).

Bu ¢alismalar 6grencilerin kendi diinya 6zlemlerini ortaya ¢ikara-
rak, onlarin hayal glgclerini kullanmalarini ve yaratici olmalarini saglaya-
caktir. Bir baska faydasi da 6grencilerin farkh Kisilikler olusturmasina
imkan vermesi, kendilerine giiven duymalarini saglamasidir. Ustelik bii-
tiin bunlar zevkli bir ortamda gergeklesecek, yazili anlatim dersi tek diize-
likten kurtulacaktir. Bu calismalar sirasinda 6grencilere yazdiklari metin-
lerin 6rnek metinle ayni olmak zorunda olmadigini vurgulamak gerekir.
Onemli olanin olaylar arasinda iyi baglantilar kurmak ve etkili bir sonuca
ulasmak oldugu belirtilmelidir.

Arastirmaci tarafindan Canakkale On Sekiz Mart Universitesi 6g-
rencilerine boyle yazma calismasi yaptirilmistir. Ogrencinin biri karinca
tarafindan kovulan agustosbdceginin acliktan élmedigini, hayatin giizel-
liklerini paylastiklari, yaz boyunca saz caldiklari dostlarinin ona yardim
ettiklerini, karincanin da onlari uzaktan kiskanglikla seyrettigini yazmis-
tir. Baska bir 6grenci ise olusturdugu metne kendi kultlr degerlerini kat-
mistir:

Karinca ve Agustosbocegi

Guzel bir ormanda bir karinca yasardi.

Mevsimlerden bahardi, herkes sevincli ve mutluydu.

Karincanin mutlulugu bir baskaydi;

Cunku yakin zamanda evlenecekti;

Digun glind yaklasinca bir telas aldi karincay!.

Nisanhsi tutturmustu illa da diigiinde eglenceyi,

Mutlaka saz ¢calinmaliydi.

Karinca kime gitse saz calmayi bilmedigi séylendi.

Kara kara disuntrken aklina geldi guzel bir fikir.

Bunu ancak becerse becerse Ajustosbdcegi becerirdi.

Ama onu gegen kis kapisindan kovmustu.

Nisanhsina olan sevgisi agir basti, ¢aldi kapisini.

Kapiyl hemen agti Agustosbdcegi,

Yiziine gulerek ““- Buyurun bir sey mi istemistin® dedi.

Karinca biraz mahcup bir halde “- Sey yani

Diguniim var haftaya pazara

Sazini da alirsan seviniriz yanina”

Anladi, durumu Agustoshdcedi,

““-Bize diisen dostumuzun mutlulugunu paylasmaktir.

Kapimiza geleni geri cevirmemektir.”” dedi.

Karinca sevingle ayrildi kapidan

Biraz da mahcup, kostu mijdeyi vermeye nisanlisina

Yolda giderken disundi kendi kendine, biraz da seslice

“Kapina geleni geri gevirme, isin diiserse basini 6niine egme.”
Izzet Ayten, Okuldncesi, 2000
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Ogrenci tarafindan yazilan bu metin orijinal metinden oldukca
farkli ve yenidir. Ogrencinin hayat anlayisi, kisisel duygu, diisiince ve
kaltarand yansitir. Bu metin orijinal metindeki olaya farkh bir bakis agisi
getirmis, ana fikir ve olay degismistir. Glnimuz dil 6gretiminin kltur
aktarimi oldugu dusundldiginde ve kiltir savasinin hizla yayginlastig
bir ortamda bu tlr ¢alismalara daha bir hiz vermek gerektigi ortadadir.
Ogrencinin orijinal metni degistirerek; “Bize disen dostumuzun mutlulu-
gunu paylasmaktir, kapimiza geleni geri ¢cevirmemektir.” ifadesiyle kiltu-
rimazin glzel degerlerini korumasi bu ¢alismanin en blyuk faydasidir.
Ogrenci orijinal metinde kendine sunulan kiltir degerini gorip, onun
dlinyasina girebilmis ve kendi kulttir degerlerini de farkliligi da sezmistir

Bu calismalar icin zaman zaman maniler de kullanilabilir. Ozellik-
le ilk iki dizesi doldurma olan maniler tercih edilebilir. Ogretmen uygun
buldugu maninin ilk iki dizesini yazmadan son iki dizesini yazar ve ilk iki
dizeyi 6grencilerin tamamlamasini ister. Veya yedekli maninin yapisini
gOsterir ornekler sunar. Sonra da dort dizelik bir mani yazip égrencilerin
ona iki dize daha ekleyip yedekli mani yapmasini isteyebilir. Buna benzer
bir baska calisma da atasozleri ile yapilabilir. Ozellikle Ezop tiri kisa
masallar (fabllar) yazdirmak icin 6grencilere secilen atasézu verilir ve
yazacaklari masaldan cikarilacak ders diye bu atasézini kullanmalari
istenebilir.

8. Degistirme (Yeniden Dlzenleme)

“Bilinen seylerden yepyeni bir sey cikarmak yeni ve 6zgun bir bire-
sime (senteze) varmak, birtakim? yollara yeni ¢6zim yollari bulmak”
(San 1977: 10) diye tanimlanan yaraticiliktan hareketle yazili anlatimda
eldeki hazir bilgiyi degistirme ve farkh sekillere donustiirme veya yeni-
den ifade etme (yeniden diizenleme) calismalarina yer vermek gerekir.
Yapilan diizenleme ile ortaya ¢ikan metin bir dnceki metinden farkh bi-
¢cimde olmalidir.

Bu calismalarla 6grenciler yeni distince ve kavram ureterek konu-
nun farkli yoniine bakmayi, satir aralarini gérmeyi, farkh imalari anlama-
yI, kisaca metni de@erlendirmeyi ogreneceklerdir. Bunlari bir bulmaca
cozer gibi zevkle yapacaklar ve hepsinden de 6nemlisi elestirel diisinme
becerisi kazanacaklardir. Bu konuda Ozden sunlari séylemektedir:

“Bireyler okul yillarinda elestirel diisiinme yetenegi kazandikla-
rinda dinledikleri konusmacinin kanaatlerini, varsayimlarini ve iddialari-
ni ayirt edebilecekler, konusmada aciklija kavusmayan noktalari ve ar-
gimanin eksik kalan kisimlarini gorebilecek, tanimlarin yeterliligini ve
sonuglarin uygunlugunu degerlendirebileceklerdir.” (Ozden 1999: 90).
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Metni degistirmek veya yeniden diizenleme ¢alismalari gerek hika-
ye, masal ve gerekse fabl igin su sekilde diizenlenebilir:

Metnin giris veya sonug¢ bolimlerinin degistirilmesi,

Metinde Uzerinde durulan ana fikrin dolayisiyla ana olayin degisti-
rilmesi,

Metnin kahramanlarinin ve dzelliklerinin degistirilmesi,
Metindeki olayin yer ve zamaninin degistirilmesi.

Butin bu calismalar 6grencilerin hayal gucuni kullanmalarini yani
yaratici olmalarini saglar.

Ozellikle metnin sonucunu begenmeyen 6grenciler icin sonug bo-
I[Gmund degistirip yazmak etkili olacaktir. Bu calisma ayni zamanda 6g-
rencilerin disiinme becerilerini de gelistirecektir. Tezci,

“Dds glicl, ancak insanin diisinme yetenegdi serbest birakildiginda
ve sonsuz bir istahla beslendiginde en giizel riinlerini verir. insan beyni
diisinme yoninden sinirlandirildiginda bir takim dogmatik yasaklar ve
kurgulamalar vyerlestirildiginde artik dis giicti yok olmustur.” (1993:
44).

derken,Sever sunlari soylemektedir:

“Cocugun, gencin yazinsal metinlerle kurdugu iletisim, her seyden
once bir duygu ve disince egitimidir. Bu sireg, bir duyarhk olusumuna,
zenginligine; kultrel bilinglenmeye olanak saglar.” (Sever 1996: 31).

Bu tir calismalar metnin diinyasina girmeyi, cesitli distinceleri ta-
nimayi, Kisiligini degistirip gelistirmeyi 6gretir. Ogrencilerin kendilerine
gliven duymasini ve yazmayi sevmesini, yazmadan zevk almasini saglar.
Degistirme faaliyetlerine dahil edebilecegimiz bir baska c¢alismaya
Dilidiizgilin (1996: 40-42) Masal Parodileri adini vererek “Bu calismala-
rin temelinde 6grencinin kendi diinyasinin sorunlarini disa vurma ve bir
6l¢lide rahatlama amaclanmaktadir.” diye belirtir.

Masal ve hikayelerin glinimiize uyarlanmasi konusunda Keloglan
masali ve Dede Korkut hikayeleri kullanilabilir. Arastirici tarafindan bu
calisma Canakkale On Sekiz Mart Universitesi 6grencilerine derslerde
devamli yaptiriimaktadir. Ogrenciler en ¢ok Bogag Han ile Deli Dumrul,
Bamsi Beyrek ve Kanturali hikayelerini gintimize uyarlamislardir. Me-
sela Boga¢ Han hikayesinde Boga¢ Han okulda ¢ok basarili bir 6grenci-
dir, iyi okullarda okutulur, babasi oglunu sirketinin basina gegirir. Bunu
is ortaklari cekemez vb. seklinde gelisir. Yine “Keloglan masallari glinu-
mize nasil adapte edilebilir? Keloglan giiniimizde nerde yasar, kiminle
evlenir ya da ona kimler yardim eder? Deli Dumrul veya Boga¢ Han g-
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niimuz dinyasinda neyle micadele ederdi? Destan kahramanlari guni-
mizde yasasaydi nelerle micadele ederlerdi?” vb. sorular sorulabilir.
Cocuklarin hayal giictni gelistiren bu calismalar halk edebiyati yoluyla
halk kilturiinin taninmasina da yardim eder.

9. Cerceveyi Doldurmak

Cerceveyi doldurmak 6zellikle masal, fabl ve kisa hikayeler icin
uygun bir ahstirmadir. Ogretmen sinifin ilgisine ve seviyesine uygun
birka¢ 6rnek metni sinifa getirip inceler, bunlardan hareketle bu tir me-
tinlerin cercevesi cizilir. Sonra da 6grencilerin cizilen cergevenin igini
doldurmalari beklenir. Burada dikkat edilecek nokta cercevenin iyi gizil-
mesidir. Boyle bir ¢calismay! hikdye yazdirmada kullanan Akyol (1999:
142) buna hikaye haritasi adini verir. Hikayenin haritasini; baslangic,
gelisme, sonug diye (¢ bolime ayirir ve her bélimde nelerin bulunacagi-
ni bildirerek haritasini gizer. Bu calismayi da Tompking, G. E. Language
Arts. Content and Teaching Strategies kitabindan uyarladigini belirtir. Bu
tarz yazmaya, 0rnege uygun bir kompozisyon yazma (Demirel 1994: 7)
diyenler oldugu gibi, paralel yazma” diyenler de vardir (YOK 1996). Adi
ne olursa olsun bu ¢ahismalarda aranilacak 6zellikler, 6grencilerin ayni
kahbi kullanarak kendi orijinal ifade tarzlarini, kelime ve ciimlelerini
kullanabilmesidir.

Bu tr calisma ilk anda 6grencileri belli kaliplar igine sokacag! igin
elestirilebilir. Ancak bu calismadan beklenen hedef &grencinin kendi
ifade kaliplarini olusturmasidir. “Ben yazamam, nasil yazacagimi bilemi-
yorum.” diyen 6grenciye yardim ve rehberliktir. Yazma isini kolaylastir-
mak ve sevdirmektir.

10. Esinlendirmek (Yeniden Yaratma)

Tirkge Sozliik’te esin icin; “ice dogan sey, herhangi bir neden do-
layisiyla hatira gelen 6nemli ve guizel duygu ya da disiince, ilham” diye
tanim yapilirken esinlenmek icin de “Birinde esin uyandirmak, ilham
etmek” aciklamasi yapilmistir.

Dolayisiyla yazma calismalarindan énce égrencilerde duygu ve di-
stince zenginligi yaratmak ya da duygu ve dustncelerini harekete gegir-
mek, kisaca onlari kamgilamak gerekir. Bu gorev 6gretmenindir. O, derse
gelmeden 6nce 6grencide atesleme gorevi yapacak metinleri se¢ip getir-
meli, en etkili sekilde sunmalidir. Bu metinler sayesinde 6grenci konu
bulmakta zorlanmayacaktir. Bu calismaya ingiliz arastirmaci Rico yeni-
den yaratma adini verir. Yeniden yaratma igin bir siirin, bir roman par-
casinin, tarihi bir metnin, bir konusmanin, kisaca seslendirilecek ve din-
lenebilecek herhangi bir seyin esin kaynagi olacagini belirterek yaptigi
bir uygulamay!1 soyle anlatir:
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“Lorna Dee Cervantes’in “Milteci Gemisi” isimli siiri 6grencileri-
ne iki kere okudugunu, ilk okuma esnasinda 6grencilerden sadece onu
dinlemelerini ve zevk almalarini istedigini, ikinci okuma esnasinda ise
herhangi bir plan ya da sira yapmadan siirden herhangi bir kelime veya
cumlecii yazarak daire icine almalarini istedigini belirtir. Arkasindan bu
daire igindeki kavrama bir isim vermelerini ister; bunun baslik, tema,
imaj olabilecegini belirterek, beklemeden yazmalarini ister. Rico 6grenci-
lerinden ¢ok sey istedigini diisiinerek sinirle bekler. Sonunda yedi 6§renci
gonullt olarak okumak ister, ortaya ¢ikan sonug herkesi sasirtir.” (Rico
2000: 92-94).

Yazma calismalarinda Tirk kiiltirini yansitan; istiklal Marsi, Ca-
nakkale Sehitlerine, Stlleymaniye’de Bayram Sabahi, Han Duvarlari,
Sessiz Gemi, Otuz Bes Yas gibi siirler dnce 6grencilere dinletilmeli, son-
ra onlar1 yazmalari istenmelidir. Arastirmaci tarafindan bu calismalar
Yazili Anlatim derslerinde 6grencilere uygulanmis ve olumlu sonuglar
alinmstir.

Bu konuda siir tirli gok elverisli olmakla beraber, masal, hikdye ve
romandan alinacak bir bolim de etkili olabilir. Ozellikle halk tiirkileri bu
calisma icin cok uygundur. Calismalarda 6gretmenin dikkat edecedi nok-
ta guzel drnekleri getirmek ve onlari en etkili sekilde okumak veya an-
latmak olmahdir.

11. Kelime Aglari Olusturma (Cluster)

Bu metodu Ulkemize “Cluster Metodu, Yaratict Kompozisyon”
adiyla tanitan Gonul Durukafa’dir (1992: 83-114). Yazarin, bu metodu
ogrencilerine uyguladiginda aldigi sonug olumludur. O, bunu; “Uygulama
sonucunda, anlatim bozukluklarinin 6nemli 6l¢tide azaldigini, noktalama
isaretlerinin daha dogru kullanildigini ve yazim hatalarinin hemen hic
kalmadigini gérdiim.” (Durukafa 1992: 84) sozleriyle belirtir.

Cluster ydnteminin kurucusu Rico, beyinle ilgili calismalari ya-
kindan takip ederek beynin her iki boluminin nasil farkl islevler yaptik-
larindan ¢ok nasil disindikleriyle ilgilenmistir. Sol yarim kirenin za-
manla ilgili motifleri isledigini, sistematik ve mantikl distince sagladigi-
ni, dili anlasilir ctimlelerle bolimlere ayirdigini, bunun kuralli bir dusiin-
ce oldugunu ve bunun da 6nceden edinilen, 6grenilen ve kaliplasan yapi-
lara yol actigini vurgulamistir. Rico, sol beyni hayatimizda sirekli tekrar-
lanan olaylari depolamaya yarayan bilgisayara benzetir ve bu sayede
diinyanin bize yabanci ve karisik gelmeyecegini agiklar.

Rico’ya gore, sag yarim kire ise yabanci, yeni, ¢cok anlamli, celis-
kili ve alisilmadik distnceleri islemekte ustadir. Sag yarim kire bitini
algilar. Dili de parcalara ayirmadan, batin bir yapi olarak algilar. Bu
beyin dilsel ifadeleri ¢cok kullanir; imgeler, sesler, mecazlar olusturur.
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Kelimelere sézlik anlamalari disinda anlam yikler. Sag yarim kirenin
yetenekleri cocukluk ¢agindan itibaren gelisir. Bu yiizden dogal yazmada,
Ozellikle baslangi¢ safhasinda oldukga etkilidir. Yeni bir gelisiminin?
baslangic evresinde sag yarim kiire énemli rol oynar. Clnki sag yarim
kiredeki hiicre gruplarinin i¢ bolgede birbirleriyle baglantilari daha iyi-
dir. Bu nedenle yeni materyali ve karmasik bilgileri daha iyi algilar ve
yeniliklere aciktir. Sol yarim kire ise siralar halinde olan hiicre gruplariy-
la dili ve kodlarini daha iyi bir bicimde depolayabilir.

Rico, beynin her iki yarim kiresini birbirine baglayan corpus
collosum (beyin bagi) adi verilen sinirsel baga onemli gorevler distugi-
nd, yaraticih@in ve dogal yazmanin beyin yarim kireleri arasindaki gecis
ile saglandigini kabul eder. Dogal kompozisyonun, yaratici distincelerin
olustugu baslangic asamasinda beynimizin sad yarim kiresinin daha
onemli oldugunu, daha sonraki Uretim asamasinda ise beynin sol yarim
kiresinin 6énemli oldugunu kabul ederek dogal yazmayi ve yaraticilig
gelistirecegine inandig1 yéntemini gelistirir.

Daha dnce belirttigimiz gibi beynimiz bilgileri kendi arasinda bag-
lantilar kurarak depolar. Bu hiicre gruplari sag yarim kiirede genis ve
coktur. Bu hicre gruplar cesitli uyaricilarla ortaya cikarilirsa o konuyla
ilgili beyindeki bdtiin bilgiler ortaya ¢ikmis olur. Bu hiicre gruplarini
uyaran seye yazar 6z veya cekirdek adini verir. Bu 6z bir kelime, bir ifa-
de, bir siir, bir resim vb. olabilir. Ogretmen tarafindan verilen ya da 6§-
renci tarafindan secilen ¢ekirdek kelime bos bir sayfaya yazilip daire
icine alinir. Sonra bu c¢ekirdekle ilgili akla gelen dustincelerin yazilip
daire icine alinmasi ve cekirdege oklarla baglanmasi istenir. Birbirini
izleyen cagrisimlar birbirlerine oklarla baglanir. Burada égrencilerin ser-
best olmasi, akillarina gelen her cagrisimi hicbir seyden cekinmeden
yazmasi ve daire igine almasi gerekir. Clinkl cekirdek kelime her insanda
degisik cagrisimlar olusturur. Her kelime, her deyimin imgelerle disin-
menizi saglayan bir gicl vardir. Kelimenin sozlik anlamini bilin veya
bilmeyin bu kelime sizin imgelerle diisinme alaniniza girdiginde mikna-
tis gibi imajlari, duygulari ortaya cikarir. Dolayisiyla bu kelimeyle ilgili
olarak beyne yiiklenen imajlar, duygular, distinceler, anilar hepsi ortaya
cikar. Hangisi kiside en derin izi biraktiysa ona odaklanir. Yazar bunu i¢
sesi olarak ele alir. iginizden bir ses olusan ¢agrisimlardan birine odakla-
nir, aradigim bu, bu konuda yazmaliyim diye bir ses duydugunuzda cag-
risimi kKesin ve yazmaya baslayin, der. Bunun da aniden ve kendiliginden
oldugunu bildirir. Boylece 6grenciler distncelerini gelistirip odak nok-
talarini segcmis olurlar. Odak noktasini sectikten sonra bununla diger
calismalar arasinda baglantilar kurar ve siralamalar yaparlar. Yazar sec-
me imkanini ve odak noktasini da dogal yazmanin en énemli 6zelligi
olarak kabul eder.
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Ogrenciye uyarici olarak verilecek kelime veya metin dogrudan
6grencinin dnceki kiltir birikimine seslenir, onu uyarir. Eger o konuda
bir birikim yoksa ortaya hicbir sey ¢ikmaz. Ayrica ayni uyarici farkli
kaltar birikimine sahip bireylerde farkli seyleri uyarir. Bu, arastirmaci
tarafindan 6grencileriyle denenerek tespit edilmistir. Once onlara kelime
agi olusturma (Cluster) yontemi anlatilmis ve onlardan Turkiye ve gele-
cek kelimeleriyle ilgili kelime agi olusturmalari istenmistir.. Carpici ol-
masi agisindan sekil 1 ve sekil 2’deki iki uygulama 6rnegi secildi. Birinci
ogrenci; Shenay N. Giicel, ingilizce Ogretmenligi 1.sinif 1.0. 6grencisi,
babasi Tiirk, annesi ingiliz, Universite 6drenimine kadar ingiltere’ de
yasamis ve okumus. ikinci égrenci; Engin Yiice Fen Bilgisi Ogretmenligi
1.Sinif 1.0. 6grencisi, Turkiye’de dogup biyiimis.

Politikada
karisikhk

Kéth
devlet

Modern
olmaya

calisiyor

Tarihte

yaptig
savaglar

Sikintih
bir
yasam

Tarihi
yerler

Sekil 1. A. Shenay’ In “Turkiye” konulu kelime agi
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Sorumluluk
sahibi olmak ‘ °

Sekil 1.B. Shenay’in “ gelecek” le ilgili kelime agi

seviyesi

Bulyik
paralar

Y o

Bana dokunmayan
yilan bin yil yasasin

Sekil 2. A. Engin’in “Turkiye” ile ilgili kelime agi
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Aile
Sorunlari

Daha Cok
Sorumluluk

Mutluluk

Kirikligi

Zorlugu

Cok Para

Sekil 2. B. Engin’in “ gelecek” le ilgili olusturdugu kelime agi

Sekillerden de gorilecedi gibi bu yontem tamamiyla égrencilerin
kisisel deneyimlerine ve algilamalarina yani kiltir birikimlerine dayani-
yor. Kisisel farkliliklar ve tercihler én plana ¢ikiyor. Buginkl egitim
sisteminin savundugu 6grenci merkezli 6gretimi gerceklestiriyor.

Bu yontem imgelerle disunmeyi gelistirir ve yaratici gorislerin
olusmasini saglar. Kelime agi olusturmanin en 6nemli 6zelligi her seyin
serbest olmasi, dogru ve yanhs bi¢cimin olmamasidir. Bu da dus giictni
besler.

“Dds glicl, ancak insanin diisinme yetenegdi serbest birakildiginda
ve sonsuz bir istahla beslendiginde en giizel riinlerini verir. insan beyni
diisinme yoninden sinirlandirildiginda birtakim dogmatik yasaklar ve
kurgulamalar yerlestirildiginde artik dis guct  yok olmustur.”
(Noyanalpan 1993: 44).
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Kelime agdi olusturmak kelimeleri ve climleleri k&gida rasgele diz-
mek degildir. Dustincelerin ve tasavvurlarin ¢agrisimlarla birbirine bag-
lanmasi demektir. Kelime agi, tipki dzim, karanfil, kiraz, érimcek agi
(veya yumurtasi) gibidir. Ya da bu yontemi uygulayan bir 6grencinin
benzettigi gibi bir ¢icek dalidir. Her bir gonca dali kendi ana dalinda bu-
lunur, filizlenir, gelisir fakat her zaman kendi ana kaynag: ile baglantili-
dir.

Kelime agi bir tasin denize atildiginda meydana getirdigi dalga
halkalar1 gibi bir merkezden yayilir. Bu merkez 6grencinin yazisindaki
bakis acisidir, yonddr, ana fikirdir.

Kelime agi zorlanmadan olusturulan estetik bir bittnddr.
Cluster’le olusturulan ag, dustnce parcalarini birlestirerek bir bGtdind
olusturur. Bitinu gérmemizi saglar. Ustelik bu bitiin zorlanmadan ger-
ceklesir.

Bu ydntemin 6nemini Yalcin (1999: 38);

“Yazmada amag bir ¢ikis noktasi olusturmaktadir. Belli bir konu
Uzerinde beyin firtinasi olarak adlandirilan ve akla gelen her kavramin
once disa vurulup sonra degerlendirilmeye alindigi ve zihinsel temsillerin
canlandirildigi bu yéntem sonucunda hem bireysel deneyimlerin farklilik-
larina hem de kultirel farkliliklara bagh olarak ¢ok zengin bir liste olu-
sacaktir. Cesitli diizeylerde karar alinmasini gerektiren yazma strecinde-
ki bu islemlere de iliskilendirmeyi saglayan baginti bir slizge¢ gibi islev
goOrecektir”.

seklinde dile getirirken, Yiiksel Ozden ise sunlari der:

“insanin dis diinyay algilamasi belirli kabullenmeler {izerine bina
edilmis zihin modelleri aracihigi ile olur. Bu zihinsel modeller inang, de-
ger ve yasam bigimleriyle, bireyin sahip oldugu kaltir ve én bilgiler tara-
findan sekillendirilir. insanoglu sahip oldugu zihin modellerine dayanan
referans noktalarini, kendisine ulasan verileri yorumlamak, muhakeme
etmek ve anlamlandirmak icin kullanilir. Siniftaki 6gretim, 6grencinin
bilgi Gretmesine yol acabilmesi icin 6grencinin sahip oldugu bu referans
noktalarini dikkate almasi gerekmektedir.” (Ozden 1999: 2).

Iste bu referans noktalarini dikkate alan ve harekete geciren anah-
tar kelime agi olusturmaktir. Bu ydntem arastirmaci tarafindan degisik
seviyedeki 6grenci gruplarina uygulanip, degerlendirilmeleri istendiginde
olumlu sonuglar elde edilmistir. Bu yontemle kompozisyon yazmak 6g-
renciler igin eglenceli, kolay ve her zamankinden hizli olmustur. En bi-
yik olumlu etkisi ise 6grencide yazma icin istek uyandirmis ve disiince-
lerini gelistirip planlama yapmalarini kolaylastirmistir. iste birkac 6rnek:

“Bu sistemi ¢cok begendim. Clink{ insan ¢ok fazla zorlanmadan ke-
yifle yaziyor. Bundan sonra hep bu yéntemi uygulayacagim.”
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“Bu ybntem insani yazi yazmaya tesvik ediyor. insanin icinden
kompozisyon, yazi yazmak geliyor. Bu yontemle daha kolay yazi yaziliyor.
Bundan sonra bu sistemi kullanacagim.” (bk.Teksan, 2001).

Artik egitimden beklenen, genglere hem kdltirel kimligi aktarmak
hem de onlari yaratici, iletisime acik, toplumun ve kisinin hayat seviyesi-
ni yukseltecek sekilde yetistirmektir. Bunu geleneksel yontem ve teknik-
lerle, kaliplagmis bir programla gergeklestirmek zordur. Cagimizda kisile-
rin 6zellikle yaraticilik yoniinde yetistirilmesi gerekmektedir. Gelismek,
ileriye gitmek; bir kisi yerine toplumun batin fertlerinin dustinmesi, akli-
ni kullanmasi ve 6zgir distinceye ulasmasiyla mimkindir.

Demokrasinin degerinin her gecen gin daha iyi anlasildigi, kisisel
haklarin ve farkliliklarin vurgulandidi bir diinyada 6grencileri belli bilgi-
leri belli kalplar icinde yazmaya zorlamak miimkiin degildir. iste kelime
aginin énemi burada ortaya cikar. Bu yontem ogrencilerin kisisel farkli-
liklarini ve tercihlerini 6zglrce yazmalarini saglar. Onlarin herhangi bir
konuda yasanmis ya da edinilmis bilgilerini ortaya dokmelerini ve onlar
arasindan secim yapmalarini, onlar arasinda ilgi kurmalarini saglar. Du-
stincelerin formile edilmesini ogretir. Alternatif disinme aliskanligi
kazandirip, esnek disiinceyi gelistirir.

Ozetlemek gerekirse kelime agi olusturma, yaratici diisiinceyi ge-
listirici, yaratici yazma yontemlerinin en etkilisidir. Kelime agi sayesinde
yazmak i¢in verilen konu hakkinda 6grencinin zihninde bulunan bilgile-
rin hepsi kagit Gzerine dokullr. Boylece 6grenci o konunun bitinini
goriir. Ustelik kagit iizerine dokiilen bilgiler 6grencinin etkin olarak sahip
oldugu bilgilerdir. Bunlarin kimini yasayarak, kimini okuyarak, dinleye-
rek veya televizyon seyrederek edinmistir. Verilen konu her insanda fark-
Ii farkh duygu, disiince ve imajlar olusturacaktir. Yani konuyla ilgili
kisisel farkliliklar 6n plana cikacak ve bu da ayni konuya farkh bakis
acilar getirecek, orijinal metinler ortaya ¢ikaracaktir.

Ogrencilerin yazili anlatimda en ¢ok zorlandiklari nokta yazinin
odak noktasini belirleyememedir. Kelime agi bu zorlugu dogal yoldan
ortadan kaldirir. Ogrenciler cagrisim olustururken iglerinden benim ara-
digim bu, bu konudan ben bunu anliyorum diye bir ses duyarlar. iste bu,
yazilarinin odak noktasidir. Odak noktasi bu kadar kolay belirlendikten
sonra bu odak noktasiyla diger ¢agrisimlar arasinda ilgiler kurulur ve
bunlar kendi aralarinda bir siralamaya tabii tutulur. Dolayisiyla kelime
ag! olusturmak yazinin planlamasini da kolaylastirir. Yine yazilarina bir
thrl uygun baslik bulamayan 6grenciler icin kelime agi gergekten blyuk
bir kolayhk saglar. En azindan sectigi odak noktasini baslik olarak kulla-
nabilir.
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Ogrenciler kelime agi olustururken kavramlardan, sembollerden ve
mecaz anlamli kelimelerden faydalandiklari icin kelime hazineleri de
gelisir ve anlatimlari daha edebi 6zellik tasir. Kelime agi olusturarak
yazmanin basarili olmasi i¢in kelime aginin iyi olusturulmasi gerekir. Bu
da zengin kiltiir birikimi yani uzun sireli 6n hazirhk gerektirir. Ogrenci-
lerini iyi taniyan 6gretmen, onlarin ilgi alanlarindan ve kiltir birikimi
oldugunu bildigi alanlardan konular secerek, kelime agi olusturmalarina
yardim ederse, yazili anlatimda basarili sonuglar elde edilecektir.

12. Resim Kullanma

Resimlerin dil 6gretimindeki blyuk rolii herkesce kabul edilmistir.
Yazma c¢alismalarinda da resim ve karikatirler kullanilabilir. Maalesef
iilkemizde bu konu ihmal edilmistir. Oysa Ingilizce 6gretiminde resimler
yazma icin degerli kaynak gérevi tstlenmistir. “Yazmak igin Resimler”
adh kirk yedi sayfalik kitabinda Stephens (1996) yirmi iki sayfayi dizi
resimlerine ayirmistir. Karsilikli iki sayfanin ilkine genellikle Gg, dort
cerceveden olusan sira resimler yerlestirilmis, karsi sayfada ise resimleri
kavramaya yonelik sorular hazirlanmistir.

Resimlerde gortlenler birka¢ paragrafla anlatilmis ve 6grenciler-
den bunlari siralamalari istenmistir. Bazen de ilk paragrafta kullanilacak
cumleler diizensiz olarak verilmis ve ogrencilerin diizenlemesi beklen-
mistir. Kimi zaman noktalama isaretlerini yerlestirmeleri, kKimi zaman da
son paragrafi onlarin yazmalari gerekmistir. Bu ¢alismalarda dikkat ceki-
ci bir nokta, resimde goérulenlerin hepsinin yazilmasini istemek yerine
resimleri kavratarak, bazi bolumlerini yazmak ancak yazarken siralamada
veya noktalamada yanlis veya eksikler birakmak, onlari da 6grencilerin
gidermesini istemek. Ogrencilerden ancak bir veya iki paragraflik yazilar
beklemektir.

Bunlarin disinda giinliik hayatta karsilasilacak durumlar da resim-
lerle yansitilir. “ Bir probleminiz mi var ?” basligiyla tcerli gergeveden
olusan a ve b diye ayirt edilen iki farkli resim cercevesi hazirlanmistir,
karsiki sayfada a karesindeki resimle ilgili bir metin olusturulmus 6gren-
cilerin de benzer bir sekilde b karesindeki resimle ilgili bir metni olus-
turmasi istenmistir. Dikkat edilecedi lGizere yazmak icin 6grenciye, yon-
lendirme, planlama dahil her tirli yardim yapilmaktadir. Bu da yazma
calismalarini zevkli hale getirip dersi tek dlzelikten kurtaracaktir. Sira
resimlerini yazili anlatimda kullanmanin énemini White soyle dile getirir:

“Kelime ve diisiince yaratma aleti olarak resimler ¢cok verimlidir.
Ozellikle ok genis ve farkli yorum firsati veren ve belirsizlik bulunan sira
resimleri yazinin sonucglandiriimasi ve tesvik edici bireysel cevaplar igin
mikemmel bir temeldir. Ozellikle kelime gelisiminde tesvik edici olarak
kullanilmaya elveriglidir.” (White 1997:35).
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Sira resimlerinden hareketle hem grup hem de bireysel olarak hi-
kaye yazma ¢alismalar yapilabilir. Sinif mevcuduna gore 6grenciler be-
serli, altisarli gruplara ayrilir; her bir gruba sira resimlerinden farkh biri
verilir ve 6grencilerden énce resimle ilgili kelime Uretmeleri sonra da
onun hikayesini anlatan cimleler yazmalari istenir. Bunlar bittikten sonra
her grup kendi resmini sinifa gostererek yazdiklari cimleleri okurlar.
Daha sonra yazilan ciimleler bitin sinifin katilimiyla dizeltilerek hikaye
olacak sekilde siraya konulur.

Sira resimlerle ilgili baska bir uygulama da soyle yapilabilir: Og-
retmen sira resimlerle ilgili sorular hazirlar, her bir resimdeki olaylari
6grencilerin cevaplamasini ister. En iyi cevabi tahtaya yazar. Bitiin soru-
lar kullanildiktan sonra 6gretmen 6grencilerden bu cevaplari kullanarak
bir metin olusturmalarini ister (YOK, Diinya Bankasi Milli Egitim Gelis-
tirme Projesi, (")Qretmen Kitab1 1997: 11,3-11,4).

Bu tir calismalar 6grencinin dikkatini strekli canl tutacaktir.
Bulmaca ¢ozer gibi zevkli gelecek, yazma becerisi oyun icinde gercekle-
secektir. Bu sekilde yazma becerisi kazanan 6grenci ileride bunu gerekti-
gi yerde kendini ifade etme araci olarak rahatca kullanacaktir. Yazmada
kullanilacak resimler Turk kiltirtinden segilirse hem 6grenciye tanidik
gelecek hem de kiltir unsurlarini gérerek daha iyi kavrayacaktir.

Manzara resimlerinden hareketle hikdye yazma calismasi da yapi-
labilir (YOK, Diinya Bankasi Milli Egitim Gelistirme Projesi, Ogretmen
Kitab1 1997:114). Once herhangi bir kitap veya dergiden uygun bir resim
secilebilir. Mesela bu bahce icinde bir ev resmi olabilir. Ulkemizin farkl
bolgelerinden secilen manzara resimleri (Sosyal Bilgiler dersiyle baglan-
til bir sekilde islenebilir.) olabilir. Ogretmen resimle ilgili 6grencilere
sorular sorarak onlarin mantiklarini galismalarini ve hayal guclerini gelis-
tirmelerini saglar. Gerekirse onlara yorum yapmalari igin ipuclari verir.
Onlarin hayallerini zorlamak isterse ipuclari vermeksizin de yazma c¢a-
lismasi uygulanir (Mac Gregor 1997: 94). Calismalari 6gretmenin hayal
glictine gore renklendirmek mimkinddir.

Buyutulmis karakter resimleri her 6égrencinin onu farkh yo-
rumlamasina ve farkli bir bakis agisi getirmesine zemin hazirlar. Bu
da farkl kelimeler yaratmak ve bireysel cevaplamalar icin oldukga
onemlidir. Uygulama igin segilen resim bltun sinifin gorebilecegi
bir yere asilir. Eger mumkiinse her égrenciye bir kopyasi da verile-
bilir. Sonra 6grencilerden resmi anlatan mimkiin oldugunca ¢ok
kelime Uretmeleri istenir. Dogal olarak bu kelimeler soyut isimler
ve sifatlar olmalidir. Sonra bu kelimeler okutulur. Her 6grencinin
urettigi kelimelerden sinifin mevcuduna gore bir veya iki kelime
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tahtaya yazilir. Sinifca yazilan kelimeler tzerine tartisilir. Kelime-
ler arasindaki benzerlikler, zithklar ve anlamlarindaki ayirt edicilik-
leri belirtilir (White 1997: 37).

Butin bunlar yapilirken égrenciler konu tzerinde odaklanmis hatta
tahtaya yazilan kelimelerin yardimiyla da yazacaklari metnin iskeletini
kurmus olurlar. Artik yazmak onlar igin zor olmayacaktir. “Ne yazacagi-
mi bilmiyorum? Akhima bir sey gelmiyor.” sesleri yiikselmeden zevkli
baslayan oyunun sonunu zevkle tamamlayacaklardir. Resmi asip anladik-
larinizi anlatin demek de mimkindir. Fakat 6gretmen 6grencilerin di-
siinmelerine, gérmelerine, kavramalarina yardim etmelidir. ileriki asama-
larda zaman zaman tabi ki bu da yapilabilir.

Karakter resimleri Tlrk buaylklerinden segilirse, dgrenciler hem
atalarini tanir hem yazmada sikinti ¢cekmezler. Mesela Atatirk’in bir
fotografi sinifa asilip 6grencilerin tasvir etmeleri istenebilir ya da eserini
okuduklari bir yazarin fotografi sinifa asilip tasvir etmeleri, hatta metinle
yazar arasinda iliski kurmalari istenebilir. Boylece 6grenci yazari ezber-
lemeden 6grenmis olur, belki bazi 6grenciler onu érnek bile alabilir. Ayni
sey bilim adamlari, sanatcilar, sporcular ve hatta alaninda basarili olmus
meslek sahipleri icin de yapilabilir.

Bu tir galismalar 6gretmenler tarafindan daha da gelistirilebilir;
ancak bu, 6gretmenlerin bilgi ve isteklerine baghdir. Onun icgin Egitim
Fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi, Turk Dili ve Edebiyati ve Tiirkce Bo-
limlerinde okuyan ogrencilerini Tlrk kultir degerleriyle yetistirmek ve
Turkce 6gretiminin temel amacinin Turk kultlrind 6gretmek ve sevdir-
mek oldugunu onlara kavratmak sarttir. Bugiin her seyden 6nce yapma-
miz gereken vazife budur.
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