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Yakin Dénem Tarihinin Ortadgretimde Ogretimi:

Problemler ve Oneriler

Teaching of Contemporary History at Middle Schools:

Prospects and Problems

Fatma ACUN"

Ozet: Yakin dénem tarihi tanimi, kapsami ve niteligi oldugu kadar ¢alisma metoduyla da, uzak dénem
tarihinden farkh bir calisma sahasidir. Bu durum, yakin dénem tarihinin Ogretilmesini de farkl
kilmakta ve bir dizi unsurun 6gretim silirecine dahil olmasini gerektirmektedir. Yakin donem tarihinin
orta 6gretim diizeyinde 6gretilmesi s6z konusu olunca, konu daha karmasik ve uzmanlik isteyen bir
hal almaktadir.

Calismada 6nce, yakin donem tarihinin tanimi yapilip, kapsami ve en belirgin nitelikleri, uzak
donem tarihi ile karsilastirmali olarak verilecektir. Ardindan, Yakin dénem tarihinin kapsadigi zaman
dilimi ve bu zaman diliminde, 6grencilere 6gretilmesi miimkin olan kisim Gzerinde durulacaktir. Bu
calismalar yapilirken, yakin dénemin tarihinin akademik dinyadaki manasi ve calisma bicimi de
paralel bicimde tartisilacak bu suretle, egitim alanindaki tartismalara zemin hazirlanacaktir.

Yakin dénem tarihinin olusum halinde ve gecici nitelikte olmasi dolayisiyla ortadgretim
diizeyinde 6gretilmesinin ne tlr pratik problemlere yol acacagi lzerinde durulacaktir. Problemler,
tarihin ne oldugu ve ortadgretim dizeyindeki ogrencilere 6gretiminden nelerin beklendigi esas
alinarak ¢6ziimlenmeye calisilacaktir. Ortadgretim yas grubundaki 6grencilerin cevrelerindeki diinyayi
kavrama konusundaki zihinsel gelisimlerinin diizeyi ve yeterliligi en dnemli faktér olarak yapilacak
¢ozimlemeye dahil edilecektir. Ginimizin hizla degisen dilinyasi ve buna paralel olarak degisen
ihtiyaglari karsisinda, yakin donem tarihinin 6gretilmesi teorik diizeyde tartismak ve ¢6ziim oOnerileri
sunmak ¢alismanin hedefini olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi ders kitaplarindan
sikhkla istifade edilerek 6rnekler verilecek ve galismanin pratik neticesi kapsaminda, yakin dénem
tarihinin 6gretilmesi konusunda uygulanabilir dnerilerde bulunulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Ortadgretim, Yakin Dénem Tarihi, Yakin Dénem Tarihinin
Ogretimi, Ogrenci, Ogretmen

Abstract: Contemporary history is a different and distinctive research field from standart history with
its nature and coverage as well as its research methods. This requires adoption of new approaches
and inclusion of a new set of factors to its teaching process. When it comes to its teaching at the
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middle school level, all these become more complex and complicated requiring more expertise and
research in the field. In this study initially, a conventional description of the contemporary history is
made and its coverage and most distinctive characteristics are defined in comparison with the
standard history. Then, the time limits covered by contemporary history are discussed and the
periods within these limits that can be thought to middle school pupils are determined. In paralel
with these meaning, time limits and research methods of contemporary history in the academic
world are also given to provide better perspective to educational discussions. In the rest of the
study, the process of teaching of contemporary history at middle school level and practical as well as
theoretical problems involved in this process are discussed in detail. The starting point in these
discussions will be the expectations from the teaching of contemporary history to students and the
intellectual capacity of the middle school students to understand the constantly changing
contemporary world their around. The discussion of and solution to the teaching of contemporary
history is the main purpose of this study. In doing this, school books published by the Ministry of
Education are exploited. Finally, practical suggestions are made towards the teaching of
contemporary history at middle schools.

Keywords: Teaching of History, Middle School, Contemporary History, Teaching Of
Contemporary History, Student, Teacher

Giris

Bu makalede, yakin dénem tarihinin ortadgretimde ogretiminin kendine has
problemleri tartisilacak, bu yapilirken, bir yandan yakin dénem tarihini, uzak doénem
tarihinden ayiran kendine has nitelikleri lzerinde durulacak, bir yandan da, 6gretimde
karsilasilan problemlere deginilecektir. Konuya girmeden 6nce, Tirkiye'de cogunlukla siyasi
iradenin tutumu cercevesinde sekillenen yakin donem tarihi 6gretimi tahlil edilerek, ne tir
bir yol takip edildigi ve ne tir beklentilerin oldugu tespit edilmeye calisilacaktir. Temel
beklentilerin ne dlclide siyasi, ne dlcliide 6grenciye nesnel bilgi sunma amach olduguna karar
verilerek, yakin donem tarihi 6gretiminin ne derece profesyonel yapildigi hakkinda fikir
edinmeye calisilacaktir. Ardindan, yakin dénem tarihinin 6gretimindeki sinirlamalar ele
alinarak, yakin donem tarihinin kendine has nitelikleri, hangi Olgekte 6gretilmesi gerektigi,
olusum halinde olmasi, ders kitaplari ve 6gretmen faktorleri Gzerinden tartisilacaktir.
Neticede, yakin donemin ortadgretimde Ogretilip 6gretilemeyecegine, Ogretilirse, bunun
sinirlamalarina dair c¢ikarsamalarda bulunulacaktir. Buradan elde edilen bilgiler, Tiirkiye'de
yakin dénem tarihinin 6gretimindeki eksiklikleri belirleme ve ¢6zim vyolu 6nermede

kullanilacaktir.

Son zamanlarda, yakin donem tarihinin ilk ve orta 6grenim diizeyinde okullarda
Ogretiminde bir tutum degisikligine gidildigi ve giinimiz tarihinin mifredata dahil edilmesi

konusuna oldukgca sicak bakildigi gézlemlenmektedir. Oyle ki, 1950’li yillarda ¢ogu Avrupa
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Ulkesinde, modern tarihin 6gretimi I. Diinya Savasi (1914-1918) ile bitirilirken, 1970’li yillara
gelindiginde, Il. Diinya Savasl ve Soguk Savas doneminin mifredata dahil edildigi gorulir.
GUnumuzde ise, yakin donem tarihinin 6gretiminin, Sovyetler Birligi’'nin dagilmasi ve takip
eden kilresellesme slrecini kapsadigl, giderek glnlimize dogru vyaklasildig
gozlemlenmektedir. Ortadgretim tarih egitiminin biylk bir kismi da, 19. ve 20. ylzyil tarihine
odaklasmistir. Eski, Yeni ve Ortagag tarihinin Ogretimi ise daha az yer kaplamaktadir

(Stradling, 2003: vii).

Avrupa Ulkelerinde durum genelde bu cizgide seyrederken, Tirkiye’de, yakin dénem
tarihinin 6gretilmesi konusunda, dénemlere gore birbirinden ¢ok farkli tutumlar sergilendigi
gorilmektedir. Bu tutumlari tahlil ederken 20. vylzyiin baslarinda, Osmanli
Imparatorlugu’nun ¢okiisi siirecinde Tiirk toplumunun biyiik sikintilar yasadigini; yeni bir
devletin, Turkiye Cumhuriyeti’nin dogusunun biylik sancilar neticesinde gerceklestigini; bu
gecis slrecinde devletin ve toplumun siyasi, ekonomik, demografik vb. alanlarda biiyik bir
degisim gecirdigini gbéz o©nlinde bulundurmak gerekir. Asagida Osmanli déneminde
ortadgretimde tarih egitimi (zerinde teferruath bicimde durulmayacak, fikir edinmek
maksadiyla, ders kitaplari 6zetlenecektir (Goyling, 1977: 250-254; Karal, 1977: 255-268). Asil,
Cumhuriyet donemindeki tarih yazimi tizerinde durulacak, bu kapsamda, resmi tarih yazimi
cercevesinde ders kitaplarinda yakin dénem tarihinin 6gretimi, 6zellikle de, hangi doneme
kadar gelindigi tespit edilmeye galisilacaktir. Belirtilen konulari tartismaya gegmeden oOnce,
ders kitabinin tanimlanmasi ve ders kitabindan beklentilerin ifade edilmesi faydal olacaktir.
Ders kitabi, “bir ders konusunu ya da bir miifredati desteklemek igin okullarda kullaniimak
Uzere siyasi otorite, yayimci, 6gretmen ve 6grencinin dogrudan dogruya yer aldiklari ya da
etkilendikleri, onlar tarafindan ve onlar icin yazdirilmis metinlerdir” (Ozbaran, 2005: 134).
Ders kitaplari, okullarin belli siniflarinda okutulmak tzere yazdirildig gibi, bazilari da kaynak
kitap olarak hazirlatilmis basvuru kitaplaridir. Ogrencinin gecmisi ve yasadigi donemi
anlamasina tesir eden kaynaktir, fakat tek kaynak degildir. Okul disinda da, 6zellikle de yakin
dénem tarihinin 6gretiminde, ders kitabi sinirh kaynak olmakta; okul disindaki ortam ve
bilgiler hem miktar olarak daha fazla hem de nitelik olarak daha tesirli olabilmektedir.
Ornegin yapilan bir calismada ingiltere’deki 7-9 yas grubu o6grencilerin %85’inin tarih
bilgilerini okul disindan; Amerika’daki 17 yas grubu 6grencilerin %25’inin ders kitabindan

kazandiklari tespit edilmistir. Verilen 6rnekler okul ve ders kitabi lehinde olmasa da; yapilan
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calismada, bilgilendirme sirecinin ders kitabi lzerinden sekillenmesi ve ders kitaplarinin
merkezi konumda olmasi sebebiyle, tarih 6gretiminde 6nemli bir unsur oldugu sonucuna
varilmigtir. Yeni egitim modelinde 6grenci merkezli yaklasimin benimsenmesi neticesinde
gerceklesen bu durumda, genelde egitim okul disi ortamlarda gergeklesmekte, bu esnada
tarih egitimi de, sinif disindaki imkanlarindan faydalanir hale gelmektedir. Ogrenci merkezli
bu yeni yaklasim, zaman ve mekani da sinifin disina g¢ikarmis, fakat sinifi ve 6gretmeni
gecersiz de kilmamistir (Tekeli, 2007: 123-126). Yine de ders kitaplarinin 6gretimdeki tesiri

inkar edilemez dizeydedir.
Osmanli ve Cumhuriyet Déneminde Yakin Dénem Tarihinin Ogretimi

Oncelikle su noktayi belirtmekte fayda vardir; tarihin, egitimde pragmatik amaclarla
kullanilmasi Fransiz ihtilali’nden (1789) sonraya rastlamaktadir. Ondan énce, tarih yazimi ve
okunmasi saray cevresi ve ilmiye mensuplariyla sinirhdir. Avrupa’da oldugu gibi,
Osmanlilarda da tarihin siyasi maksatlarla, siyaset adamlari ve egitimcileri yetistirmede
kullanilmasi, ancak Fransiz ihtilali'nin yarattigi milliyetgilik atmosferinde mimkiin oldu.
Tarihin orta dereceli okullarda ve Universitede okutulmasi ihtiyaci da, yine milliyetciligin
yarattigi bu atmosferde belirdi. Bu da, tarihe yeni bakis acilarini ve yeni tirden tarih
kitaplarinin yazimini gerektirdi. Neticede, diinya tarihiyle birlikte Osmanl Devleti tarihini
anlatan uluscu (milliyetci) cizgide kitaplar yazildi (Acun, 2009: 134). 1869 tarihinde
yayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi genelde egitimde, 6zelde ise tarih egitiminde
onemli bir donim noktasidir. Nizamname ile ilk ve ortaokullarda tarih dersi kapsaminda
Osmanli tarihi ve umumi tarih okutulmasi 6ngorilmektedir. Osmanli padisahlari, Selatin-i
Osmaniye, halihazirdaki sultani da kapsayacak sekilde 6gretilmustlr (Tuncay, 1977: 276-
277). Bu donemde, 1876 yilinda, ortadgretim icin ilk tarih ders kitaplarini yazan Ahmet Vefik
Pasa idi. Darllfiinun’da Hikmet-i Tarih dersi veren Ahmet Vefik Pasa, ilk defa Batili tarih
metotlarinin kullaniimasi gerektigini soyleyerek, Tirklerin tarihi ile Osmanli tarihi arasindaki
farklara dikkati ¢ekmistir (Berktay, 1983: 2459). Bizim calismamiz acgisindan 6énemli olan
nokta, Ahmet Vefik Pasa’nin Fezleke-i Tarih-i Osmani adli eserinde, Osmanli tarihini Osman
Gazi'den baslayarak lll. Selim dénemine (1789-1806) kadar teferruatli bicimde anlatmasidir.
Eserde, takip eden padisahlarin (IV. Mustafa (1807-1808), Il. Mahmud (1808-1839),
Abdilmecid (1839-1861), Abdilaziz (1861-1876) yalnizca tahta cikis tarihleri ve saltanat

sureleri verilerek, mevcut padisahtan ise, “Bugtin Abdiilaziz Han miilke sultan millete hakan”

35



Fatma ACUN

denilmekle kifayet edilmistir. 1873/74 yilinda basilan eserde, Ill. Selim’in saltanatinin sonu
olan 1806 yilina kadar gelinmistir (Ahmed Vefik Pasa, 1290). Diger bir ifadeyle, tarih anlatisi,

yasanilan zamandan 67/68 yil nce sona ermektedir.

Ortaogretim icin ders kitaplarinin diger bir yazari da, Abdurrahman Seref’'dir. Tarih-i
Devlet-i Osmaniye adli Osmanli tarihyazicihginin Cumhuriyete yansiyan en énemli 6zelligi,
tarihin siyasi mesruiyeti saglamak icin yazilmasi; bunu saglamanin en saglam yolu olarak da,
tarihi yapanlarin tarihi yazmalarinin gériilmesidir. Oyle ki, tarihgiler Cumhuriyetin kuruculari
olarak gorilmis ve tarihgilerin bu siyasi misyonu, bilimsel endiselerinin daima oOnine
gecmistir (Behar, 1993: 13). Erken Cumhuriyet donemi tarih yazicihiginda siyasetgci-tarihgi
tipinin ortaya g¢ikmasinin sebebi de budur (Behar, 1993: 58-59). Bu durumun konumuz
acisindan 6nemi ise, ayni siyasi iradenin resmi tarih tezini ortaya atmasi ve okul kitaplarinin
yazilmasinda baskin bigcimde etkili olmasidir. Cumhuriyetin yeni kurulmus olmasi, yeni rejimi
yerlestirme endisesi ve gelecek nesillere birakilacak bir degerler bitinl olusturma gayreti,
resmi tarih tezini mesrulastirmis, ulus-devlet insasini hedefleyen ulusgu tarih anlayisinin
Cumbhuriyet okullarinda okutulacak tarih kitaplarina yansimasina sebep olmustur. Diger bir
ifadeyle, Avrupa’nin 19. ylzyilda akademik tarihten bekledigi bu roll, 20. yizyilin ikinci
ceyreginde, Turkiye Cumhuriyeti resmi tarihten beklenmis ve Cumhuriyetin ilk yillarindan
itibaren ders kitaplarindaki tarih yazimi ve 6gretimi bir devlet politikasi haline gelmistir

(Yazici, 2011: 197-219; Capa, 2009: 685-696).

Siyasi iradenin etkisiyle bu cizgide seyreden tarih anlayisinin, okullarda tarih egitimine
agirhk kazandirirken, muhtevasini ve bakis agisini da belirleyerek, 6gretimi yapilacak zaman
diliminin sinirlarini ¢izdigi goérilir (Ugyigit, 1977: 269-275; Tuncay, 1977: 276-285). Belirtilen
cercevede ortadgretimde okutulacak ders kitaplarinin ilk 6érnegini, Tiirkiye Tarihi teskil eder.
(Hamid ve Muhsin, 1929) Hamit ve Muhsin tarafindan yazilan ve 1924-1929 yillari arasinda
basilan bu kitap, 1453 yilindan baslamakta ve 1839 Tanzimat donemine kadar gelmektedir.
Osmanl Devleti’'nin kurulusu, son bolimde Osmanli medeniyeti bashg altinda birkag
paragrafla anlatilmaktadir. Tarih anlatisinin yiiz yil dncesinde bitirildigini gésteren bu ilk ders
kitabi 6rneginde, Osmanlinin en uzun yizyil olan, 19. yizyillin devamina ve Cumhuriyetin
kurulusuna hi¢ yer verilmemistir. Atatlirk’in tarihe verdigi 6nem Uzerine kapsaml bir
yaklasimla hazirlanan fakat basarisiz oldugu ve Atatirk tarafindan onaylanmadigl icin

kullanilmayan Tirk Tarihinin Ana Hatlari adh kitapta, batin Osmanh tarihi yizeysel bir
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anlatimla elli sayfaya sikistirilmistir. Tamami 600 sayfa olan kitapta, Cumhuriyetin
kurulusundan ise, sadece bir sayfada bahsedilmekle yetinilmistir. 1931 yilinda basilan bu
kitapta, tarih anlatisinin yasanilan déneme cok yaklastirildigl fakat cok ylzeysel tutuldugu
goriilmektedir (Behar, 1993: 102-107). lyi kaleme alinmadig! icin fazla taraftar bulamayan bu
kitaba harcanan emeklerin bosa gitmemesi maksadiyla, Tlrk Tarihinin Ana Hatlari- Medhal
Kismi adiyla 6zetlenerek basilir ve okullarda ders kitabi olarak okutulur. Tiirk Tarihinin Ana
Hatlar’nin tiirevi olan 90 sayfallk bu Medhal Kismi’'nda Osmanli tarihi hi¢c yoktur,

Cumbhuriyetten ise sadece ismen bahsedilmektedir.

Bu ilk ders kitabi érneklerinin, Osmanli ge¢misine ylizeysel bakarken, Cumhuriyetin
kurulusuna ise nerdeyse hic deginmemesi, kronolojide blylik bosluklar yaratarak, tarihi
sireclerde atlamalar yapmasi, kisa siirede ulusgu ¢izgide tarih kitabi yazma telasina
yorulabilir. Bu ilk acemiliklerin ardindan, muhteva bakimindan akademik usullere uygun
kitaplar yazilmistir fakat tarih anlatisinda kronolojik bosluk olusturma, bir aliskanlik olarak,
takip eden kitap yazimlarina devredilmistir. Bizim agimizdan bu ilk drneklerin diger bir
niteligi, yakin donem tarihinin 6gretiminin tamamen gz ardi edilmesinin yani sira, Tirk

tarihinin Osmanh safhasinin, killiyen kitaplardan gikarilmasidir.

Orta Ogretimde tarih kitabi yaziminin Gclinci tesebbiste daha olgunlastigi, tarihi
olaylarin diinya ve Tirk tarihi ¢ergevesine oturtularak, kronolojik bosluk birakmadan, bir
sirec dahilinde sunuldugu gorilmektedir: Tarih adiyla 4 cilt halinde liseler icin yazilan bu
kitap 1931 yilinda basiimis ve 1931-1932 6gretim yilinda okutulmaya baslanmistir. Bir yil
sonra, 1932’de bu kitabin 6zeti 3 cilt halinde yapilarak, Ortamektep icin Tarih adiyla,
ortaokullarda tarih egitimi icin kullanilmaya baslanmistir (Capa, 2002: 49). Tarih’in 4. cildi
bitlindyle Cumhuriyet tarihine ayrilmistir. Oldukca kalin (376 sayfa) olan ve Turkiye
Cumbhuriyeti bashgini tasiyan Tarih IV'in birinci kisiminda Cumbhuriyetin kurulusu, ikinci
kisiminda ise inkilaplar anlatilmistir (Tarih 1V, 1931). ilk kisim, kitabin %60’ini kaplamakta ve .
Diinya Savasi’nin sonundan (1918) kitabin kaleme alindigi 1931 yilina kadar olan 23 yillik
dénemde meydana gelen olaylar anlatilmaktadir. ikinci kisim ise, kitabin %40’ in1 kaplamakta
ve yeni kurulan devletin sistemini ve inkilaplari anlatmaktadir. Bu niteligi dolayisiyla, tarihten
ziyade, vatandaslik bilgisi kitabi mahiyetini tasimaktadir (Yazici, 2011: 207). Konunun bizim
acimizdan 6nemi ise, yakin donemin 6gretilmesinde ¢ok yakina, nerdeyse diine gelinmesidir.

Yasanilan zamana bu derece yaklasilmasi ve yakin donem tarihinin, 6grenimden ziyade
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vatandas egitimi kapsaminda sunulmasi, yeni kurulan Cumhuriyetin vatandasini

bilinglendirmek zere, tarih 6greniminden istifade etmesi anlamina gelmektedir.

Takip eden donemde tarih kitaplari, Osmanl donemini ylizeysel bicimde gecerken,
bir yandan tarihin derinliklerine uzanarak eskigcag uygarliklarini ele aliyor, diger yandan da,
yakin doneme odaklasarak Cumhuriyetin kurulusuna yogunlasiyordu. Her iki dénem arasinda
uzunca bir boslugun bulundugu, tarihin bir sireg¢ olarak algilanmasini ve 6grencinin zihninde
olaylar arasinda baglanti kurmasini zorlastiran bu durumda, yakin dénemin 6gretilmesinde
basarili olunmasi pek miimkiin géziikmiyordu. Tarih tezinin 6gretilmesinin hakim oldugu bu
dénem, tabiatiyla ideolojikti ve tarih tam da ulus insasi vazifesini burada yerine getiriyordu.
1950’li yillara gelinmesi ve tarih tezinin terk edilmesiyle birlikte, Osmanli tarihi, Tiirk tarihinin
bir 6nemli ve 6vinilecek bir asamasi olarak goriilmeye basladi. Bu suretle, zaman zincirinin
onemli bir halkasi tamamlanirken Tirk tarihi, kendi iginde bltlnlGgu olan uzun ve kesintisiz
bir stire¢ dahilinde 6gretilmeye baslandi. Fakat zincirin son halkasini tamamlama, yani yakin
tarihi 6gretme konusunda tutumlar gesitlendi. 1970’li yillara gelindiginde, Karal’'in 1974’de
liseler icin yazdigi Tlrkiye Cumhuriyeti Tarihi (1918-1965), Cumhuriyet tarihinin konulari,
1918’den 1965’a kadar getirilmistir (Karal, 1974). Oyle ki, yakin dénem tarihinin
Ogretilmesinde yasanilan zamana, ikinci kez g¢ok yaklasilmisti (ilki Cumhuriyetin 1930’lu
yillariydi. Ugiincii kez ise, 1990’ yillarin ortalarinda, Tiirk Diinyasi adi altinda, Sovyetler
Birligi'nden ayrilan Tirk devletlerine yer verilmesiydi. Ortaokul 2. sinif tarih kitabinin son
sayfalarinda, yeni bagimsizligini kazanmis Tiirk devletleri ve Kuzey Kibris Tlirk Cumhuriyeti’'ne
deginiliyordu (Behar, 1993: 213-214). Bu kisa deginmede, mevcut durumdan Ozetle
bahsedilirken, Ulkelerin tarihine de birka¢ paragraf ayrilmisti. Ginimizde (2012) lise
kitaplarinda yakin dénem tarihinin 6gretilmesi, Atatirk donemi ile sonlandirilmistir. Bu
durumda 6grenci, takip eden olaylar, Il. Dinya Savasi (1939-1945) ve Soguk Savas (1947-
1991) gibi, hem Tirkiye hem diinya tarihine yon veren olaylar hakkinda bilgi sahibi
olamamaktadir. Yakin doénem tarihinin 6gretilmesinin bu kadar erken bir donemde
sonlandiriimasi ve bu noktadan giinimiize kadar uzanan olaylarin 6grenim sirecine dahil
edilmemesinin ilk neticesi, tarih 6grenim silirecinin birden bire kesintiye ugramasi ve
glinimize dogru uzanan, uzunca bir bosluk meydana gelmesidir. Bu boslugun 6grencinin
zihninde olaylar arasinda baglanti kurmada bir kopukluk yaratmasi; tarihi, aniden sonlanan,

ne sebeple sonlandigini bilmedigi, arada uzun atlamalarin oldugu, inisli ¢ikigl bir siireg olarak



Turkish History Education Journal 2012: 1 (1), 32-55

algilamasi kaginilmazdir. Pedagojik yonden olumsuzlugu sergileyen bu durumda, siyasi
iradenin tesirinin blyilik olglide oldugu ve 6grencinin dikkatini belli noktalara yogunlastirmak

istedigi agikardir.

Cumhuriyet tarihi boyunca, yasanilan zamanin tarihinin 6gretilmesine birka¢ kez ¢ok
yaklasildigindan yukarida bahsedildi. Yasanilan zamana en az on yil, en fazla yetmis yil
uzaktaki geg¢misin ogretilmesi, yakin donem tarihinin 06gretilmesinde bir isteksizligin
oldugunu gostermektedir. Zamana vyayilan, gidip gelen bu isteksizligin, ders kitaplari
mifredatini hazirlayan iradenin siyasi yoneliminden kaynaklandigini ifade etmek yerinde

olur.

Yakin dénem tarihinin ortadgretimde 06gretilmesi, tarihin ginimizi anlama ve
gelecege 15tk tutma fonksiyonunu yerine getirir goriinse de; ders kitaplarini hazirlayanlar
arasinda beliren genel isteksizligin yani sira, arastirmacilar arasinda da bazi sinirlamalar
gorilmektedir. ilkindeki isteksizlik daha ziyade siyasi yodnelimli olurken, ikincisindeki

sinirlamalar bitiniyle akademiktir. Bunlara asagida sirasiyla deginilecektir.

Ders kitaplarini hazirlayanlar arasinda beliren yaygin isteksizligi, bliylk 6lctide, siyasi
iradenin tarih 6gretiminden beklentilerine baglamak mimkindir. Bu konuda sdylenecek ilk
s6z, belli donemlerde daha yogun, belli donemlerde daha az yogun olmak kaydiyla, siyasi
iradenin her dénemde tarihten beklentisinin yiksek olmasidir. Bu beklentiyi en iyi kontrol
edebilecegi alan ise, mifredatinin hazirlanmasinda etkili oldugu, ders kitaplaridir. Tarihteki
olaylara iliskin temel bilgileri vermek, belli duygulari asilamak ve ge¢mise yonelik belli bir
diisiince bigimini kazandirmak, siyasi iradenin ders kitaplari yoluyla tarih 6gretiminden
beklentileridir. Bu beklentileri yerine getirmek, uzak ge¢mis s6z konusu oldugunda nispeten
kolay olmakta, glinimiize dogru yaklastikca giderek zorlasmaktadir. Konuya bir 6rnekle
acikhk kazandirmaya calisirsak; siyasilerin uzak gecmise dair bilgileri kontrol etmesi, gerekirse
maniplile etmesi daha kolaydir. Yakin gecmise dair bilgilerin kontroli ise oldukca gigtdr.
Cunki ilkinde veri yoklugu veya kithgr varken, ikincisinde veri ve kaynak bollugu mevcuttur.
llaveten, yakin tarih olaylari hakkinda hem olaylari yasayanlar sahit olabilmekte, hem de
olaylari farkli boyutlariyla inceleyen, sorgulayan kaynaklar bulunabilmektedir. Sahitlik uzak
donem igin s6z konusu olmasa da, farkh bakis acgilari mevcut olmakla beraber fazla
olmamaktadir. Bu sebeple, siyasi iradenin yakin déneme midahalesi sinirli kalmakta, uzak

doneme ise daha fazla olmaktadir. Bunun en glizel 6rnegini, yukarida bahsettigimiz, 1931’de
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basilan Tiirk Tarihinin Ana Hatlari adli 600 sayfalik ortadgretim tarih kitabinda gérmekteyiz.
Kitapta, sadece son sayfa Cumhuriyetin kurulusuna ayrilmis, takip eden yillarda ¢ok dnemli
inkilaplar yapilmis olmasina ragmen bunlardan hi¢ bahsedilmemistir. On bir bdélimden
olusan kitapta, ortalama 22-60 sayfa Anadolu ve civar uygarliklara ayrilirken, 205 sayfa Orta
Asya’ya ayrilmistir. Yakin dénemin radikal gelismelerine yer vermezken, uzak dénem tarihine
bu derece agirlik verilmesi, siyasi iradenin, ulusal koékenlerin uzak ge¢miste aranmasi
dirtlsinin ne kadar glicli oldugunu, bunu da, uzak dénem tarihini 6n plana gegirerek, tarih

O0gretimine yansittigini goéstermektedir (Behar, 1993: 102-106).

Siyasi iradenin yakin dénem tarihinin 6gretilmesindeki gontlstzlGgiinin diger bir
sebebi ise, ne kadar objektif olmaya calisirsa galissin, tarih 6gretiminin kendi gizgisinde
oldugunun pesinen kabul edilmesidir. Tarih adina yapilan bu dnyargi zayif olsa da gecerlidir.
Clnku iktidarlar, kendilerini tezyif ve tahkir edecek durumlar yaratmazlar, olanlara ise engel
olurlar. Ders kitaplari bunu yapmanin en kolay yoludur. Diger yandan, siyasi irade, her ne
kadar itlimli olmaya calissa da, daima taraf durumundadir. Kendi tarafini kollama ve cikarlarini
koruma, olaylari bu yonde degerlendirme ihtiyacini hisseder. Ders kitaplarinda tarih 6gretimi
s6z konusu oldugunda, bu daha belirgin duruma gelmektedir. Gegmiste bunun ornekleri
mevcuttur. Ornegin, 1960 askeri darbesiyle Demokrat Parti’nin iktidardan diismesinin hemen
ardindan, tarih kitaplarinda 1950-1960 arasini demokratiklesme slreci olarak gosteren
sayfalar c¢ikartilmis; diger bir ifadeyle, yeni gelen iktidar, kendi ¢ikarlari dogrultusunda
tarafgir davranarak, bir dnceki iktidar dénemini tezyif etmistir (Behar, 1993: 206). Bu tir bir
tarih yaziminin ve yakin donem tarihi anlatisinin 6grencinin zihninde yaratacagi en biylk

tesir, tarihi olaylar arasinda baglanti kurma glicligl olacaktir.

Asagida deginilecegi lizere, yakin donem tarihinin arastirilmasinda ve yazilmasinda,
uzak dénemden farkli faktoérler de rol oynamaktadir. Bu faktorler, yakin dénemi daha fazla
tartismali hale getirmekte; okul kitaplari ise tartismaya fazla yer vermeden c¢ogunlukla
olgularin 6gretilmesine odaklastigindan, yakin dénemin 6gretilmesi yoluna gidilmemektedir.
Bu sebepler ve asagida ele alinacak olan, yakin donem tarihinin kendine has ve akademik
nitelikteki problemleri sebebiyle, siyasi irade yakin donem tarihinin ders kitaplarda
Ogretilmesinde yeterince gonllli olmamaktadir. Asagida, akademik problemler, yakin

dénemin 6gretilmesindeki sinirlamalarin ardindan sirasiyla ele alinacaktir.
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Yakin Dénem Tarihinin Ogretilmesindeki Sinirlamalar

Ortaogretimde tarih egitimi mifredati hazirlanirken takip edilen alisilmis metod, tarih
Ooncesinden baslayarak, zaman cizgisini ¢aglara bélmek ve bu bolliimlemeyi glinlinlize kadar
getirmek olmustur. Bu tir boélimlendirme dogrusal, yani diz bir gizgi izerinde ilerleyen,
ilerlemeci bir zaman anlayisini 6grenciye asilamaktadir. Zaman gizgisinin baslangi¢ ve orta
kisimlarina denk gelen olaylar ilk ve orta 6grenimde Ogretilirken; son donemine, yani 20.
ylzyila denk gelen olaylar tarihi ortadgretimin en Ust kademesindeki (lise kastediliyor) ve
yliksek o6grenimdeki 6grenciye okutulmaktadir. Diger bir ifadeyle, daha kiiclik yastaki
o0grenciler uzak dénem tarihi 6grenirken, yasca daha blyilk 6grenciler yakin dénem tarihini
o0grenmektedir. Ancak, tarih 6gretiminde bu tir bir yol izlemeyi mesru kilacak pedagojik bir
sebebin olmadigi uzmanlarca dile getirilmektedir (Slater, 1995: 123). Tam aksine,
arastirmacilar, daha kicik yastaki 6grencilere, yakin dénem tarihini 6gretmenin faydali
oldugunu, ¢linkli bu dénemin daha giincel ve somut oldugunu; yakin dénem tarihinin, 6z
itibariyla Ortacag tarihinden daha zor olmadigini ileri sirmektedir (Stradling, 2003: 76). Bu
anlayisa gore, Eski Cag tarihinin, Orta Asya, Roma ve Yunan tarihinin daha ileri yaslardaki
O0grencilere Ogretilmesi daha faydahdir. Clink bu yastaki 6grencilerin zaman kavrami daha
gelismistir, uzak ge¢misi tahayylil etmeleri daha kolaydir. Tarih ©ncesi devirlerden
baslayarak gliniimiize dogru ilerlemeyi gerektiren alisilmis uygulamanin aksine, gliniimuizden
geriye dogru iz slirdiklerinde, 6grencilerin ayni kolaylikla kronolojik duyu edinip
edinmediklerine dair elimizde veri mevcut degildir. Fakat, gegmis zaman icinde geriye ve
ileriye dogru hareket eden, diger bir ifadeyle, zamanda yolculuga ¢ikan bir 6grencinin,
kronolojik diisinmeye daha yatkin olacagi tahmin edilebilir (Stradling, 2003: 76). Kronolojiye
dair bu durumun neticesi sudur: Ogrencinin giinimiizde olup bitenleri anlamak icin, sadece
yakin donemdeki olaylari ve bunlar arasindaki nedensellik baglarini incelemesi yeterli
degildir; daha gerilerdeki donemlere uzanarak olaylarin kokenlerini kesfetmesi gerekir. Yakin
gecmis ile uzak gecmis arasinda baglanti kurmayi gerektiren bu durumda, tarih egitiminin,
glnimizdeki olaylari anlamak ve anlamlandirmak olan birincil amacina ulasiimis
olunmaktadir. ikincil amaci olan gelecege 15tk tutma da, bu esnada kismen

gerceklesmektedir.
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Yakin Donem Tarihinin Tanimi

Akademik manada, yakin donem tarihini “diin”e kadar getirmek mimkiindir. Ancak,
Ogretim, bu esnada da ortadgretim duslintldigiinde, bu anlamh ve mimkiin
gorinmemektedir. O halde, “ortadgretim diizeyinde yakin tarihin 6gretilmesinde hangi
déneme kadar gelinmelidir” sorusu basli basina bir problemi teskil etmektedir. Co6zim
aranirken de, yakin dénemin, sliregelen, olusum halindeki tarih olma niteligiyle, ortadgrenim

diizeyindeki 6grencinin distince ve kavram diinyasi birlikte degerlendirilecektir.

Yakin donem tarihinin, uzak dénem tarihinden farkh olarak, ne zaman basladigini ve
ne zaman bittigini kesin olarak belirleme konusu oldukg¢a tartismalidir. Bazi tarihgiler 19.
yuzyilin bile tarih adini alamayacak kadar bizden uzak olmadigini séylerken, ¢agdas diinya ile
ilgilenenler, her ¢alismanin yasadigimiz gline kadar uzanmasi gerektigi goérisindedirler. Bu
fikir ayriliklar, tanimlarda kullanilan farkl kriterlerden dogmaktadir. Ornegin G. Barraclough,
yakin dénemi, yeni problemler agisindan gorir ve glinimiiz dinyasindaki problemlerin ilk
kez ortaya c¢iktigi 1960l yillardan itibaren yakin donem tarihini baslatir. Bu dénemin tarihini
anlamak i¢in de 6nceki ylzyilin son evrelerine uzanma geregine isaret ederek, yakin dénemin
calisiimasini 1890'lara kadar uzatir. Bir baska, daha alisilmis tanim ise, yasanilan dénemin
problemlerini/olaylarini kriter olarak alir ve bundan hareketle, yakin dénemi, tarihginin
yasadigl donem olarak belirler (Acun, 1998: 717-719). Tarihginin yasadigl dénemde, olaylar
heniiz bitmistir veya biteli kisa bir stire olmustur. Tarihgi bunlari yasamis ve kaydetmistir. Bu
tarih, ge¢misi yeniden insa etmeye calisan uzak donem tarihiden farkhdir; hayal etmek yerine
hatirlamayi gerektirir. Tarihi yasadigimiz giline kadar getirmemizi saglayan bu tanimda eksik
kalan nokta, yakin dénem olaylarini agiklamak icin ne kadar geriye gidilmesi gerektigidir.
GUnUmuz problemlerinin/olaylarinin sekillendigi zamana kadar gotiirilmesi uygundur. Tarih
egitiminde kullanilabilir bir tanim gelistirme ihtiyacina binaen, yakin dénem tarihini,
yasanilan donemin tarihi olarak tanimlamak ve vyasanilan donemdeki olaylarin ve

problemlerin ilk sekil aldigi doneme kadar geriye gétiirmek miumkinddr.

Yakin donem tarihini yasanilan donemin tarihi olarak belirledikten sonra karsilasilan
en onemli problem, kapsadigi zaman dilimi ve bunun tarih 6gretimindeki tesirleri olmaktadir.
Oncelikle, yakin dénem, yasanilan dénemin tarihi olarak algilandiginda, akademik manada

“diin”"e kadar getirmek muimkindir. Ancak, ortadgretim duisinildigiinde, bu anlamh ve
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mumkiin gérinmemekte; ortadgretim dlizeyinde yakin tarihin 6gretilmesinde baslangic ve

bitis noktasi ne olmali sorusu bash basina problem teskil etmektedir.

Yakin dénem tarihinin baslangic noktasi, taniminda da bahsedildigi lizere, glinimiiz
problemlerinin ilk sekil aldigi doneme kadar geriye gotirilebilinir. Tirk tarihi s6z konusu
oldugunda, glnimuzdeki problemlerin belirdigi dénem olarak, 20. ylzyilin baslarina,
Osmanli son dénemi ve Cumbhuriyetin ilk yilarlina kadar geriye gitmek mimkinduir. Yaklasik
ylzyill kapsayan bu zaman dilimi, glinimiizde meydana gelen olaylarin o6ncillerini
kapsamakta, bu suretle arka plan olusturarak glinimizi anlamayi kolaylastirmaktadir. Bu,
ortadgretim tarih 6grencisi agisindan da, anlamli ve kavranilabilinen, yeterince uzun bir
zaman dilimini olusturmaktadir. Yakin dénem tarihi, yasanilan donemin tarihi olarak
algilanip, sadece son 20-25 yila odaklasilirsa, bunun 6grencinin ufkunu kapatacagi, zaman
algilamasini sinirlayacagi, genis distinmesini ve olaylar arasinda sebep netice baglantisi
kurmasini engelleyecegi, daha da o©nemlisi, yasanilan dénemin olaylarini, 0Onceki
donemlerden beri siire gelen olaylar silsilesinin bir halkasi olarak gérmesine mani olacagi
muhakkaktir. Bunun yerine, son 25 yil esas alinarak, bu dénemdeki problemlerin ilk
filizlendigi zamana kadar gidilmesi, olaylarin bir gelisme cizgisi dahilinde anlatilmasi daha
uygun olacaktir. Bu durum, 6grenciye zaman ve zamanda ilerleme duyusu kazandirirken,
olaylarin tek baslarina var olmadiklari, birbirleriyle iliskili bicimde meydana geldigi duyusunu
asilayacaktir. Onciil olaylarin bu sekilde anlatilmasi, 8grencinin zihninde bir olaylar zinciri
canlandiracak ve bundan sonra ne olacak sorusunu sormasina sebep olacaktir. Tarih, bu
suretle, gecmisi glinimiize getiren ve gelecege baglayan bir zihinsel faaliyet olarak
O0grencinin zihninde yerini alacaktir. Tarihin bu sekilde 6gretilmesi yoluyla, ortadgrenim
diizeyindeki bir 6grencinin diisiince ve kavram diinyasinda bir genisleme gerceklesecegi ve

olaylari uzun erimli bicimde degerlendirme yetenegi kazanacagi umulmaktadir.
Yakin Dénem Tarihi Hangi Olgekte Ogretilmeli

Akademik manada, yakin dénemi en genis Olcekte, diinya o6lceginde calismak en
uygunudur. Dlinyanin birbiriyle baglantili, kiiresel kdy haline geldigi gliziimizde bu, mimkin
ve oldukca anlamli goriinmektedir. Ancak, birbirine bagimh ve baglantili Gilkelerden olusan
guinimiiz dinyasinda, yakin donem tarihi, diinya ¢apinda etkili faktorlerin 6gretilmesi
anlamina gelmekte, bu da, ortadgretim dizeyinde 6gretimde bir dizi sinirlamalari glindeme

getirmektedir: Olgek genisledikce, 6grencinin diisiince ve kavram diinyasinda genisleme
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olmakta ve sempati dogmakta fakat Ogrenci, kendisinden uzak olaylar ve toplumlari
gerceklikten ziyade, kavramsal diizeyde algilamaktadir. Bu, ¢gok énemli bir sinirlamadir. Tarih
O0greniminde beklenen neticenin alinabilmesi igin, olaylarin tarihi gergeklik Uzerinden
kavranmasi, 6grencinin olaylari, kendinden uzak bir diinyanin soyut olusumlari degil, icinde
yasadigi dinyanin bir parcasi olarak algilamasi gerekmektedir. Peki, bir ortadgrenim
Ogrencisinin, yakin tarihin olaylarini soyut mu, yoksa hakikat mi olarak gérmesi daha
muhtemeldir? Yakin dénemin olaylari hangi Olcekte Ogretilirse, soyut, hangi O6lcekte

Ogretilirse somut olarak 6grencinin zihninde yerini alir?

Oncelikle, gecmiste meydana gelen her olayin hayal etmeyi gerektirdigini, eger olay
fiillen yasandi ise, ancak o zaman hatirlamayi gerektirdigini sdylemeliyiz. Yakin tarihin olaylari,
ortadgretim 6grencisi i¢in, hayal etmeyi veya hatirlamayl gerektirecek mahiyette ve (g
dlgekte tezahiir eder: Ulke dlcegi, bolgesel dlcek ve kiiresel élcek. Kendi llkesi dlceginde ve
fiillen yasadigi olaylara 6grencinin sahit olmasi sebebiyle, bu olay! hatirlamasi s6z konusudur.
Diger iki 6lcekte, bolgesel ve kiiresel, olaylara sahit olmasi muhtemelen s6z konusu degildir.
Bu durumda hayal etmesi gerekir. Konuya bir ornekle aciklik getirelim: Koérfez Savasi
Amerika’nin Irak’a midahalesiyle 1990 yilinda baslamistir ve Amerika askeri varligini
bolgeden heniiz 1 Ocak 2012’de gekmistir. 20 yil stiren, yakin tarihimizin, hem bdélgesel hem
de kiresel 6lgekte 6nemli olan bu olayini yasayarak biylyen Irakli bir 6grenci i¢in, Korfez
Savasi kitaplardan 6grendigi bir vakia degil, yasadigi hakikattir. Ulke dlceginde yasanilan bir

gercekliktir, sonradan hatirlayacagi olaylar dizisidir

Bolgesel olgekte ise durum tamamen farkhdir. Bolge (Ulkelerinden &rnegin
Turkiye’deki bir ortaokul Ogrencisi, gelisen olaylara sahit olmamistir ve muhtemelen,
medyadan duydugu haberler haricinde, bilgi sahibi bile degildir. Ogrenci eger, lise diizeyinde
ve ilgili ise, olayl timiyle medyadan, okuyarak veya dinleyerek takip etmektedir. 20 yil
boyunca sistemli bir takip de, muhtemelen s6z konusu degildir. Kérfez Savasi’nin sahitleri ile
karsilasma, dolayisiyla birinci elden haberler alma ihtimali de ¢ok dusuktir. Bu durumda,
yakin déonemin bu 6nemli olayini medya yoluyla 6grenecek ve komsu llkede gerceklesen bir

olay olarak hayal edecektir.

Bolgesel oOlgekte, 6grenci olaydan ana hatlariyla haberdar olurken; ayni olaydan,
kiiresel olcekte, 6rnegin Arjantin’de yasayan bir 6grenci, belki de hi¢ haberdar olmayacak

veya diinyanin uzak bir kosesinde cereyan eden, kendisini de hig ilgilendirmeyen bir olay
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olarak hafizasinda yer edecektir. Diger yandan, Amerikal bir 6grenci icin, kendi Ulkesinin
midahil olmasi sebebiyle, ilk 6lgekteki durum kismen s6z konusu olacaktir. Kiiresel dlgegin
yarattigi uzakhk ve ilgisizlik faktéri, bu durumda, baglanti ve yakin ilgiye ddnisecektir.
Amerikali 6grenci, savasin c¢irkin yuziini gérmese de, sire¢ esnasinda takip edilen
politikalardan etkilenecek, konumuz acisindan ise, diinyanin uzak bir kdsesi ile baglanti
kurarak ilgilenecektir.1 Kiresel olgekte bakildiginda, yasanan olayin dogrudan tesir ettigi alan
s6z konusu olmakta, bu alana dahil olan Ulkede olaylar, ilk Olcekteki gibi netice
birakmaktadir. Ornek degistirilir ve farkli bir érnek-olay esas alinirsa, kiiresel 6lcekteki bir
O0grenci tamamen ilgisiz duruma dusebilir. Dolayisiyla, yakin dénem tarihinin Ogretimi

dustintlirken, yasanmakta olan olayin tesir sahasi g6z dniinde bulundurulmalidir.

Goraldugu Gzere, yakin dénemin olayini Ulkesi Olgeginde yasayan bir ortadgrenim
dgrencisi icin durum, diger iki 6lcektekinden tamamiyla farklidir. Ulke capinda cereyan eden
Korfez Savasi’ni 6grenci yasayarak gozlemler, daha sonra da hatirlar. Bolgesel ve kiresel
Olcekten ve disaridan gozlemleyen Ogrenci ise, olaydan degisen derecelerde, muhtemelen
sinirli diizeyde haberdar olur ve olay égretildiginde sadece hayal eder. ilki icin savas fiilen
yasadigl, muhtemelen kéti anilarinin oldugu bir hakikattir. ikinci ve Uclinci o6lcekteki
ogrenciler icin medyadan 6grendigi, cogunu anlamadigi kelime ve kavramlarla aciklanan,
ancak soyut diizeyde kavrayabilecegi olaylar silsilesidir. Diger bir ifadeyle, bir ortadgrenim
O0grencisi icin, yakin tarihin olaylarini, Ulkesi 6lceginde fiilen yasadigi somut; bolgesel ve

kiiresel olgekte ise medyadan duydugu soyut olaylar olarak algiladigI neticesi ¢ikartilabilir.

Konu Gzerine yapilacak bir diger tespit ise, llke Olgeginden uzaklasildikca olaylar
hakkinda bilginin ve ilginin azaldigi gercegidir. ilk 6lgekte savas, 6grencinin etkilendigi,
sonuclarina katlandigi bir olay iken; bolgesel 6lcekte, komsu Ulkede meydana gelen,
sonuclarindan dolayl olarak etkilendigi; kliresel dlcekte ise, uzak ve sadece adini duydugu bir
Ulkedeki insanlari basina gelen olaydir. Yakin dénem tarihinin 6grenilmesi de, bu lc¢ kademe
seyretmektedir. Oyle ise, yakin dénem tarihinin 6gretilmesinde hangi dlcek esas alinmalidir?
Ogrenci en iyi kendi iilkesindeki olaydan haberdar olur ve 6grenirken, sadece (ilkesindeki

olaylara mi odaklasmalidir? Bolgesel ve kiresel olaylar hangi diizeyde ve hangi yogunlukta

! Nitekim Amerika’da, ortadgretim diizeyinde degil fakat liniversite diizeyinde tarih 6gretiminde Irak hakkinda
Modern Iraq bashkli ders verilmektedir. Bu ders kapsaminda Irak tarihi, 1903-2011 tarihleri arasini kapsayacak
bicimde, Osmanli son doneminden baslayarak gliniimiize kadar getirilmektedir. Bu konuda bkz. Universtiy of
Purdue, Department of History, web-page:
http://www.cla.purdue.edu/history/courses/spring2012schedule.html.
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ogretilmelidir? Her iki durumda da yakin dénem tarihini 6gretirken ne tir bir yontem takip

edilmelidir?

Yakin dénemin olaylarinin en etkili bicimde llke o6lceginde 6gretilmesinin uygun
olacagini yukarida tespit etmistik. Ancak, ginimiz diinyasinda yakin tarihi sadece lke ile
sinirlandirmak, bolge ve kiiresel dlgegi ihmal etmek dogru degildir. iletisimin, diinyanin
kuruldugundan beri en hizli donemini yasadigl glinimizde, bu zaten mimkiin de degildir.
Ogrenimin biraktigi bos alanin, baska kaynaklar tarafindan doldurulacagi da muhakkaktir. O
halde en iyi yaklagim, yakin dénem tarihini, Glkeyi merkez alarak, sirasiyla bolge ve diinya ile
baglantili bicimde 6grenciye sunmaktir. Ancak o zaman, 6grenci hayal etmekle birlikte

hatirlar; olaylar zihninde salt soyut diizeyde kalmadan, somutlasarak 6grenir.

Yakin dénemin kendine has niteliklerinin 6grenmede tesirlerinin oldugu ve bunun
O0grenme sirecini ciddi manada etkiledigi muhakkaktir. Takip eden kisimda, yakin dénemin

olusum halinde olmasi ve bunun 6grenimdeki tesirleri ele alinacaktir.
Yakin Dénemin Olusum Halinde Olmasinin Tesirleri

Yakin donem tarihinin, uzak donem tarihinden en ayirt edici 6zelligi, olusum halinde
olmasidir. Bunda da en 6nemli faktor, olaylarin “diin”e kadar getirilmesi yani, diine kadar
meydana gelen olaylarin yakin déneme dahil edilmesidir. Tarih arastirmalari igin mimkin
goriinen bu durum, tarih 6grenimi s6z konusu oldugunda karmasik bir hal almaktadir.
Oncelikle, asagida daha teferruatli bicimde deginilecegi lzere, olaylar heniiz olusum
halindedir. Henliz nihai halini almamis olaylarin ne oldugunu belirlemek hem glictlir, hem de
tehlikelidir. Ornegin, giinimiizde Arap diinyasinda meydana gelen halk hareketleri bir
“uyanis” olarak nitelendirilmekte; Batili manada demokrasiye gecis hareketi olarak
gorilmektedir. Ancak, sire¢ heniiz tamamlanmamistir. Arap halklari ilk defa olarak seslerini
duyurmakta ve cok partili hayat ile tanismaktadir. Yine, ancak, bu partilerin Avrupa’daki
ornekleri gibi bireysel hak ve 6zgiirliikleri savunan demokratik partiler olma yerine, otoriter
partiler olmayacaginin garantisi henliz yoktur. Dolayisiyla, bu yeni uyanisin Bati benzeri
demokrasiye degil de, daha otoriter yénetime yol agmasi, bu esnada askeri darbelere zemin
hazirlamasi ihtimal dahilindedir. Bu durumda, yasanilan dénemin olaylari hakkinda
ortadgretim ogrencisine ne anlatilacaktir? Ogrenciye, mevcut durumu gevsek bicimde
tanimlayan bilginin yani sira, ileriye donik tahminlerin 6tesinde bir sey sdylemek pek

mimkin goézikmemektedir. Olaylar henlz neticelenmedigi, olgular da heniiz nihai bigimini
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almadig igin, 6gretilenlerin gecici mahiyette olacagi ve 6grencinin zihninde belirsizliklere yol
acacagl muhakkaktir. Bu sebeple, yakin donem tarihinin 6gretimini “diin” e kadar getirmek,
pratikte pek faydali gérinmemektedir. Diger yandan, olaylarin belirsiz olmasi ve tahmine
dayanmasi, Ogrencinin 6grenmekten ziyade, soru sormasina yol acacaktir. Bu, tarih
O0gretiminin fonksiyonunu yerine getirmesi acisindan o6nemlidir. Ancak, olgular heniiz
olusum halinde oldugu igin, sorulacak sorularin varsayimlar (zerine kurulacagi, bunun da
varsayimlara dayali bir tarih algilamasina yol acacagl ongorilebilir. Bu durum, dislince
diinyasi henlz sinirh dizeyde gelismis, sinirh  kavramlarla distinebilen ortadgretim
o0grencisinin zihinsel gelismesine katkida bulunabilir. Ancak, tarihi, bir arastirma alani, bir
disiplin olarak degil de; sonu birbirinden gok farkl olaylarla neticelendirilebilinen bir gesit
roman gibi algilamasina da sebep olabilir ki, bu tehlikeli bir durumdur. Ogrencinin, saglam
verilere dayali yorumlar yapmak ve gelecege dogru emin adimlarla ilerlemek yerine, biyik
Olglide varsayimsal bir diinyada yasamasina, her seyin belirsiz ve gecici oldugu bir diinyada
ongoriler yapamamasina sebep olabilir. Diger bir tehlike de, 6grencinin tarihi, kendine has
arastirma yontemleri olan bir arastirma sahasi olarak degil, entelektiiel varsayimlarin

yapildigi bir alan olarak tanimasidir.

Yakin dénem tarihinin olusum halinde olmasinin bir cephesi de, olaylari hangi
olaylarin takip ettiginin bilinmemesidir. Bu ciddi bir dezavantaj olup, glinimiize dogru
yaklastik¢a, yakin dénem 6grencisi, bundan daha fazla mahrum kalmaktadir. Burada hemen
su soru akla gelebilir: Gegmis olaylari anlatirken, takip eden olaylari ve gelismeleri bilmesi
ogrenciye ne kazandinr? Oncelikle, olaylarin sonuclarina dair bilgi, hic siiphesiz, gercekte
neyin amagclandigina dair degerli bir rehberdir. Fakat bu, olaylarin sonuglarini analiz etmeden
ve daha fazla sorgulamadan, biitlin sonuclar bu olayin neticesidir demek anlamina gelmez.
Takip eden olaylari bilmedeki gercek avantaj sonuca otomatik olarak ulasmada degil, sorular
sormaya sevk etmede yatar. Gergcekte ne oldugu, olaylarin sonuglarina siki sikiya baghdir.
Sonuclar hakkinda tam bilgimiz olunca, ancak o zaman, neler oldugunu layikiyla anlayabiliriz.

Bunun gerceklesmesi icin de, takip eden olaylar hakkinda bilgiye mutlaka ihtiya¢ duyulur.

Burada, 6grenci icin bazi dezavantajlar ve tuzaklar da mevcuttur. Oncelikle, yakin
dénem tarihi, uzak donem tarihi gibi yasanmis, slirecini tamamlamis ve neticeleri ortaya
¢ikmis bir tarih degildir. Stregelen ve olusum halindeki tarihtir. Olaylarin neticeleri heniz

tam manasiyla ortaya ¢ikmadigi igin, olaylarin sebeplerine/amaglarina dair fikirler de gegici
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mahiyettedir. Cunki, bir olayin bitin neticeleri ortaya ¢ikmadan sebebine/amacina dair
kesin gorisler ileri striilmesi tehlikeli bile olabilir. Sebeplerin belirsiz, neticelerin heniiz
sekillenmemis oldugu bir dénemin tarihi, ortadgretim 6grencisine nasil 6gretilebilir? Yakin
dénem tarihinin olusum halinde olmasinin, bu sebeple eldeki bilgilerin de gegici mahiyette
olmasinin 6gretime tesiri nedir? Diger bir ifadeyle, henliz tim cepheleri ve neticeleriyle
ortaya ¢ikmamis olan yakin dénem olaylarinin 6gretilmesi, ortadgretim 6grencisinin zihninde

kargasaya yol acar mi?

Bu sorulara cevap vermeden o6nce, tarihin ne oldugu ve tarihten ne beklendigi
konusunun Uzerinde durulmasi gerekmektedir. Tarih, her 6grencinin bilmesi gereken,
“nihayete ermis bilgi blitiini” veya “temel olgular dizisi” olarak distnilip, bu bilgi yigininin
ogretilmesi hedeflendiginde; heniiz olusum halinde olmasi sebebiyle, yakin donem tarihinin
olgularinin tamamiyla ortaya cikmadigi; bu sebeple, 6gretilecek bilgi kitlesinin henliz nihai
seklini almadig gorilir. Diger bir ifadeyle, 6grenciye 06gretilecekler, gecgici mahiyette
bilgilerdir. Fakat, tarih 6gretimi, “tarihi bilgiye giris” olarak duslintldigiinde, yakin donem
tarihinin 6gretimi, tarihi diisiinceye giris anlamina gelmekte ve gliniimiiz diinyasini anlamak
icin tarihi disiinceden istifade etmeyi 6gretmektedir. Tarihi distince, glinlimiiz diinyasindaki
olaylari kavramak icin pek cok sorular sorulmasina imkdn vermektedir. Bu sorular
cevaplamak her zaman mimkin olmasa da, glinimiz dinyasi hakkinda anlamli sorular
sorulmasi, onlari cevaplamaktan daha fazla 6nem arz etmektedir. Yakin donem tarihinin
Ogretilmesi de, bu noktada anlaml olmaktadir. Ancak, belirtilen noktalar icin, strekli
o0grenimin gerceklestigi lisans ve lisansisti tarih 6gretimi ideal bir ortam olusturmakta iken,
orta 6gretim s6z konusu oldugunda ne derece anlamli oldugu sorusu énemlidir. Hendz, ilk
tarih bilgilerini almakta olan, temel tarihi olgulardan habersiz, gecmisi algilama yetisi
yeterince gelismemis ortadgretim Ogrencisinin kafasinda belirecek bir dizi cevapsiz veya
cevaplamasi gic¢ sorularin  kargasaya yol acmasi muhtemeldir. Yakin doénemin

o0gretilmesinden vazgecilemiyorsa, ne gibi bir yol takip edilmelidir?
Yakin Dénem Tarihi Ders Kitaplari ve Ogretmenleri

Oncelikle, yakin dénem tarihinin 6gretiminde, sadece metinden olusan geleneksel
tarih “ders kitaplan” yerine, 6grencilere farkli veri gruplari sunan “calisma kitaplari”na dogru
bir yonelme yapilmalidir. Tarihi olgularin siralandigi geleneksel metinler yerine; metini

destekleyen veya metinden bagimsiz olarak, 6grenciyi belli veri gruplarini analiz etme
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yetenegi kazandirmaya yonelik fotograf, harita, istatistik, orijinal belge ve gorgl sahitleri gibi
verileri sunan ¢alisma kitaplari hazirlanmalidir. Yeni veri gruplarinin kullaniimasinin,
O0grenciye analiz yapma, elestirme ve senteze ulasma kabiliyetlerini artiracagi muhakkaktir.
Ancak, bu noktada bir dizi sorun da gindeme gelmektedir. Bahsedilen bu veri tirleri,
Lisansistli (master, doktora) 6grenim yapan veya profesyonel tarih arastirmacilarinin
kullandig verilerdir; Tarihginin sahip oldugu kullanim becerisini, analiz yapma ve senteze
ulasma kabiliyetini, heniiz temel tarihi olgulari 6grenmemis veya 6grenmekte olan tarih
Ogrencisi ne derece gosterebilir. Veya tersinden ifade edildiginde, bir ortadgrenim
o0grencisinin, yakin dénem tarihinin belli bir olay1 hakkindaki veri tirlerini inceleme, elestirme
ve yorumlama kabiliyetine sahip olmasi pratikte mimkin midir? Yakin donemin olaylarinin
hizla gelismesi, buna paralel olarak ¢ok sayida ve tlirde veri meydana gelmesi dncelikle
0grenciye sunulacak verilerin titizlikle segilmesini gerekli kilmaktadir. Bahsedildigi (izere,
bunlar, lisansustl 6grenciler ve profesyonel tarih arastirmacilarinin kullandigi veri turleridir.
Hangi veri grubu ve tilrlinin secilecegi, bunun icerisinden hangisinin 06grenimde
kullanilmasinin uygun olacagi, ayrica incelenmesi gereken bir konudur. Uzak dénem tarihine
iliskin belge tirlerinin sayica daha az ve okunmasi ve kullanilmasi uzmanlik isterken; yakin
dénem tarihinin belgeleri okunmasi ve anlasiimasi daha kolay belgelerdir. Ancak, bu
belgelerin kullaniminin profesyonel olmayanlar, siradan insanlar ve ortadgretim 6grencileri
tarafindan, kaynak kullanimina dair bilgi ve beceri olmadan kullanabilecekleri anlamina
gelmemektedir. Yakin doénem belgelerinin ¢ogunun gilincel ve medya temelli olmasi
dolayisiyla, dogal bir kaynak kullanim bilgi ve becerisine sahip olduklari anlamina hig
gelmemektedir. Belge bollugu ve belgelerin sade ve kolay ¢ozimlenebilir olmasi,
kullanimlarinin da o derece kolay oldugu anlamina gelmemekte; kullanimlari ve 6zellikle de
birden fazla belgenin bir arada kullanimi, dogru belge oldugu kadar yaniltici belgenin de
varhigi, yakin donem tarihinin 6gretiminde belge kullanimini uzmanhk isteyen bir konuma
getirmektedir. Belgelerin timi “calisma kitabi”nda sunulamayacagina gore, hangisi veya
hangilerinin sunulmasi gerektigi bash basina bir problemdir. Belgelerin dogrudan mi yoksa

metini destekleyici olarak mi sunulacagi da, baska énemli bir konudur.

Kaynak bolluguna ve gliniimiize dogru yaklastikca olayi agiklayan ve yorumlayan
kaynak yelpazesinin genisledigine yukarida isaret etmistik. Teknoloji sayesinde bu yelpazeye,

gorsel, isitsel, multimedya kaynaklari da dahil edilmistir. Bu kaynaklar tarih arastirmasi veya
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O0gretimi icin hazirlanmamistir. Cogu siyasi veya ticaridir, raf dmdrleri de kisadir. Diger bir
kaynak da, 6grencinin yakin gevresinde, énemli tarihsel olaylari yasamis ve gorgl sahidi
olmus kolaylikla ulasabilecegi sahislardir. Bu durumda, okul digi kaynaklardan tarih 6grenme
alani, diger donemlere nazaran daha fazla genislemekte; Ogrenci ders kitabindan
o0grendiginin bekli de daha fazlasini cevreden 6grenmektedir. Cevreden 6grenilenler, ders
kitaplarindaki bilgilerle pekisebildigi gibi, celisebilmektedir de. Ogrencilerin, ders kitabi
disindaki kaynaklara agik olmasi, bu kaynaklari degerlendirme ihtiyacini ve becerisini de
beraberinde getirmektedir. Kaynak degerlendirme becerisi, kendiliginden olusan bir durum
olmayip, 6grenim yoluyla edinilen bir kazanimdir.  Yakin tarihin bir olayi (izerine hazirlanan
belgeseli elestirel bicimde izlemek veya farkli gérislere sahip sahitleri dinleyerek hangisinin
dogruyu aktardigini belirlemek de, 0&grenilmesi gereken, ilave bilgi ve beceriyi
gerektirmektedir. Bu da ancak, okulda, formal bir egitimle yapilmasi ve kazanilmasi gereken
bir strectir. Netice itibariyla, yakin dénem tarihinin 6gretilmesinde, kaynak degerlendirme
becerisi de, 6grenim sirecine dahil edilmesi gereken bir durumdur. Bu noktada ise

O0gretmenler devreye girmektedir.

Yakin donem tarihinin 6gretiminde, 6gretmenler énemli bir faktdér olmakla birlikte,
ogrenciler icin yegane 6grenim kaynagi degildir. Tarih 6gretmeninin kendisi disinda, kontrol
edemedigi pek ¢cok konu mevcuttur: Tarih derslerine ayrilan zamanin azligiyla birlikte, ders
kitaplari ve egitim malzemesinin kalitesi ve kapsami bunlardan bazilaridir. Yeni 6gretim
metotlarinin ve yaklasimlarin varligi da diger 6nemli bir konudur. Bir¢ok tarih 6gretmeninin
egitim gordigl donemde gecerli olan yaklagimlar artik gecgerli olmayabilir. Yakin dénem
tarihinin veri yelpazesinin ¢ok genis oldugundan hemen yukarida bahsetmistik. Olay ne kadar
yakin zamanda meydana gelmis ise, onunla ilgili kaynak yelpazesi o Olcliide genistir;
Gazeteciler, siyasetciler, politika yorumculari, belgesel ve film yapimcilari ve olaylarin gorgi
sahitleri, 6grencinin ulasabilecegi 6grenim kaynaklari dahilindedir. Bahsedilen bu kaynaklarin
kullanilmasi  beceri gerektirmekte, beceri de kendiliginde olusmayip, 0gretilmesi
gerekmektedir. Bir filmi veya belgeseli elestirmek, olayin gorgli sahidini dinleyerek verdigi
bilgileri degerlendirmek veya internet’ten bilgi derleyerek yorumlamak, 6grenilmesi gereken
bilgi ve beceriyi gerektirir. Tarih 6gretmeninin, profesyonel bir tarih¢i gibi bitln bunlara
vakif olmasi ve degerlendirme tekniklerini bilmesi beklenemez. Bu tirden, kitle iletisim

araglari tarafindan sunulan verileri degerlendirme konusunda egitim almis tarih



Turkish History Education Journal 2012: 1 (1), 32-55

o0gretmenlerinin sayisi ¢cok azdir (Stradling, 2003: xi). Kaynak degerlendirme isi 6grenilmesi
gereken bir beceri olunca, 6gretmenin bu konudaki bilgi ve becerisinin az veya hi¢ olmamasi,
O0grenim slirecini temelinden etkilemektedir. Ge¢cmis donemlerde 6gretmenlere bu tiirden
egitim verilmediginden, dnceki donemlerde egitim almis olan 6gretmenlerin bu becerilerinin
olmamasi muhtemel, yeniden kazanmalari ise gli¢c bir durumdur. Bu durumda, 6gretmenlerin

de egitilmesi gerekmektedir.

Goraldagu Gzere, yakin tarihin 6gretilmesi icin, geleneksel metin temelli kitaplardan,
vazgecilerek, metin ve belge veya tamamiyla belge temelli galisma kitaplarina gegilmesi,
kaynak cesitliligi, kaynak degerlendirmesi, 6gretmen gibi unsurlari 6n plana tasimakta, bunlar

da beraberinde bir dizi sorunu glindeme getirmektedir.

Sonug¢

Yakin dénem tarihinin tanimi, niteligi ve 6gretilmesine iliskin konular tzerine yapilan
tartismalar yukarida degerlendirilmis ve su neticeye varilmistir. Yakin donem tarihi olusum
halinde, henliz neticeleri tam manasiyla ortaya ¢cikmamis, cevap arama yerine soru sormanin
on planda oldugu bir sahadir. Ogretilmesi, lilke, bolge ve diinya 6lceginde ve baglantil
bicimde mumkiin olan, 6grencinin ufkunu agan yeni bir alandir. Ancak, yeni bilgilerin eski
yaklasimlarla 0Ogretilmesi mimkin degildir, yakin dénem tarihinin 6gretilmesi ise hig
mimkin degildir. Bu konuda yapilacak ilk is, metin temelli “geleneksel ders kitabi” yerine,
metnin de yer aldigl, “kaynak destekli calisma kitaplari”nin tasarlanmasi ve kullaniimasi igin
de 6gretmenlere gerekli egitimin verilmesidir. Ayrica, 6gretmenlere ilave bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi gereklidir. Bu suretle, yegane bilgi kaynagi olmaktan ¢ikan ve itibar kaybeden
ders kitaplari ve 6gretmenin yeri yeniden kazandirilmakta; her ikisi de salt bilgi veren olgulari
O0greten arag¢ olmaktan cikip, elestirme ve sorgulama becerilerini kazandirma araci haline
donidsmektedir. Ders kitaplari ve 6gretmenin rolli, bu suretle yeniden tanimlanmakta ve
degisen O6grenim yaklasimlari ve kaynak tirleri karsisinda anlam kazanmaktadir. lyi
tasarlanmis ders kitaplari ve elestiri ve sorgulama becerilerine sahip 6gretmenlerin
Ogretecegi yakin donem tarihinin, 6grencilere, tarihi olgularin bilinmesinin 6tesinde,
sorgulama ve elestiri becerisi kazandirarak geg¢mis, gliniimiiz ve gelecek arasinda daha siki
baglar kurma yetenegini saglayacagi muhakkaktir. Diger tiirlli, 6grenicin yakin tarihe uzak

kalarak, gilinceli yakalama ve giincel Uzerine tarihsel derinligi olan yorumlar yapabilme
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yetenegini kazanamamasi, tarih egitiminin de maksadina tam manasiyla ulasamamasi

muhtemeldir.
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Extended Summary

In recent years, expectations from the field of history have risen and accordingly
school programs have been revised for students to help them to understand and act to the
contemporary world their around. A new approach which puts the student at the centre of
learning is also adopted to make this possible. This approach, then required new methods
and opened up new facilities to the learning process. First of all, the learning extended
outside the classroom and the student started to exploit many technological opportunities
outside the classroom; Coverage of the subject also extended to the contemporary times at
the expense of distant periods; distant past became less attractive and the contemporary
times became more exciting to learn. Our global and swiftly changing world and the urgent
need to understand and react to it are the main force behind the changing approach to
history education. In the school programs of history teaching in some European countries,
time limits extended to the period student is living. In Turkey currently, the time limit is
extended to the end of Atatlirk period which is 1938. As seen, the time gap between this and
the contemporary world is fairly large. In past, there were times when the time limits
covered the more contemporary period. In recent years, in Turkey, as in Europe, the need to
teach contemporary periods to middle school students became more urgent and growing

studies are being made to this end.
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Purpose

The purpose of this study is to offer solutions to theoretical and practical problems
involved in the process of teaching of contemporary history at middle schools. In terms of
practical problems, intellectual ability of a middle school student to comprehend the events
occurring at the far distant regions of the contemporary world is the first point to discuss.
The will and curiosity of the student is another factor in teaching of contemporary history.
The role of the teacher in the classroom is a more challenging problem faced in teaching
contemporary history. New approaches, i.e student centered approach, to teaching history
in general and contemporary history in particular requires a new definition of the role of the
teacher in the classroom. At the theoretical level, nature and coverage of school programs
are discussed starting from the establishment of the Turkish Republic (1923) onwards. Some

background information is given about the previous programmes and school books.

Metod: In these discussions, suggestions made at theoretical level are examined in

detail. At the practical level, school books from different periods are studied and compared.
Results

Results of the study are as follows: contemporary history is a field which the effects
of the events has not yet been clear. The volatile nature of contemporary history makes
more conventional to ask questions rather than seeking answers. Contemporary history is
best thought inter connectedly with events occurring at the local, regional and world wide
levels. When one of these levels is skipped, its connection with the other events are cut and
the event becomes out of context. It then becomes difficult for a teacher to teach and
meaningless for a student to learn. Thought properly, it widens the horizon of the student

and helps to understand the world surrounding.
Discussions

However, it is less beneficial to teach new knowledge by using old methods. To this
point, the fist thing to do is to change currently used traditional “text based” schoolbooks
with the “source supported workbooks”. These new books include traditional texts and
requires training for teachers to use. The place of schoolbook as well as school teachers are
then restored and put into their previous respected places. Schoolbooks and school teachers

together help students to enhance their abilities to make critique of the contemporary
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events and to better comprehend the swiftly changing world their around. Inclusion of new
means of learning such as CD Rooms, Internet, photographs makes learning more effective

and beneficial.
Conclusion

Teaching of the contemporary history help students to make strong connections
between the past and the present events and thus to better visualise the future. This is
infact the ultimate goal of history teaching in general and contemporary history teaching in
particular. Therefore, teaching of contemporary history should gain more space in history
teaching in general and its coverage should be extended to current period as near as
possible. Schoolsbooks should be designed by using new sources and new technological
inventions. School teachers should be trained and gain some extra abilities to teach
contemporary history to a young student. Having made all these, teaching of contemporary
history becomes more fruitful and learning of it by students becomes rewarding.
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