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OZET

Bu calismada; 6gretmen adaylarinin egitsel internet kullanim 6z-yeterlik (EIKO) inanglarma iliskin bir élgek gelistirilmistir.
EIKO Olgegini olusturan 28 adet 6lgek maddesi bulunmaktadir. Bu calisma bulgulart géstermistir ki, Cronbach alfa ile
hesaplanan giivenirlik katsayisi, Slgek icin 0.96 olarak bulunmustur. Arastirmalarda kullanilabilecek Sleme araglart icin 6ngdriilen
guvenirlik diizeyinin 0.70 oldugu (Anastasi, 1982; Tezbasaran, 1997) dikkate alindiginda, Slgege iliskin givenirlik diizeyinin yitksek
oldugu gérilmektedir. Calisma grubu, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda 6grenim géren Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim TFakiiltesi 6grencilerinden olusturmaktadir. EIKO Olgegi'nin gecerlik ve givenirligi icin ti¢ farkli ¢alisma grubu
olusturulmustur. Olgegin yapt gegerligi icin olusturulan ilk calisma grubunda 6grenci sayist 367°dir. Ogrencilerin, % 44,11 (162)
bayan, %55,9’u (205) baydir. Ikinci calisma grubu Sleegin 6lciit bagintili gegerligini saglamak igin olusturulmustur. Galisma
grubundaki égrenci sayist 326°dir. Ogrencilerin, % 44,7’si (146) bayan, %45,3’i (180) baydir. Ugiincii calisma grubu élgegin tekrar
test giivenirligini saglamak icin olusturulmustur. Bu calisma grubunun dgrenci sayist 84°diir. Ogrencilerin, % 42,9’u (36) bayan,
%57,1’1 (48) baydur.
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Calismanin tiirii: Arastirma

ABSTACT

In this study, a scale regarding preservice teachers’ self-efficacy beliefs in educational internet use is developed. The
educational internet use self-efficacy beliefs scale includes 28 survey items. Findings from the current study show that the
Cronbach alpha reliability coefficient of the scale is found 0.96. In the literature, the suggested level for the Cronbach alpha
reliability coefficient is 0.70. In the light of this fact, it can be concluded that the Cronbach alpha reliability coefficient of the scale
is high. The participants of this research study are preservice teachers during the academic year of 2008-2009 in the Ahmet
Kelesoglu College of Education at Selcuk University. To develop the survey, three different study groups are formed. The first
group formed for the construct validity includes 367 college students. Of those participants, 44.1% (162) is female and 55.9%
(205) male. In the second phase of the study, the data are collected for the criterion-based validity. In this phase, the study group
is made up of 326 students, 44.7% (146) female and 55.3% (180) male. The last study group is designed for the test-retest
reliability. It includes 84 students. Among those preservice teachers, 42.9% (36) is female and 57.1% (48) male.

In the literature, it is stated that students frequently use the Internet for emotional, social, and leisure time, and activities, not
for academic or area-specific reasons (Young, 1998). It is also suggested that healthy and effective Internet use is related to
psychological maturity and self-efficacy (Wang, 2001). In the present study, self-efficacy beliefs are used to elaborate and extend
Bandura’s (1997) general social cognitive theory within the context of educational technology, specifically educational Internet
use. This theory consists of two important constructs: self-efficacy beliefs and outcome expectations. Self-efficacy beliefs refer to
an individual’s performance capabilities (Lent, Brown, & Hackett, 1994) while outcome expectations refer to the expected
consequences of an action (Bandura, 1997). In the social cognitive theory, self-efficacy beliefs and outcome expectations are
conceptually related. Indeed, they are different constructs. The question of “can I do this?” usually refers to self-efficacy beliefs
while the outcome expectation might be determined through the question of “if I do this, what will happen?” It is important to
note, “as people develop an affinity for an activity at which they feel efficacious and expect positive outcomes, they form goals for
sustaining or increasing their involvement in that activity” (Lent et al., 1994, p. 264).

In the current study, self-efficacy beliefs serve as the theoretical framework in the process of the survey development. In the
related literature, this construct is titled “self-efficacy” (Akkoyunlu, Orhan & Umay, 2005; Deryakulu, Buyukozturk, Karadeniz, &
Olkun, 2009), “self-efficacy beliefs” (Akbulut, 2006; Akgiin, 2008; Askar & Umay, 2001; Orhan & Akkoyunlu, 2003; Késeoglu,
Yilmaz, Ger¢ek & Soran, 2007) or “self-efficacy perceptions” (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003). In this study, the term “self-
efficacy beliefs” is preferred to determine presetvice teachers’ capability in Internet use for educational purposes. Self-efficacy
beliefs are an important factor to find out individuals’ computer use frequency and achievement (Cassidy & Eachus, 2002). The
related literature suggests that self-efficacy beliefs positively affect computer use (Compeau & Higgins, 1995; Compeau et al.,
1999; Hill, Smith & Mann, 1987).

In the beginning of the study, a pool of survey items is formed to evaluate the university students’ self-efficacy beliefs in
educational Internet use. For this purpose, several open-ended questions such as “how can the Internet be used better in
education?” and “in which activities should students use the Internet?” are asked to 110 students from the Department of
Computer and Instructional Technologies. Then, students’ responses are analyzed and ordered from the most repeated to the
least. At this stage, the item pool includes 37 attitude sentences. The items are evaluated with the options of “totally measuring”,
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“somewhat measuring”, or “not measuring” by 8 faculty members from the programs of Computer and Instructional Technology,
Curriculum Development, and Psychological Counseling. Next, 28 items are selected since those are labeled “totally measuring”
by at least six faculty members. In the educational Internet use self-efficacy survey, the points a participant can get range from 28
and 140 points. Higher scores for the scale indicate higher perceived self-efficacy beliefs in use of the Internet for instructional
purposes. The survey items are in a sentence structure. The survey items are answered by means of a Likert type scale with five
response choices including “1=not qualified,” “2=somewhat qualified,” “3= qualified,” “4=quite qualified,” and “5=completely
qualified.”

To test the construct validity of the educational Internet use self-efficacy survey, the factor validity is examined using
exploratory factor analysis (EFA). EFA is used to verify whether the survey items for each subscale successfully measure each
vatiable. The Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) measure of sampling adequacy and Bartlett’s Test of Sphericity (BTS) are applied to the
data ptior to factor extraction to ensute the characteristics of the data set are suitable for EFA. Since the KMO and BTS results
indicate the data satisfy the psychometric criteria for factor analysis, the EFA is petformed. In the EFA, three eigen values higher
than 1 are determined. Then, the scree plot for a factor analysis of the survey items is analyzed. Following the first factor, the
graph line shows a sudden drop. This result suggests the presence of only one factor; in fact, the first factor alone explains 53.7%
of the total variance. The eigen value (15.045) of the first factor is about 8 times larger than the one (1.822) of the second factor.

As part of the survey development effort, a research study is carried out for the criterion-related validity. The participants’
grades in computer classes and GPAs are obtained from the administration office of the college and matched with the survey
data. Then, the correlations between the scores from each subscale and the corresponding grades are analyzed. All positive
correlations between the scale scores and the grade points are statically significant showing the discriminant validity of the survey
developed. Also, the test-retest reliability of the TPACK survey is checked. The questionnaire is administered twice with an
interval of three weeks between the two stages of administration. After the survey is administered twice, a reliability coefficient is
determined as 0.812 (p < 0.01). Overall, this finding confirms the test-retest reliability of the survey.

Keywords: Scale development, Educational internet use, Self-efficacy
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri i¢inde bulundugumuz ¢agda ¢ok hizli gelismektedir. Bu teknolojiler ve
internet, yasamimizi etkilemekte ve kullanicilarina bir¢ok fayda sunmaktadir (Beard & Wolf, 2001;
Biyiikaslan, 2002; Kuzu, Cuhadar & Akbulut, 2007). Internet, sadece reklam ve bilgi dagilim
mekanizmasindan daha fazla islev icerir (Paksoy, Urkmez & Aricioglu, 2003; Weiser, 2001). Internet, ayni
zamanda insanlarin sosyal etkilesimde bulundugu bir iletisim aracidir. Yani sadece bilgi toplama, e-posta
kullanma ve alis-veris yapmada degil internet, sosyal iletisim kurmada da énemli bir yere sahiptir (Lavanco
ve ark., 2008). Universite 6grencilerinin biiyiik bir kismi interneti haftada en az bir kere akademik ve sosyal
sebeplerden dolayr kullanmaktadir: 6dev yapma, arastirma yapma, aile ve arkadaslarla iletisim (Scherer,
1997). En yaygin olarak kullanilan online servisler arasinda e-posta, World Wide Web ve kiitiphane erisimi
yer almaktadir. Internetin, 6gretmenler tarafindan da en fazla iletisim amach (e - posta, sohbet gibi)
kullanildi@1 vurgulanmistir (Akkoyunlu, 2002).

Internet kullanimi tizerine calisma yapan arastirmacilar, 6nemli bulgular elde etmislerdir. Ornegin,
yetiskinlerin interneti eglence ve iletisim amach kullandiklart belirtilmistir (Bayraktar & Giin, 2007). Ayrica
bireylerin interneti oyun oynama ve arastirma yapma amaciyla kullandiklart vurgulanmustir (Tahiroglu ve
ark., 2008). Internet, bireylerin arkadaslariyla bulusabilecegi, is yapabilecegi, uzmanlik, eglence ve egitimle
ilgili gereksinimlerini karsilayabilecekleri bir yer olarak belirtilmektedir (Scherer, 1997). Bu yoéntyle internet
kullanimi, 6grencilerin sosyal ve akademik yasamlarint etkilemektedir (Anderson, 2001; Yildirim & Babhar,
2008). Egitim-6gretim siirecini de etkileyen internet, bu stireci zenginlestirmekte, 6gretmen ve 6grencilere
zengin yasantilar sunmaktadir (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005). Yakin arkadas sayisi, duygusal arayss ile iligkili
olup (Weisskirch & Murphy, 2004) internetin muzik indirme, oyun oynama ve sohbet amaclt kullanimi
yaninda duygusal arayista kullanimi da fonksiyonlarindan birisidir (Huang, 2008).

Tirkiye’de internet kullanimi tizerine cesitli arastirmalar yapilmistir. Tlkogretim 6grencilerinin internet
kullanimlart tizerine yapilan bir calismada, 6grencilerin internete erisim ve kullanim amaclari incelenmistir
(Orhan & Akkoyunlu, 2004). Arastirma sonuglarina gore Ggrencilerin biytk bir cogunlugunun internet
siklikla kullandi@t tespit edilmistir. Ayrica yas biytdikee, internet kullanma orant artarken oyun amach
kullanimin azaldig1 ve bilgiye ulasma, oyun ve haberlesme gibi ¢ok amaglt kullanimin arttig gorillmistiir.

Internet kullanimi tizerine yapilan bir arastirmada (Balct & Ayhan, 2007), giindelik yasantimizin artik
her alaninda yansimalarini hissettigimiz internetin kullanim Gzellikleri ve aligkanliklarimiz tizerindeki
etkileri; tesadiifi 6rneklem yoluyla secilen 487 universite Ogrencisi tzerinde yapilan anket c¢alismastyla
ortaya konulmustur. Arastirma sonucunda, katilimcilarin internet kullaniminda etkili olan 6 faktér 6nem

Selcuk Oniversitesi Sosyal Bilimler Enstitilsii Dergisi o 21/ 2009
462



ismail SAHIN

sirasina gore su sekildedir: sosyal kagcis, bilgilenme, bos zamanlari degerlendirme, ekonomik fayda, sosyal
etkilesim ve chat/ eglencedir. Katulimetlarin ne zamandan beri internet kullandifi, internet kullanma
becerisi, haftalik/gunlik internet kullanim stiresi, internete duyduklari gliven, cinsiyeti ve aylik harcama
miktart internet kullanim ve doyum motivasyonlarina verilen énem diizeyini etkileyen en temel degiskenler
olarak tespit edilmistir.

Bir baska arastirmada, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri ile internet kullanim sikliklart
ve internet kullanim amaglart incelenmistir (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005). Internet kullanim amaclart
arasinda ticarl, askeri, akademik kuruluslar ve devlet kurumlarinin diger kurumlarla is birligi saglamast,
bilgileri bir araya getirmek ve paylasmak, arastirma ve gelistirme calismalari yapmak listelenmigtir.
Arastirma sonuglarina gére, 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik diizeyleri arttikga internet kullanim
sitkhiginin  arttift ve Ogretmen adaylarinin interneti genellikle bilgiye ulasma amagli kullandiklar
gorilmustiir.

Ogretmen adaylarinin interneti kullanma durumlari bir baska arastirmada da incelenmistir (Oral, 2004).
Arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin; internetin 6gretimde kullanimi, aragtirmada kullanimi,
ogretimde kullanimindan hoslanma, iletisimde kullanim: ve bilgi paylasiminda kullanimina yoénelik tutum
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunmusgtur. Ayrica, 6gretmen adaylarinin interneti, en
fazla (%51.5) "arastirma ve 6dev yapma" amactyla kullandig tespit edilmistir.

Ogtetmen adaylarinin internete erisim olanaklari ve internet kullanim amaglarint ele alan bir ¢alismada,
ogretmen adaylarinin % 86,9'unun internet kullandif: tespit edilmistir (Atav, Akkoyunlu & Saglam, 2006).
Calismaya katlan 6gretmen adaylarmin % 41,3'4  internete, "internet kafe"den -erigmekteditler.
Katiimcilarin ¢cogunlugunun interneti, bilgiye ulasma, 6dev, proje ve iletisim gibi birden fazla amacla
kullandiklart tespit edilmigtir. Bir baska c¢alismada da internet kullanimmnin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip
oldugu ve internetten cok farkli amaglar icin yararlanildigi vurgulanmistir (Atca& Dikici, 2003).
Arastirmaya katdanlarin ylzde 47,9’u egitim, ylzde 3,51 alig-veris, ylzde 54,9’u eglence, yiizde 40,3’
sohbet, yuzde 50,7’si bilgi edinme ve ylzde 46,51 bos zamanlart degerlendirme acilarindan, interneti
kullandiklarini belirtmislerdir.

Gelistirilen bir internet kullanim fonksiyonlart dlgeginde, 6grencilerin internetin sosyal, bilgi, serbest
zaman ve duygusal kullanim fonksiyonlart Sl¢tlmustir (Ju, 2000b). Bireylerin bir kismi interneti problemli,
asir1 veya bagimlilik derecesinde kullandiklart icin internetin islevsel kullanimi ve bu kullanimin hangi
alanlarda oldugu 6nemlidir. Clnkd internetin sosyal, bilgi, serbest zaman ve duygusal fonksiyonlar icin
kullanilmast, internetin etkin kullanimina yol agar. Tlgili alan yazin incelendiginde, internetin egitsel yonii,
daha ¢ok bilgi kaynagi olarak ve bir alt boyut olarak g6z 6niinde bulundurulmustur. Aslinda, 6gretmen
adaylarinin, kendilerini internetin egitsel kullaniminda yetkin olarak algilamalari bu teknolojinin egitim-
Ogretim amacl yaygin kullanimi acisindan 6nemlidir. Bu nedenle “6z-yeterlik algist egitimde Uzerinde
6nemle durulmasi gereken 6nemli bir 6zelliktir. Bir durumla ilgili 6z-yeterlik algsi yliksek olan bireyler, bir
isi basarmak icin biiylik caba gosterirler, olumsuzluklarla karsilastiklarinda kolayca geri donmezler, 1srarlt ve
sabirlidirlar” (Askar & Umay, 2001, s. 7).

Oz-yeterlik inanc, bireyin, belli bir etkinlikte basar1 gdstermesine iliskin kapasitesine olan inanct olarak
tanimlanmaktadir (Bandura, 1986). Bu kavram, ilgili alan yazinda 6z-yeterlik (Akkoyunlu, Orhan & Umay,
2005; Deryakulu, Buyukozturk, Karadeniz, & Olkun, 2009), &6z-yeterlik inanct (Akbulut, 2006; Akgiin,
2008; Askar & Umay, 2001; Orhan & Akkoyunlu, 2003; Késeoglu, Yilmaz, Gercek & Soran, 2007) veya
Oz-yeterlik algist (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003) seklinde kullamlmustir. Bu ¢alismada, Sgretmen
adaylarinin  egitsel kullanim  yeterlikleriyle ilgili genel yargilart icin “Oz-yeterlik inanglar’™”  terimi
kullantlmistir.

Oz-yeterlik inanci bireyin performans yeterlikleriyle iliskilidir (Lopez ve ark., 1997). Bu inanca iliskin
temel soru “bunu yapabilir miyim?” ile ifade edilebilir. Bir baska deyisle, 6z-yeterlik inanci, bireyin bir isi
veya gorevi yerine getirmedeki bireysel yeterlikleri ile ilgilidir. Yiksek 6z-yeterlik inanci, bir etkinlik veya
kariyere iliskin ilgiyi artiran bir etkendir (Bandura, 1997). Oz-yeterlik inanct, bir etkinlige iliskin sonug
beklentisi ve ilginin 6nemli bir yordayicisidir (Compeau, Higgins & Huff, 1999). Sonu¢ beklentisi,
eylemlerin belli sonuclar doguracagi ile ilgili inanctir (Akbulut, 2006). Tlgili alan yazinda, bireylerin 6gretim
teknolojilerine olan ilgilerinde ve bu teknolojilere iliskin sonug beklentilerinde 6z-yeterlik inanglarinin
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o6nemli bir etkisinin oldugu bulunmustur (Sahin, 2008; Smith, 2002). Ayrica 6z-yeterlik inanclarinin,
bireylerin bilgisayar kullanim sikligini ve basarisini anlamak icin 6nemli bir faktér oldugu belirtilmistir
(Cassidy & Eachus, 2002). Tlgili alan yazinda, bu bulgu desteklenmis ve 6z-yeterlik inancinin, bilgisayar
kullaniminda olumlu etkisinin oldugu ifade edilmistir (Compeau & Higgins, 1995; Compeau ve ark., 1999;
Hill, Smith & Mann, 1987). Bu calismada, 6gretmen adaylarinin egitsel internet kullanim 6z-yeterlik
inanglarini 6lgmek amactyla bir 6lgek gelistirilmistir.

YONTEM
Bu béliimde ¢alisgma grubu, islem yolu, lgme aract ve verilerin analizi iizerinde durulmustur.

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda 6grenim géren Seleuk Universitesi Ahmet Kelesoglu
Egitim Fakiiltesi 6grencilerinden olusturmaktadir. Egitsel Internet Kullanim Oz-yeterlik (EIKO)
Olgegi’nin gecerlik ve giivenirligi icin ti¢ farklt calisma grubu olusturulmustur. Olgegin yapt gecerligi igin
olusturulan ilk calisma grubunda 6grenci sayist 367°dir. Ogrencilerin, % 44,11 (162) bayan, %55,9’u (205)
baydir. Tkinci calisma grubu 6lgegin 6lgiit bagintili gecerligini saglamak icin olusturulmustur. Caligma
grubundaki 6grenci sayist 326°dir. Ogrencilerin, % 44,7’si (146) bayan, %45,3’i (180) baydir. Ugiincii
calisma grubu 6lcegin tekrar test giivenirligini saglamak icin olusturulmustur. Bu ¢alisma grubunun 6grenci
sayist 84°diir. Ogrencilerin, % 42,9’u (36) bayan, %57,1’i (48) baydir.

Islem Yolu

Universite 6grencilerinin egitsel internet kullanimlarindaki yetkinlik inanglarini 6lgmeyi amaglayan
EIKO Olgegini gelistirmek icin; ilk islem olarak ciimle havuzu olusturulmustur. Ciimle havuzu
olusturmak icin BOTE béliimiindeki 110 6grenciye “internet egitimde daha yararli nasil kullanidir?”,
“Ogrenciler hangi egitsel etkinliklerde interneti kullanmalidirlar?” gibi agik uclu sorular sorulmus ve
ogrencilerin gorisleri alinmistir. Daha sora 6grenci gorislerinin icerikleri analiz edilerek, Sgrencilerin
gorisleri tutum ifadeleri haline getirilmis ve en fazla tekrar edilenden en az tekrar edilene gére 37 tutum
cimlesi olusturulmustur. Bu 37 ifade BOTE, PDR ve Program Gelistirme alanindaki 8 égretim iiyesinin
goriisiine sunularak egitsel internet kullanim yetkinligine iliskin bu ifadeler icin “Tamamen Olgiiyor”,
“Kismen Olgiiyor” ve “Hi¢ Olg¢miiyor” segeneklerinden birisini isaretlemeleri istenmis ve 6gretim
tiyelerinin en az 6 sinin “Tamamen Olgiiyor” diye isaretledigi 28 ifade 6lcegin kapsamina alinmistir. EIKO
Olgegi’nde bir bireyin elde edebilecegi toplam puan, en yiiksek 140, en diisiik 28dir. Olgegin puanlarin
yuksekligi, 6grencilerin interneti egitsel olarak kullanmada kendilerini yetkin olarak gbrdiiklerini, puanlarin
distik olmasinda ise 6grencilerin egitsel internet kullaniminda yetkinliklerinin diigik olarak gordiiklerini
gostermektedir. EIKO Olgegini olusturan élgek maddeleri diiz ciimle yapisindadir. Olgekte yer alan
maddeler 6grencilerin egitsel internet kullanma kapasitelerini algilamalari ile ilgilidir.

Verilerin Analizi

EIKO Olgegi’nin gelistirilmesinde égrencilerden elde edilen verilerin faktor ¢oziimlemesine uygun olup
olmadigl, KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayist ve Barlett Sphericty testi ile incelenmistir. Verilerin faktor
analizi yapmaya uygun cikmasi uzerine, 6lcegin yapt gecerligi ve faktdr yapisini incelemek amaciyla
acimlayict faktor analizi yapilmistir. EIKO Olgegi'nin 6lgiit-bagintili gecerlik ve test tekrar-test giivenirligi
icin Pearson korelasyon katsayisindan yararlanilmistir, EIKO Olgeginin  Slgiit-bagintili  gecerliginin
saptanabilmesi icin, 6grencilerin genel not ortalamast ve bilgisayar dersleri not ortalamast ile EIKO Olcegi
arasindaki korelasyona bakilmistir. Olgekte yer alan her bir maddenin egitsel internet kullanma yetkinlikleri
bakimindan Sgrencileri ayirt etmede ne derecede yeterli oldugunu tespit etmek icin, dl¢ek puanlarina gore
st %27’lik grupla alt %27’lik grubun madde puanlari arasindaki farkin anlamliligs t testi ile incelenmigtir.
Ayrica madde-toplam korelasyonlarina da bakidmistir. Cronbach alfa i¢ tutathlik katsayisina gbre OSlgek
glivenirligi incelenmistir. SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 15.0 yazilimi veri analizinde
kullanilmugtir.
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BULGULAR

EIKO Olgeginin faktér yapilarint belirlemek amaciyla faktor analizi uygulanmistir. Ogrencilerden elde
edilen verilerin faktér ¢éziimlemesine uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla, KMO katsayist ve
Barlett Sphericty testi uygulanmustir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist 0.968 bulunmugtur. 1’e oldukc¢a
yakin olan bu KMO degeri ve 8045.409 (p< .001) olarak hesaplanan Batlett Sphericty test sonucu, faktor
analizi yapabilmek icin tzerinde ¢alisilan 6rneklem biytikliginin yeterli ve verilerin ise, faktOr analizi igin
uygun oldugunu gostermistir (Kesici, 2008; Tavsancil, 2002). 28 maddelik 6lcegin madde faktor yukleri
0.526 ile 0.814 arasinda degistigi gérilmistir (Tablo 1).

Faktor analizi sonucunda 6lcekte 1’den buytk olan 3 tane 6z deger (eigen value) ortaya ¢ikmustir. Cizgi
grafiginde ilk ani degisiklik (Sekil 1), birinci faktérde olmustur. Birinci faktdriin 6z degeri 15.045 (%53.7),
ikinci faktoriin 1.822 (%06.5) tgiinct faktorin isel.115 (%3.9)’dir. Ayrica birinci faktoriin 6z degeri ile
ikinci faktériin 6z degeri arasinda yaklagik 8 kattan daha fazla fark gérildigi icin Slgek tek boyutlu bir yapi
gostermektedir. Ciinki sosyal bilimlerde 6lgegin ¢ok boyutlu olabilmesinin kriterlerinden birisi, birinci
faktoriin 6z degerinin ikinci fakt6rin 6z degerinin yaklastk 3-3,5 katindan daha az olmast gerekmektedir
(Kaya, 2005).

Tablo 1. EIKO Olcegine ait Madde Faktér Yiikleri

Madde No Madde Faktor Yukleri
1 0.754
2 0.755
3 0.788
4 0.782
5 0.754
6 0.814
7 0.792
8 0.779
9 0.779
10 0.698
11 0.765
12 0.783
13 0.710
14 0.767
15 0.760
16 0.687
17 0.751
18 0.769
19 0.714

20 0.614
21 0.674
22 0.576
23 0.526
24 0.675
25 0.746
26 0.778
27 0.750
28 0.699
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Sekil 1. EIKO Olgegi icin Cizgi Grafigi

EIKO Olgeginde yer alan maddelerin, 6grencilerin egitsel internet kullanma yetkinliklerini ne derece
ayirt ettigini degerlendirmek amactyla hesaplanan madde-toplam korelasyonlar1 ve dlgek faktr puanlarina
gore, Ust %271k puan araligindakilerle alt %271k puan araligindakilerin madde puan ortalamalart
arasindaki farkin anlamligina iliskin t testi sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. EIKO Olgegine ait Madde Puan Ortalamalart Arasindaki Farkin Anlamliligina Tliskin t-testi

Sonuclar
Madde No Ust %27-Alt %27 Farkin Anlamlilik t-testi
1 22.231
2 21.753
3 22.668
4 20.217
5 18.617
6 25.026
7 21.062
8 22.827
9 22.483
10 14.205
1 21.802
12 21.464
13 15.401
14 21.651
15 20.462
16 17.438
17 21.006
18 22.334
19 18.764
20 14.147
21 14.294
22 11.470
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23 10.854
24 18.865
25 20.559
26 23.059
27 17.582
28 18.795

Madde puan ortalamalari arasindaki farkin anlamhhigina iliskin t testi sonuglari, tim maddelerde Ust
%27’lik grubun madde ortalama puaninn, alt %27’lik grubun aynt puanindan anlamlt bir sekilde (p<.001)
yuksek oldugunu géstermistir.

EIKO Olgeginde yer alan 28 madde icin, madde-toplam korelasyonlari, 0.544 ile 0.806 arasinda
degismektedir (Tablo 3). Ayrica Slgegin giivenirligi icin madde analizine baglt olarak hesaplanan Cronbach
alfa ic tutarhlik katsayist 0.96 olarak bulunmustur.

EIKO Olgegi’nin 6lciit-bagintili gecerliginin saptanabilmesi icin égrencilerin genel not ortalamalart ve
bilgisayar notlart ile EIKO puanlart arasindaki korelasyona bakilmustir. Ogrencilerin genel not ortalamalart
ile EIKO puanlari arasinda pozitif, anlamli diizeyde iliski (r = 0.35, p < 0.01) saptanmistir. Benzer sekilde,
bilgisayar notlari ile EIKO arasinda pozitif, anlamli iliski (r = 0.529, p < 0.01) saptanmustir. Son olarak,
EIKO Olgeginin tekrar test giivenirligi ii¢ hafta arayla uygulanmistir. Iki uygulama arasinda porzitif,
anlamh dizeyde iliski (r = 0.812, p < 0.001) saptanmugtir.

Tablo 3. EIKO Olcegine ait Madde-toplam Korelasyonlart

Madde No Madde-toplam Korelasyonu
1 0.747
2 0.754
3 0.779
4 0.775
5 0.748
6 0.806
7 0.785
8 0.771
9 0.778
10 0.701
1 0.764
12 0.776
13 0.713
14 0.765
15 0.761
16 0.697
17 0.749
18 0.758
19 0.708

20 0.613
21 0.682
22 0.591
23 0.544
24 0.678
25 0.741
26 0.778
27 0.752
28 0.705
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TARTISMA VE ONERILER

Bu calisgma kapsaminda; 6gretmen adaylarinin egitsel internet kullanim 6z-yeterlik inanclarini 6lemek
amactyla bir Glcek gelistirilmistir. Bu calisma bulgulari géstermistir ki, Cronbach alfa ile hesaplanan
givenirlik katsayisi, Olgek icin 0.96 bulunustur. Arastrmalarda kullanilabilecek 6l¢me araclar igin
ongorilen glivenirlik diizeyinin 0.70 oldugu (Anastasi, 1982; Tezbagaran, 1997) dikkate alinirsa, 6lcege
iliskin gtivenirlik diizeyinin ylksek oldugu gérilmektedir.

Tlgili alan yazinda, 6grencilerin interneti, akademik veya alana-6zgii amactan daha ¢ok, sosyal, serbest
zaman ve duygusal islevi agisindan kullandiklart belirtilmistir (Young, 1998). Internetin kullanim islevleri ile
ilgili olarak yapilan bir ¢alismada (Scherer, 1997), 6grencilerin ¢ogunlugunun interneti diizenli olarak su
amaglar icin kullandiklari ifade edilmistir: e-posta (98.7%) ve World Wide Web (85.2%). Tlgili alan yazinda,
ogrencilerin interneti etkili ve verimli olarak kullanmadiklari vurgulanmustir (Ersoy & Yasgar, 2003). Bagka
bir arastirma sonuglarinda belirtildigi gibi, internetin ¢ok stk ve sagliksiz kullanimi bireyi yalnizliga itebilir,
sosyal iliski ve hislerinin olumsuz etkilenmesine yol agabilir (Engelberg & Sjoberg, 2004). Yine bir bagka
calismada, interneti saglikli ve etkili kullanmanin psikolojik olgunlukla ve 6z-yeterlikle iligkili oldugu
belirtilmistir (Wang, 2001).

Ozetle, internet, bireyin yasaminin her alaninda yer almaktadir. Onemli olan interneti asiriya kagmadan
ve bagimlilik olusturmadan islevsel olarak kullanmaktir. Ozellikle, interneti 6gretim siirecinde etkin
kilabilmek icin 6gretmenlerin bilgi okuryazarligi ve internet kullanma becerileti hizmet ici ve hizmet 6ncesi
egitimlerle kazandirilabilir (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005). Ayrica internet, giinliik islerin takibi, bilgi erisimi,
aragtirma-inceleme yapma, 6dev hazirlanma, duygusal olarak gerginliklerin giderilmesi ve serbest zamani
degerlendirme gibi etkinliklerde kullanilabilir. Bu etkinliklerde dikkat edilmesi gereken, interneti amacina
uygun ve islevsel olarak kullanmaktir. Bunu gerceklestirmek icin internetin egitsel kullanimina iliskin
uygulamalar §gretmen adaylart ile paylasgilmalidir ¢linkd “pozitif dz-yeterlik algist gelistirebilmeleri icin
ogretmen adaylarinin ilgili alanlarda bilgi ve deneyim sahibi olmalart gerekmektedir” (Akkoyunlu &
Kurbanoglu, 2003, s. 9).
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Ek A. Egitsel Internet Kullanim Oz-yeterlik Inanci Olgegi

Asagidaki her bir ifade igin gorigiiniizii yandaki uygun kutucugu isaretleyerek

belirtiniz:
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1. Internette, bilgi kaynaklarina ulagmak icin
2. Internette, arkadaslarimla veri paylasmak icin
3. Internette, okul proje/édevlerimle ilgili arastirmalar yapmak icin
4. Internette, yapilmis-yaymnlanmis makale ve yayinlart incelemek icin
5. Internette, egitim-6gretim amach programlart (yazilimlari) incelemek icin
6. Internette, egitim-6gretim amagh internet sitelerini incelemek icin
7 Internetten, dersimle ilgili videolart izlemek ve indirmek icin
8. Internetten, giincel bilgileri ve yenilikleri 6grenmelk icin
9. Internette, etkilesimli program Srnekleri bulmak icin
10. E-6grenme portallart ile derse ve sinav uygulamalarina katidmak icin
11. 1ntetnetten, proje/ Sdev konularimla ilgili resim indirmek icin
12. Derslerde anlatlan ve dikkatimi c¢eken konular hakkinda internette detayll arama
yapmak icin
13. E-kitap bulup indirmek icin
14. Internette, egitim amach forumlardan yararlanmak icin
15. E-so6zlik kullanmak icin
16. Internette, yabanci dillerle ilgili kaynaklara ulasmak icin
17. Web sitelerinden derslerle ilgili notlari/yazilart okumak icin
18. Internetten, genel kiiltiir konularin $grenmek icin
19. Ders/6devlerim hakkinda arkadaslatla internetten (MSN/Yahoo Messenger v.b.)
iletisim kurmak icin
20. Internet arama motoru (Google, Yahoo v.b.) kullanmalk icin
21. Internette, egitsel oyun aramak icin
22. Internet tizerinden veri tabani kullanmak icin
23. Internette, yabanct dildeki (6rnegin, Ingilizce) metinleri cevirmek icin
24. Resmi sitelerden (6rnegin, www.meb.gov.tr) ilgili kanun ve yénetmelikler hakkinda
bilgi edinmek icin
25. Internetten, egitimsel giincel haber ve olaylart takip etmek icin
26. Internetten, farkli Ggretim model ve yontemleri hakkinda bilgi edinmek icin
27. Egitim dergilerini internet Gzerinden takip etmek icin
28. Internetten kiitiiphaneye erismek icin
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