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Matematik Dersinde Istege Bagh Cevrimici Kisa Smav Uygulanmasi
Hakkinda Ogrenci Gériigleri

Students’ Opinions on Administering Optional Online Quizzes in a two-year College

Mathematics Course

Harun CIGDEM!, Seref TAN?

Oz

Bu calismanin amaci 6grencilerin harmanlanmis
ogretim kapsaminda kullandiklari gevrimici kisa
smav (quiz) sistemi hakkindaki goriislerinin
belirlenmesidir. Harmanlanmis 6gretim, yiiz yiize
Ogretim ile web tabanli Ogrenme yonetim

sisteminin birlikte kullanilmastyla
olusturulmustur. Betimsel yontem desenindeki

calisma bir askeri meslek yiiksekokulunda
Matematik-I dersini alan ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Dersler smuf ortaminda

ylriitiilmiis ve intranet tizerinden 6grencilere MS
PowerPoint sunulari, ders notlar1 ve kisa sinavlar
sunulmustur. Cevrimici kisa smavlar ile iinite
bazli ¢oktan se¢gmeli soru maddesi havuzundan
ogrencilerin yararlanmalar1 saglanmigtir. Donem
sonunda oOgrencilerin ¢evrimi¢i kisa smavlar
hakkindaki goériislerini  belirlemek amaciyla
Cevrimici Sinav Degerlendirme Formu
kullamilmigtir. Hazirlanan form, 103 o6grenci
tarafindan cevaplanmustir. Verilerin analizinde
frekans, ortalama ve t testi kullanilmistir.
Ogrencilerin gevrimici kisa sinavlar konusunda
genel olarak kararsiz kaldiklari belirlenmistir.
Bilgisayar sahibi olan 0Ogrencilerin bilgisayar
sahibi olmayanlara gore, evinde internet
baglantis1 olan Ogrencilerin evinde internet
baglantis1 olmayan 6grencilere gore ve daha 6nce
web tabanli smav deneyimi olan &grencilerin,
web tabanli smav konusunda bir deneyimi
olmayan 6grencilere gore cevrimici kisa smavlar
konusunda daha olumlu olduklar1 bulunmustur.
Cevrimici kisa smmav uygulamasmin soru
bankasinin olusturulmasinin 6zellikle Matematik

Abstract

The aim of this study is to determine students’
opinions about optional online quiz used under
the content of blended instruction. Blended
instruction has been created using a combination
of face-to-face instruction with web-based
learning management system. This is a
descriptive study. This study was conducted on
students of Mathematics-I course at a military
vocational college. Courses have been conducted
in the classroom setting and MS Power Point
presentations, lecture notes, and quizzes were
presented to the students via the intranet.
Optional online quizzes based unit with multiple-
choice question item pool was provided for the
benefit of students. In the end of the semester
Online Quiz Evaluation Form was applied to
students to determine their opinions on online
quizzes. 103 students have filled out the form.
Data was analyzed using frequency, mean and t-
test. In general it has been found that students are
undecided about online quizzes. According to
findings of this study, students who have a
computer, internet connection in their home, and
the web-based exam experience were more
positive than students who have not own a
computer, internet connection in their home, and
the web-based exam experience about online
quizzes. The online quiz applications and
question bank creation especially for Mathematics
were quite time consuming. The most important
advantages of online quiz applications are the
reduction in the time required for to read the
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dersi i¢in olduk¢a zaman alict oldugu  students’ quiz and effective use of resources.
belirlenmistir. Uygulamanin en énemli avantajlar1
Ogrenci kisa smavlarini okumak igin gereken
zamanin azalmasi ve kaynaklarin etkin

kullanilmasidar.
Anahtar kelimeler: Cevrimigi smnav, Matematik, Keywords: Online quiz, Mathematic course,
¢evrimigi sinavlara yonelik 6grenci goriisleri Students’” opinions about online quiz

Girig

Egitim ortamlarinda 6grencilerin ne kadar 6grendigi siklikla arastirilan konularin
basinda gelmektedir. Farkli ogretim modellerinin degerlendirilmesine yonelik bilimsel
calismalarda da ogrencilerin programin ciktilarmi kazanma diizeyleri ve genel basar:
durumlari belirlenir. Ogretim siirecinde, yapilan 6lcme ve degerlendirme iglemleri
ogrencilere 6grenme diizeyleri ve siirecleri hakkinda bilgi sunarken 6gretim elemanlarina da
ogretim siireci ve dgretimin etkililigi hakkinda bilgi vermektedir. Ogretim siirecinde yapilan
Olgme ve degerlendirmeler, 6gretim isleminin grubun ya da bireylerin 6zelliklerine gore
yeniden tasarlanmasi igin gerekli bilgileri saglayabilir (Gronlund, 1985). Ol¢gme ve
degerlendirme icin bir¢ok yontem kullanilmaktadir. Test yapma etkinligi 6grencilerin
bagarilarmi gozden gecirmek ve bir 6gretim elemaninin 6grencilerini nasil degerlendirdigini
belirlemek amaciyla kullanilan tekniklerden biridir (Atabek Yigit, Balkan Kiyic1 & Cetinkaya,
2014). Modiiler yaklasimda bir dersle ilgili olarak tiim dénem boyunca 6grenilecek materyal
asamalilik ve 6n kosul iliskisine uygun olarak boliimlere veya tinitelere ayrilir. S6z konusu
bu {initeler i¢in ¢oktan se¢meli sorulardan olusan kisa sinavlar/testler seklinde uygulanan
smav yapma etkinligi c¢evrimici smavlarda en sik kullanilan yontemlerin basinda
gelmektedir. Bu sekilde bir iinite icin yapilan kisa sinavlarla, grencilerin bir 6grenme
tinitesiyle ilgili olarak 6grenmede karsilastiklari giicliiklerin belirlenmesi veya tinitenin

hedef davranislarina 6grencilerin erisi diizeylerinin belirlenmesi saglanmaktadir.

Smif icinde kisa smavlarin uygulanmasi, puanlanmas: ve degerlendirilmesi sinf ici
Ogretim zamanmin etkililigini O6nemli derecede azaltabilmektedir. Boyle durumlarda
cevrimici uygulanacak kisa smavlar smif i¢i Ogretim zamanmin daha etkili olarak
kullanilmasini saglayabilir. Ogretimin sinif diginda cevrimigi kisa sinavlarla desteklenmesi

ogrencilere yeterli uygulama yapma ve geri bildirim saglama agisindan énem tasimaktadir.
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DeSouza ve Fleming (2003)’e gore ¢evrimici kisa sinav alan dgrenciler ayni kisa smavlari
simif ortaminda kagit kalem testi olarak alan 6grencilere gore zaman gectikce daha basaril

olduklarmai belirterek bu basariy1 aninda doniit almalarma baglamislardir.

Bilgi teknolojilerinde yasanan gelismeler sonucunda elektronik 6grenme (e-6grenme)
geleneksel yiiz yiize siniflarin bir destekleyicisi olarak ortaya gikmistir (Cigdem & Topgu,
2013). E-6grenme yontemi, bir¢ok egitim kurumu tarafindan ya tamamen ¢evrimici 6grenme
sunacak sekilde ya da yiiz yiize egitimi desteklemek amaciyla harmanlanmis yontem
biciminde kullanilmaktadir (Allen & Seaman, 2007). Olgme ve degerlendirme teknikleri de e-
6grenme sistemlerinin gelismesiyle birlikte ayni degisiklige ugramistir (Kaya & Tan, 2014).
Gelisen web teknolojileri ile birlikte e-6grenme ortamlarinda oSlgme ve degerlendirme
gorevleri, test hazirlama, otomatik notlandirma (Llamas-Nistal, Fernandez-Iglesias,
Gonzalez-Tato, & Mikic-Fonte, 2013) hem 6grenciye hem de 6gretim elemanina rapor sunma
gibi islemler daha kolay gerceklestirilebilir duruma gelmistir. Yasanan bu gelismeler
sonucunda ¢evrimici smav, e-degerlendirme gibi yeni egilimler ortaya c¢ikmistir. Bircok
calisma gevrimigi sinavlarmn, e-d6grenme ortamlarinda kullanilmasinm olumlu sonuglar:
oldugunu ve 6grencilerin smnavlar igin gerekli olan kavramlar: 6grenmeleri konusunda etkili
bir yontem oldugunu belirtmektedir (DeSouza & Fleming, 2003; Grimstad & Grabe, 2004;
Johnson & Kiviniemi, 2009; Yalman ve Kutluca, 2013).

Cevrimigi smavlar, smif iginde yapilan smavlara gore zaman tasarrufu, aninda
geribildirim, gelismis kaynak kullanimi, kayitlar1 saklama ozellikleri ile degerlendirme
yontemlerini gelistirici 6zelliktedir (Bull & McKenna, 2004; Morris, 2008). Bircok egitim
kurumu ¢evrimigi smavlari, kisa sinavlar1 olusturmak, uygulamak ve yonetmek amaciyla
Claroline, MOODLE ve WebCT gibi 6grenme yonetim sistemlerini (OYS) kullanmaktadirlar
(Llamas-Nistal, Fernandez-Iglesias, Gonzalez-Tato, & Mikic-Fonte, 2013). Cevrimigi
smavlarin ti¢ onemli Gstiinliigii vardir; 6grenciler istedikleri yerden, istedikleri zamanda ve
istedikleri sayida sinavlari alabilirler, sistem 6grencilere ve 6gretmenlere aninda geribildirim

verir (Zakrzewski & Bull, 1998).

Bu calismanin yapildig1 askeri meslek yiiksekokulunda harmanlanmis 6grenme
yontemine 2012-2013 yilinda kurumun 6zel durumundan dolay1 kendi i¢ aginda (intranet)

gecilmis olup, biitiin dersler MOODLE (modular object oriented dynamic learning
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environment) kullanilarak geligtirilen Ders Portali olarak adlandirilan OYS'ye (6grenme
yonetim sistemi) aktarilmistir. MOODLE OYS'nin en énemli 6zelliklerinden biri cevrimici
smavlar olusturmasi ve soru tiplerine gore smavi aninda okuyarak katilimcilara aninda geri

bildirim verebilmesidir(Yalman, 2013).

Ogretim elemanlari, OYS’yi kullanarak geleneksel olarak hazirlanan smnav ve kisa
smavlarda yer alan cesitli tiplerde (coktan se¢meli, kisa cevapli, acik uglu, bosluk doldurmal
vb.) sorulari sisteme girebilirler. Bu sorularda MOODLE OYS kullanilarak sekil, resim,
animasyon, ses, video goriintii ve benzetimler gibi ¢coklu ortam (multimedia) eklenerek, daha
etkili bir smav ortam:i saglanabilir. OYS kullanilarak hazirlanan sorular bircok defa
kullanilabilir ve yapilan kisa sinavlarin kayitlar1 otomatik olarak saklanir. Smav sirasinda
sorular her 6grenciye farkli sirada gelebilir ve her soru igin siklarmn yerleri karistirilabilir.
Ogrencilere sinavlari deneme sayisi bir defa ile sinirlandirlabilir ya da birden ¢ok defa
yapma izni verilebilir. Ogrencilerin kalan siireyi her an ekranda gérmeleri miimkiindiir.
Ogrenciler sorulara farkh siirelerde yanit verebilir. Ogrenciler siav1 bitirdikten sonra ya da
her bir soruyu cevapladiktan sonra sistem ogrencinin cevabini degerlendirerek doniit
verebilir ve dogru cevab1 6grenciye bildirebilir. Bu 6zellik sayesinde 6grenciler istenen
durum ile kendi durumlar1 arasindaki farki kapatma firsat1 yakalarlar (Jordan & Mitchell
2009). Ogrenciler sinav icin belirlenen giin ve saatte smavi yapabilitler ve smav
uygulandiktan sonra 6grenciye dogru, yanls ve yanitlanmamus sorularin listesi, sayisi, puani
o anda ya da sonra bildirilebilir. Ogrencilerin smavlari bitirmesinin ardindan OYS 6gretim
elemanma her soru igin dogru, yanls ve yanitlanmamus soru listesi, 6grencilerin aldiklar:
puanlar ve sinflarin ortalamalari, her bir sorudan alman puanlarin ortalamalar: gibi cesitli
istatistikleri aktarir. Kullanilan derse, amaca ve ogrencilerin ozelliklerine bagh olarak
cevrimici smav sistemleri, en az geleneksel yontemler kadar basarili olabilmekte ve bircok

durumda 6grencilerin 6grenmesini de artirmaktadir (Tiimer, Sahin & Aktiirk, 2008).

Cevrimici smnavlar igin bir¢ok uygulama yapilmasma ve oOgrencilerin bir sistem
hakkindaki tutumlari, goriisleri ve algilar1 sistemin fonksiyonelligi agisindan oldukg¢a 6nemli
olmasina ragmen, gevrimici smavlar konusunda 6grencilerin goriislerini belirlemeye yonelik
arastirmalarin sayis1 oldukga sinirhdir. Sorensen (2013)'in Kimya Miihendisliginde okuyan

ogrenciler ile yapmis oldugu c¢alismada Ogrenciler yapilan ¢evrimi¢i smavlarin

Harun CIGDEM, Seref TAN

54



Joumal of Computer and
Educational Research

WWW.joucer.com

Bilgisayar ve Eéitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWW joucer.com

ogrenmelerine katki sagladigini ve diger derslerde de ¢evrimici smavlarin yararh olacagin
belirtmiglerdir. Dermo (2009), 130 {tiniversite Ogrencisiyle yapmis oldugu calismada
ogrencilerin uygulanan e-degerlendirme hakkindaki algilarini belirlemeye caligmustr.
Ogrencilerin biiyiik bir ogunlugu uygulanan e-degerlendirmenin notlandirma yénteminin
acik ve adil oldugunu vurgulamis, 6grenme ve 6gretime katki saglayacagimi belirtmislerdir
(Dermo, 2009). Alanyazin tarandiginda en ¢ok cevrimici smavlarin 6gretim ve 6grenme
tizerine olan etkilerinin arastirlldigl goriilmektedir. Kurumlarin ¢evrimici smavlar: nasil
uygulayacag1 (Zakrzewski & Bull 1998), ¢evrimici sinavlarla ilgili giivenlik problemleri ve
riskler (Zakrzewski & Steven 2000; Ricketts & Zakrzewski 2004; Harwood & Warburton
2004) aragtirilan konulardan bazilaridir. Ogretim elemanlarinin, e-6grenme uzmanlarinin ve
egitim teknologlarinin cevrimici smavlara yonelik tutumlari da incelenmistir (Bull &
McKenna, 2004; Warburton & Conole, 2003). Ferrao (2010) 6grencilerin Istatistik ve
Matematik derslerinden kullanilan c¢evrimigi sinavlar hakkindaki goriislerini incelemis ve
Ogrencilerin biitiin alanlarda g¢evrimici sinavlar1 ve e-degerlendirmenin kullanilmasini
istediklerini bulmustur. Bir bireyin teknolojiye iliskin goriisleri, 6rnek olarak bilgisayar icin,
yas ve cinsiyet (Kutluca, 2010), bilgisayar 6zyeterligi, bilgisayar kullanim yili (Teo, 2008) ve
bilgisayar sahipligi (Chen & Chang, 2006) gibi bir¢cok degiskenden etkilenmektedir.

Bu baglamda bu arastirmanin amaci; askeri meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin
harmanlanmis &grenme siirecinde Matematik-I1 dersinde OYS {izerinden g¢oktan segmeli
sorular kullanilarak olusturulan istege bagli cevrimigi kisa smavlar hakkindaki goriislerini

belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan cevrimici kisa sinavlara yénelik

maddelere ait goriisleri nasildir?

2. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan gevrimigi kisa smavlara yonelik

goriisleri mezun olduklar lise tiirtine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan gevrimici kisa smavlara yonelik

goriisleri bilgisayar sahibi olma durumlarina gore anlamh farklilik gostermekte midir?
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4. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan cevrimigi kisa sinavlara yonelik
goriisleri internet baglantismna sahip olma durumlarina gore anlaml farkliik gostermekte

midir?

5. Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan gevrimici kisa smavlara yonelik
goriisleri daha oOnce internet {izerinden smav olma durumuna gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

Yoéntem
Arastirmada mevcut durumun ortaya konmasi amaclandigindan arastirmada
kullanilan yontem betimseldir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim yili giiz déneminde yatili 6gretim
yapan bir askeri meslek yiiksekokulunda harmanlanmis yontem ile 6grenim goéren ve
Matematik-I dersini alan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin katihmcilar: 20132014
egitim Ogretim yili giiz doneminde aymi meslek yiiksekokulunda o6grenim goren ve
Matematik-I dersini alan istege bagh ¢evrimigi testleri en az iki kere alan ve dénem sonunda
yapilan ¢evrimigi kisa sinavlara yonelik degerlendirme formunu dolduran 103 6grencidir.

Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur. Arastirmanin yapildig:
meslek yiiksekokulu, askeri bir okul oldugu icin kiz 6grenci sayist oldukga siurhidir.
Katilimcilarm biiyiik bir cogunlugu meslek lisesi mezunudur.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Soru Secenek n_ (%)
Cinsiyet Eriek T
y Kiz 4 39
o Meslek Lisesi 83 80.6

Mezun Olunan Lise Tiirii Diiz Lise 20 194
Bilgisayar o o
gisay Yok 36 35.0
Internet L T
erne Yok 50 48.5
__ Var 22 214

Web Tabanli Sinav Deneyimi Yok 81 786
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Katilimcilarin {icte ikisi bilgisayara sahip iken internet baglantisina sahiplik orani yar1
yariyadir, katilimcilarin  biiyiik bir ¢ogunlugunun web tabanli smav deneyimi
bulunmamaktadir.

Uygulama

Matematik-I dersi, Denklemler ve Esitsizlikler, Fonksiyonlar, Logaritma, Matris ve
Determinant, Sayilar ve Cebir konularini iceren arastirmanin yapildigi askeri meslek
yliksekokulunda biitiin programlarda okutulan teorik bir derstir. Matematik-I dersi
harmanlanmis yontem kullanilarak tasarlanmis olup 15 hafta stirmiistiir. Harmanlanmus
yontemde, ogrenciler ile 6gretim eleman: her hafta 100 dakika ytiz yiize ders islemisler,
ogretim elemani konular ile ilgili ders materyallerini ve 6rnek soru ¢dziimlerini OYS
tizerinden 6grencilere sunmustur. Yiiz ylize derslere katilamayan 6grencilerden, dersin web
sayfasina girmeleri ve konular1 kendi baslarina ¢alismalar1 istenmistir. Ders igin hazirlanan
kisa sinavlar, yiiz yiize egitim zamanmi etkili kullanmak amaciyla gevrimici uygulanmistir.
OYS iizerinden her béliimle ilgili ayr1 ayr kisa sinavlara yer verilmistir.

Cevrimici Sinav Uygulamasi

Calismanin yapildig1 askeri meslek yiiksekokulunda ¢evrimici kisa smav ve e-
degerlendirme sistemini gelistirme ¢alismalar1 devam etmektedir. Cevrimici sinavlar ve e-
degerlendirme sistemi 6rnek olarak Bilgisayar Ag Sistemleri ve Matematik-I derslerinde
denenmeye baslanmistir. Bu calismada arastirmacilar, Matematik-I dersinde kendini test
etme ve Ogrenci basarilarini izleme araci olarak kullanilacak kisa smavlarin c¢alismanin
yapildig1 askeri meslek yiiksekokulunun OYS'ne uyarlayarak 6grencilerin istedikleri
zamanda, istedikleri sayida almalarini saglamislardir.

OYS'de yer alan sinav etkinliginin birden ¢ok uygulama yapilmasi, aninda déoniit
verme Ozellikleri kullanilarak Sayilar ve Cebir, Denklemler ve Esitsizlikler, Fonksiyonlar,
Matris ve Determinant, Logaritma tiniteleri i¢in kisa smnavlar ve o6grencilerin kendilerini
yariyil sonu sinavi igin test etmeleri amaciyla biitiin konulardan sorular igeren bir Deneme
Sinavi (bagari testi) hazirlanmigtir. Ogrencilerin gevrimigi kisa smavlari ¢gdzmeleri istege bagh
yapilmus, aldiklar: testlerden elde ettikleri ortalama puanlarin ders gegme notuna herhangi

bir etkisinin olmayacagi, ancak ¢grencilerin motivasyonlarini arttirmak amaciyla 6grencilere
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smavlara hazirlanmalar igin cevrimigi testleri ¢6zmelerinin kendi yararlarma olacag:
belirtilmistir.

Cevrimigi kisa smavlar beser sorudan olusmakta ve Ogrenciler istedikleri kadar
uygulama yapabilmektedirler. Sistem olusturulan 126 soruyu iceren soru bankasmdan
tiniteyle ilgili rasgele bes soru secerek otomatik olarak kisa smavi olusturmaktadir.
Ogrenciler ayni konudan ikinci defa kisa sinav olmak istediklerinde karsilarma farkl sorular
gelmektedir. Sistem Ogrencilerin cevaplarin1 aninda degerlendirerek doniit vermekte, eger
cevap hataliysa dogru cevabi gostermektedir. Ornek bir kisa smav sayfasi Sekil la’da ve

sonug ekrani Sekil 1b’de yer almaktadir.

L 2 95.103.33.3/mod/quiz/atternpt.php Pattermpt= 4661 || \W - Wikipedia [t L2 & E-
Ana Sayfa - Derslerim - Ortak - MAT101 - - Matris ve Determinat

Sinav gezintisi

[dlz][a] alls

1.3 8 z 3 0t
A=(0 -1 x| we B=|0 -1 4| matrisleri veriliyor.
Testi bitir

¥y 2 5 3 2 5

A=B olduguna gdre x+y+t+z=7 .

Litfem hirini segin:

I

Sekil 1a. Matris ve Determinantlar Konusuna Ait Ornek Bir Kisa Sinav Sorusunun Ekran Gériintiisii

— 95, 103,33, 3/ rrad A quizd rev e, php Fatte m pt= 4666 < W Wikipedia (i) 2w B~
Ana Gayfa - Derslerm « Ofak » MAT101 » + Matris va Detarminat B
Sinav gezintisi Baglanmg | 26 Mayis 2014, Gargamba, 0752

State  Finished
= = s Tamamianma 20 Mayis 2014, Gargamba, 0763
BUMR sarulan tek s ayfada gbstar Gagen sure | 21 sn
Sozden gegirmeyi bt Puanlar  2,0006,00

Mot 100,00 Gzerindsn 40,00

18 & z @ t
A=|0 -1 x| veB=0 -1 4| matrisleri veriliyvor.
v 2 8 a =z 86

A=B olduguna gdre x+y+t+z=7 .

Litfan bifini segin

The correct answer s 16

Sekil 1b. Matris ve Determinantlar Konusuna Ait Ornek Bir Kisa Sinav Sorusunun Degerlendirme
Ekrani1 Goriintiisti
MOODLE OYS sisteminde cevrimici kisa smnavlarm diger bir amaci 6gretim

elemanlarmin 6grenci basarilarini ve durumlarini sistem {izerinde siire¢ igerisinde
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izlemeleridir. Ayrica 6grencilerin ders portal {izerinden yapilan smav sistemini tanimalar:
ve cevrimigi smav olma konusunda deneyim kazanmalar1 da amaglanmistir. Bu amagla
deneme sayis1 acisindan herhangi bir sinirlama getirilmemistir. Hazirlanan kisa sinavlar ile
siire¢ degerlendirme yapmak ve Ogrencilerin eksik oldugu konularda ders notlarina
bakmalarmi ve eksikliklerini gidermeleri beklenmistir. Kisa sinavlar i¢in olusturulan soru
bankasmnda 126 soru yer almaktadir.

Katilimc1 6grenciler bu soru bankasindan her biri bir hedef davranis igin hazirlanmis
tesadiifi olarak gelen 5 maddeyi, cevap siklarmin siralamisi karigtirllarak almiglardir.
Ogrencilere her hafta yiiz yiize yapilan derste gevrimigi kisa smavlari yapmalar: konusunda
gerekli hatirlatmalar yapilmistir. Cevrimici kisa sinavlar yariyil siiresince agik kalmistir.
Klasik kisa smavlardan farkli olarak MOODLE OYS sistemiyle 6grenciler yaptiklari
yanlslar1 aninda goérmiisler ve tekrar deneme firsati bulmuslardir. Kisa sinavlarmn ¢evrimigi
olarak uygulanmas: ile birlikte kagit tabanli testlerin uygulanmasi sirasinda kagitlarin
dagitilmasina ve toplanmasina ayrilan ders zaman etkili olarak kullanilmistir. Ayrica klasik
kisa sinavlar yapildiktan sonra okunmasi i¢in gegen stire azalmigtir.

Bes sorudan olusan kisa smavlar igin zaman smirlamasi uygulanmazken, biitiin
konulardan sorular igeren 12 soruluk basari testi (Deneme Smnavi) ig¢in 6grencilere 60
dakikalik bir siire verilmistir. Ogrenciler tarafindan coziilen testlere ait istatistiki bilgiler
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrenciler Tarafindan Coziilen Cevrimigi Testlere Ait Istatistiki Bilgiler

Konu Coziilen Test Sayis1 Ortalama Standart Sapma
Denklemler ve Esitsizlikler 44 60,64 31,266
Fonksiyonlar 163 68,09 27,989
Logaritma 84 49,51 25,767
Matris ve Determinant 146 73,42 27,417
Sayilar ve Cebir 200 58,07 28,215
Deneme Sinavi 156 53,93 27,603
Izleme Testlerinin Ortalamasi 63,11 19,344

Uygulanan testlerde alinabilecek en kiiciik puan sifir ve en yiiksek puan testteki soru
saywsidir. Yukaridaki tabloda puanlar 6grencilerin erisi yiizdelerini belirtmek igin 100
tizerinden rapor edilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi konular bazinda erisi diizeyi en diisiik
konu Logaritma konusudur. Logaritma konusunun ortalamas: 100 {izerinden 49,51'dir. Erisi
diizeyinin en yiiksek oldugu konu ise 73,42 ortalamayla Matris ve Determinant konusudur.

Erisi diizeyi i¢in minimum olarak kabul edilecek erisi diizeyinin Bloom'un tam 6grenme
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modeline gore en az %70 olmas1 ve 6n kosul derslerinde bu diizeyin %80 ve {izeri olmasi
olgiitii dikkate alindiginda 6grencilerin Matematik I dersiyle ilgili tiim tinitelerde 6grenme
eksiklikleri oldugu veya 6grenme giicliikleri yasadiklar1 asikardir. Bu durumda iinitelerin
hepsinde 6grencilere telafi edici ek 6grenme etkinlikleri saglanmalidir.

Ornek olarak Logaritma iinitesi igin aragtirmacilar tarafindan 12 soru, soru bankasmna
eklenmis ve cevrimi¢i kisa smavlar bu 12 sorudan rasgele segilen bes sorudan
olusturulmustur. Logaritma tiinitesine ait sorular i¢in donem sonunda elde edilen istatistiki
bilgiler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Logaritma Sorular Igin Istatistiki Bilgiler

Soru Numaras1 Uygulamalar Madde Giigliigti Madde Ayrt Ediciligi

1 30 .33 19
2 41 74 42
3 40 .35 .30
4 39 74 27
5 30 .60 31
6 32 .28 49
7 33 24 .88
8 41 71 29
9 41 49 .54
10 28 .57 41
11 32 .53 47
12 33 24 73

Tablo 3'te goriildiigii gibi Logaritma konusuyla ilgili olarak uygulanan ¢evrimigi kisa
smavlarda kullanilan 12 maddeye ait madde giicliik diizeyleri .24 ile .74 arasindadir. Yani
madde 7 ve 12 igin Ogrencilerin erisi diizeyi ¢ok diisiiktiir (%24). Madde 2 ve 7 igin
ogrencilerin erisi diizeyi en yiiksektir (%74). Genel olarak 6grencilerin Logaritma konusuyla
ilgili davramslar1 kazanmada 6nemli giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Cevrimici kisa
smavlarda logaritma konusunda kullanilan 12 maddenin ayirt edicilik diizeyleri (en kii¢tigli
.19 ve en biiytigii .88) genelde yiiksek ¢ikmustir.

Veri Toplama Araglar:

Verilerin toplanmasi1 amaciyla arastirmaci tarafindan alanyazin taranarak Matematik
dersine uyarlanan Cevrimici Smav Degerlendirme Formu kullanilmistir. Form iki boliimden
olugsmaktadir. Birinci boliimde 6grencilerin mezun olduklar: lise tiirii, bilgisayar sahipligi,

internet sahipligi ve daha 6nce web tabanli sinav tecriibeleri ile ilgili bilgiler sorulmaktadar.
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Ikinci boliimde 6grencilerin uygulanan cevrimigi kisa sinav yontemi hakkindaki
goriislerini belirlemeye yonelik 18 sorudan olusan 571 Likert tipi Cevrimigi Simnav
Degerlendirme Formu kullanilmistir. Form, Dermo (2009) ve Sorensen (2013)’in 6grencilerin
e-degerlendirme ve e-sinav hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik ¢alismalarinda yer
alan cevrimici smav uygulamasiyla ilgili sorular ¢aligmalarin yazarindan elektronik posta
yoluyla izin almarak Matematik-I dersine uygun olarak Tiirkceye cevrilerek
olusturulmustur. Degerlendirme formu “Cevrimigi quizler, Matematik dersi i¢cin uygundur”,
“Yapilan cevrimici quizler 6grenmeme katki sagladi” gibi maddeler igermektedir. Bu
calismanm verileri i¢in formun alfa giivenirlik katsayis1 0.84 bulunmustur. Bu sonug 18
soruyla elde edilen ¢evrimici sinavlar hakkindaki 6grenci goriislerinin giivenilirlik diizeyinin
yeterli oldugunu gostermektedir.

Veri Analizi

Bu calismada, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin uygulanan ¢evrimigi kisa sinavlar
hakkindaki goriislerini analiz etmek amaciyla 6grencilerin cevaplarmna iliskin frekans ve
ylizde dagilimlar1 maddeler diizeyinde ayri ayri verilmistir. Daha sonra maddelere ait
ortalama ve standart sapma istatistikleri her bir madde icin tablolar halinde verilerek
maddelerin genel diizeyleri hakkinda yorumlar yapilmistir. Cesitli degiskenler acisindan
ogrencilerin goriisleri kargilagtirilirken bagimsiz gruplar t testi kullanilmugtir. Istatistiksel
¢oziimlemelerde .05 anlamlilik diizeyi temel alinmustur.

Bulgular

Ogrencilerin, Matematik-I dersinde uygulanan gevrimigi kisa sinavlara yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla 18 maddeden olusan degerlendirme formuna verdikleri
yarutlara iligskin bilgiler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Cevrimici Kisa Sinavlara Yonelik Goriisleri

No Madde Ortalama Standart  Segenek
Sapma

M1  Cevrimi¢i quizler okulumuz igin 6nemli bir rol 3.34 1.257 Kararsizim
oynayabilir

M2  Cevrimigi quiz, Matematik dersi i¢in uygundur 3.41 1.332 Katiliyorum

M3  Matematik dersinin konulari, c¢oktan sec¢meli 2.87 1.363 Kararsizim
sorularla olglilemeyecek kadar karmagiktir

M4  Yapilan ¢evrimici quizler 6grenmeme katki sagladi 3.40 1.360 Katiliyorum

M5  Yapilan ¢evrimigi quizler 6grenmeme katki 2.59 1.354 Katilmiyorum

saglamadi sadece dersin bir siisii
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M6  Cevrimi¢i quizler ile Portaldaki ders igerigi 3.60 1.263 Katiliyorum
eslesmektedir

M7  Teknik problemler vyiiziinden c¢evrimici quizler 3.30 1.274 Kararsizim
uygulanmayabilir

M8  Cevrimici quizlerde benim igin 6énemli olan kagidin 3.01 1.368 Kararsizim
az kullanilmasidir

M9  Cevrimici  quizlerin  degerlendirilmesi,  klasik 3.28 1.331 Kararsizim
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir

M10 Bilgisayar, insanin yaptigi hatalar1 yapmadig: icin 3.25 1.356 Kararsizim

cevrimi¢i  quizlerin  degerlendirilmesi  klasik
degerlendirmelere gore daha sagliklidir.

M11 Kagit istiinde yapmaktansa, dersle ilgili islemleri 291 1.344 Kararsizim
bilgisayar: kullanarak yapmayz tercih ederim.
M12 Belirli bir zaman ve belirli bir yerde smav 3.33 1.316 Kararsizim

olmaktansa, istedigim yerde yapabilecegim ¢evrimici
quizleri tercih ederim.

M13 Portaldaki ¢evrimi¢i quiz sorulari, daha ziyade 2.69 1.213 Kararsizim
konular: ezberlemeye dayanmaktaydi.

M14 Birgok soruda dogru cevabi tahmin ederek 3.03 1.256 Kararsizim
bulabilmek miimkiindii.

M15 Yapilan c¢evrimi¢i quizlerde anlik doniitler 3.35 1.266 Kararsizim
o0grenmeme katki sagladi.

M16 Soru bankasindan gelen rastgele sorular, bazen kolay 3.29 1.273 Kararsizim
sorularla karsilasacaginiz anlamina gelmektedir.

M17 Yapilan Deneme Sinavi igin yeterli siire verildi. 3.68 1.230 Katiliyorum

M18 Diger bolim derslerinde de c¢evrimi¢i quiz 3.11 1.393 Kararsizim

uygulamasini gérmek isterim.

Tablo 4'te goriildiigii gibi, 6grencilerin yapilan ¢evrimici kisa smavlara yonelik
goriislerinin ortalama puanlar1 incelendiginde sadece “Yapilan c¢evrimici kisa smavlar
ogrenmeme katki saglamadi sadece dersin bir siisii” maddesine katilmadiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu gevrimici kisa smav etkinligini, Matematik dersi icin
uygun bulmus, yapilan ¢evrimici kisa smavlarin 6grenmelerine katki sagladig1 yontinde
goriis bildirmisler. Ogrencilerin cevrimici kisa sinavlar ile Portaldaki ders igeriginin eslestigi
ve yapilan Deneme Sinavi igin yeterli siire verildigini ifade eden maddelere katildiklari
belirlenmistir. Olgekte yer alan birgok madde hakkinda ise kararsiz olduklar: goriilmiistiir.

Ogrencilerin mezun olduklar lise tiiriiniin, bilgisayar sahipliginin, internet baglantist
sahipliginin ve daha Once internet iizerinden smnav olma durumunun O6grencilerin
goriislerine etkisini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi her bir madde igin
uygulanmistir.

Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin mezun oldugu lise tiirtiniin, 6grencilerin

cevrimici kisa sinavlara yonelik goriislerinde herhangi bir farka yol agmadig1 belirlenmistir
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(p>0.05). Bilgisayar sahipleri ile bilgisayar sahibi olmayan ogrencilerin cevrimici kisa
smavlara yonelik gortisleri karsilastirildiginda anlamli fark bulunan maddeler Tablo 5'te

sunulmustur.

Tablo 5. Bilgisayar Sahipligine Gore t-Testi Sonucu Anlamli Fark Bulunan Maddeler

Madde Bilgisayar N Ortalama SD t p
Matematik dersinin konulari, ¢coktan se¢meli Var 67 3.07 1.36 2074 041
sorularla 6l¢iilemeyecek kadar karmasiktir (M3) Yok 36 2.50 1.29 )
Cevrimigi quizlerin degerlendirilmesi, klasik Var 67 3.49 1.30 2037 028
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir (M9) Yok 36 2.89 130 '
Bilgisayar, insanin yaptig1 hatalar1 yapmadigi i¢in Var 67 3.51 1.23

¢evrimici quizlerin degerlendirilmesi klasik 2.683 .009
degerlendcilrmelere g(i;ge daha sagliklidir. (M10) Yok 36 2.78 145

Kagt tistinde yapmaktansa, dersle ilgili islemleri Var 67 3.16 1.32 2668 009
bilgisayar1 kullanarak yapmayz tercih ederim. (M11) Yok 36 2.44 127 ]
Belirli bir zaman ve belirli bir yerde sinav Var 67 3.61 1.15

olmaktansa, istedigim yerde yapabilecegim Yok 3.085 .003
¢evrimici quizleri tercih ederim. (M12) 36 2.81 145

Diger boliim derslerinde de ¢evrimici quiz Var 67 3.33 1.27 2046 027
uygulamasin gormek isterim. (M18) Yok 36 2.69 152 ]

Tablo 5e gore bilgisayar sahipleri, Matematik dersinin konularmi c¢oktan se¢meli
sorularla oOlgiilemeyecek kadar karmasik bulurken, cevrimigi kisa smavlari giivenli ve
saglikli bulmaktadirlar. Ders ile ilgili islemleri bilgisayar kullanarak yapmay1 tercih etme ve
belirli bir zaman ve yerde smav olmak yerine ¢evrimici kisa sinavlari tercih etme konusunda
bilgisayar sahibi olanlarin lehine anlamli farkliik bulunmustur. Bilgisayar sahibi olanlar,
bilgisayar sahibi olmayanlara gore anlamli bir derecede farkli olarak diger boliim derslerinde
de ¢evrimici kisa smnav uygulamasini gormek istemektedirler.

Tablo 6’da evinde internet baglantisi olanlar ile internet baglantis1 olmayan
ogrencilerin ¢evrimici kisa smavlara yonelik goriisleri karsilastirlldiginda manidar fark
bulunan maddeler sunulmustur.

Tablo 6. Internet Sahipligine Gore t-Testi Sonucu Anlamli Fark Bulunan Maddeler

Madde Internet N Ortalama SD t p
Cevrimigi quiz, Matematik dersi i¢in uygundur Var 53 3.77 1.17 2979 004
(M2) Yok 50 3.02 139 ]
Cevrimigi quizlerin degerlendirilmesi, klasik Var 53 3.57 1.26 2978 025
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir (M9) Yok 50 2.98 134 7 ]
Bilgisayar, insanin yaptig1 hatalar1 yapmadig: Var 53 3.58 1.18

i¢in ¢evrimigi quizlerin degerlendirilmesi klasik Yok 50 590 144 2.636 .010
degerlendirmelere gore daha saghkhdir. (M10) ' )

Kagat tistiinde yapmaktansa, dersle ilgili Var 53 3.32 1.28 3.326 .001
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islemleri bilgisayar1 kullanarak yapmay tercih Yok

ederim. (M11) 50 248 128

Belirli bir zaman ve belirli bir yerde sinav Var 53 3.66 1.09

olmgkttar.lsa, .1stec¥1g1m. yerde yapabﬂeceglm Yok 50 2908 145 2.701 .008
cevrimigi quizleri tercih ederim. (M12)

Yapilan ¢evrimici quizlerde anlik dontitler Var 53 3.74 .98 3345 001
ogrenmeme katki sagladi.(M15) Yok 50 2.94 140 ]
Yapilan Deneme Sinavi i¢in yeterli siire verildi. Var 53 3.92 1.05 2115 037
(M17) Yok 50 3.42 135 ]
Diger boliim derslerinde de ¢evrimigi quiz Var 53 3.51 1.20 3150 002
uygulamasini gormek isterim. (M18) Yok 50 2.68 146 '

Tablo 6'ya gore evlerinde internet baglantisi bulunan &grenciler, cevrimici kisa
smavlar1 Matematik dersi icin uygun, klasik degerlendirme yontemleri kadar giivenli, klasik
degerlendirme yontemlerine gore daha saghkli bulmuslardir. Ayrica evlerinden internet
baglantis1 bulunan o6grenciler, dersle ile ilgili islemlerde kagit kalem kullanmaktansa
bilgisayar kullanmay tercih edeceklerini, klasik testler yerine ¢evrimici kisa smavlari olmay1
tercih edeceklerini, ¢evrimici kisa sinavlarda verilen anlik doniitlerin 6grenmelerine katk:
sagladigmi ve diger bolim derslerinde de ¢evrimici quizleri gormek istediklerini
vurgulamuslardar.

Daha 6nce web tabanli sinav deneyiminin 6grencilerin goriislerine etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 7. Web Tabanli Sinav Deneyimine Gore t-Testi Sonucu Anlamli Fark Bulunan Maddeler

Madde WISD N Ortalama SD t P
Cevrimigi quizler okulumuz i¢in énemli bir rol Var 22 391 1.11 2454 016
oynayabilir (M1) Yok 81 3.19 125 7 )
Lo . . Var 22 3.91 1.30

Cevrimigi quiz, Matematik dersi i¢in uygundur (M2) Yok 81 307 131 2.021 .046
Cevrimigi quizlerin degerlendirilmesi, klasik Var 22 3.86 1.08 2364 020
degerlendirme yontemleri kadar giivenlidir (M9) Yok 81 3.12 135 )
Kagt tistiinde yapmaktansa, dersle ilgili islemleri Var 22 3.55 1.18 2557 012
bilgisayari kullanarak yapmayz tercih ederim. (M11) Yok 81 2.74 134 ]

Tablo 7'ye gore daha 6nce ¢evrimici simav etkinligine katilmis olanlar ile daha 6nce
herhangi bir c¢evrimic¢i smav tecriibesi olmayanlar arasmndaki farklar incelendiginde,
cevrimici kisa smav etkinligini okul i¢in 6nemli oldugunu, Matematik dersi i¢in uygun
oldugu, cevrimici quizlerin degerlendirilmesinin klasik degerlendirme yontemleri kadar
glvenli oldugu ve ders ile ilgili islemleri kagit tistiine yapmaktansa bilgisayar1 kullanarak
yapmay1 tercih etme maddelerinde daha once gevrimigi smnav etkinligine katilmis olan

ogrenciler lehine anlaml farklar bulunmustur.
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Tartisma ve Sonug

Bu galismanin amaci yatili 6grenim goriilen bir askeri meslek yiiksekokulunun
intranet (kurum ici ag) sisteminde kurulu MOODLE OYS {izerinden Matematik-I dersinde
uygulanan cevrimici kisa sinavlara iliskin 6grenci goriislerini belirlemektir. Ogrencilerin
cevrimici uygulanan kisa smavlara iligskin goriislerini belirlemek etkili e-degerlendirme ve e-
ogrenme ortamlar: gelistirmenin ve uygulamanin birinci adimidir. Bilgi teknolojilerinin
gelismesiyle birlikte e-degerlendirme sistemleri bir¢ok bigimde uygulanmaya baslanmustir.

Gelistirilen ¢evrimici soru bankasi sayesinde siire¢ icerisinde ¢evrimigi testlerin
uygulanmasmin en 6nemli avantajlarinin testlerin okunmasi konusunda zaman kazanimi,
bilgisayar laboratuvarlarinin etkili bir sekilde kullanimi ve olusturulan gevrimigi testlerde
sorularin ve cevap siklarin sirasinin her Ogrenciye farkli bir sekilde otomatik olarak
diizenlenmesi oldugu goriilmiistiir. Ancak 6zellikle Matematik gibi ya da Sorensen (2013)’in
calismasindaki Kimya gibi sayisal derslerde soru bankasmin olusturulmasmin oldukca
zaman aldig1 ve 6gretim elemanlari icin ek bir is yiikii olusturdugu unutulmamalidar.

Cevrimigi kisa smavlardan alman puanlar basar1 notuna yansitilmayarak,
ogrencilerin  testleri puan kazanmak igin degil, etkili Ogrenme firsati olarak
degerlendirmeleri hedeflenmistir. Cevrimigi sistemde alman kisa smavlarin sayilar
incelendiginde 6grencilerin cevrimici kisa smavlara yonelik ilgisi hem alinacak puanlarin
nota yansitilmamas: hem de ¢evrimigci kisa sinav uygulamasmin 6grencilerin ¢ogunlugu igin
yeni bir uygulama olmas: nedeniyle istenen seviyede gerceklesmemistir. Diger yandan az
miktarda da olsa kisa sinavlardan elde edilecek ortalamanin basari notuna yansitilmasmin
Ogrencileri sistemi kullanmak i¢in motive etmede ve daha ¢ok test almalarinda etkili olacag:
tahmin edilmektedir. Bu sekilde yenilik¢i uygulamalar sayesinde 6grencilerin derse ilgisinin
artacag1 ve akademik basarilarinin bundan olumlu etkilenecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin genel olarak gevrimici kisa smavlara yonelik goriislerinin “kararsiz”
(2.60-3.39 madde ortalamalar1) oldugu bununla birlikte agirlikli olarak olumluya yakin
(>3.00) oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca paralel olarak bazi g¢alismalar (Dermo, 2009;
Sorensen, 2013), O6grencilerin ¢evrimigi smavlar hakkinda genel olarak kararsiz olduklarmi
ancak olumlu diisiincelerinin ¢ok az da olsa olumsuz diisiincelerinden fazla olduklarini

bulmuslardir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugunun (%78,6) ilk defa gevrimigi test deneyimi

Cilt 2 Say1 4 (2014) 51-73

65



Joumal of Computer and
Educational Research

WWW.joucer.com

Bilgisayar ve Eéitim
A:a§t1rma]lar1 Dergisi

WWW joucer.com

yasamis olmalar sistem hakkinda genel olarak kararsiz kalmalarmna neden olmus olabilir.
Ogrenciler tarafindan gevrimigi kisa sinav uygulamasi Matematik-I dersi igin uygun
bulunmustur. Ogrenciler yapilan ¢evrimici kisa smavlarin 6grenmelerine katki sagladigini
vurgulamalar1 Dermo (2009) ve Sorensen (2013)'in bulgulariyla ortiismektedir. Cevrimigi
kisa smnavlarin aninda geribildirim 6zelligi ile 6grencilerin yanhslarmi diizeltebilecekleri
ilgili ders notlarna yonlendirilmis olmalar1 6grenmelerine katki saglamus olabilir.

Bilgisayar sahibi olan 6grenciler, bilgisayar sahibi olmayan 6grencilere gore ¢evrimici
kisa smavlar hakkinda daha fazla olumlu goriislere sahiptirler. Ayni sekilde evinde internet
baglantis1 olan 6grenciler, evinde internet baglantis1 olmayan 6grencilere ve daha énce web
tabanli sinav deneyimi olan 6grenciler web tabanli sinav deneyimi olmayan 6grencilere gore
cevrimigi kisa sinavlar konusunda daha olumlu goriislere sahiptirler. Bunun bir nedeni
olarak teknolojiye sahip olmanin ve kullanmanin, yeni teknolojilere yonelik tutumlar:
olumlu yonde etkilemesi olabilir. Bilgisayara ve internet baglantisina sahip olan 6grenciler
cevrimigi smav alma konusunda 6zyeterliklerini gelistirmis olabilirler. Ozellikle daha énce
¢evrimici smav deneyimi olan 6grencilerin sinavlari ¢evrimigi olma konusunda, gevrimici
smav deneyimi olmayan Ogrencilere gore olumlu goriislere sahip olmalar1 teknoloji
kullaniminda deneyimin 6énemli oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Cevrimici kisa smavlarin uygulanmasinda, sistemin Ogrenciler igin yeni olmasi
nedeniyle sisteme giris yapamama, sorular aras1 gezinti yapamama, almis oldugu sinavlari
daha sonra kontrol edememe gibi bazi zorluklar yasanmustir. Bu nedenle, boyle bir sistem ise
kosulmadan énce 6grencilerin OYS ve cevrimigi kisa smavlarm kullanimi konusunda
egitilmesinin etkili olacag1 soylenebilir. Ayrica, cevrimici smavlar esnasinda yasanan
cevrimici kisa smav sorularmin Ogrencilerin kullanimina gelmemesi, cevaplarin yavas
iletilmesi, sunucunun kapanip agilmasi gibi teknik problemlerin daha iyi alt yapilarin —
hizmeti verecek sunucularin daha iyi olmasi, bant genisliginin fazla olmasi, elektrik giic
kaynaginin giictiniin artirilmasi gibi — kurulmasi ortaya ¢ikabilecek teknik problemleri de
ortadan kaldiracaktir.

Aragtirmanin yapildigi meslek yiiksekokulunun askeri bir meslek ytiksekokul olmasi

nedeniyle cinsiyet farkina bakilamamistir, bundan sonraki ¢alismalar cinsiyet farkin1 dikkate
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alabilir. Bu ¢alisma askeri bir meslek yiiksekokulunda gerceklestirilmistir, farkli egitim
seviyesindeki egitim kurumlarinda da ¢evrimigi sinavlara yonelik aragtirmalar yapilabilir.

Bu calismada MOODLE OYS kullanilarak sadece ¢oktan secmeli test maddeleri
olusturulmus ve c¢evrimici kisa smavlar bu test maddelerinin rasgele secilmesiyle
olusturulmustur, eslestirme, kisa cevapli, dogru yanhs gibi farkli madde tipleri kullanilarak
olusturulacak kisa smavlarda 6grencilerin kullanimina sunulabilir. Matematik dersi icin
olusturulan soru bankas1 126 soru icermektedir. E-sinav ve e-degerlendirme sisteminin daha
iyi ve etkili kullanilmasi amaciyla daha ¢ok sayida soru igeren soru bankalarmin
gelistirilmesinin 6nemli olacag1 diistiniilmektedir. Soru bankasinda yer alacak daha cok
sayida soru, 6grencilerin sinavlari alislarinda ayni sorularin gelme olasiligini azaltacaktir.

Bu ¢alismada sadece 6grencilerin ¢evrimigi sinavlar hakkindaki goriisleri belirlenmesi
amaglanmistir. Cevrimigi kisa smav almanin Ogrencilerin basarilarmi artirip artirmadig:
sorusu deneysel desende yapilacak aragtirmalar ile cevaplanabilir. Ogrencilere verilen
geribildirimlerin etkisi de yapilacak deneysel arastirmalar ile belirlenebilir. Cevrimigi
smnavlarda kullanilacak ¢okluortam (video, ses, vb.) Ozellikli geribildirimlerin etkisi de

yapilacak deneysel ¢calismalar ile ortaya ¢ikartilabilir.
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Extended Summary

Students’ Opinions on Administering Optional Online Quizzes in a two-year College
Mathematics Course

Harun CIGDEM, Seref TAN

In this study, determining students” opinions about optional online quiz used under
the content of blended instruction applied by using MOODLE were aimed. Blended
instruction has been created using a combination of face-to-face instruction with web-based
learning management system. In addition, significance of differences of students' opinions
according to the school they graduated, to the type of status to own a computer, internet

connection and previously having exams over internet were examined.

In the study that aimed to assess the current situation descriptive method is used.
This study was conducted on 103 students of Mathematics-I course at a military vocational
college for Online Quiz Evaluation form. Mathematics-I course is designed using a blended
method took 15 weeks. In the blended method, students and faculty work face to face
courses about 100 minutes for each week, and course materials and sample questions are
presented to students via intranet LMS by instructor. Prepared course quizzes have been
applied online in order to make effective use of face to face instruction time. Each of LMS
quizzes of the learning units is given separately. In this study, courses have been conducted
in the classroom setting and MS Powerpoint presentations, lecture notes and quizzes were
presented to students via the intranet. Optional online quizzes based learning units with a
total of 126-multiple-choice test item pool was provided for the benefit of students. In the
end of the semester Online Quiz Evaluation Form was applied to students to determine their
opinions about optional online quizzes. Online Quiz Evaluation Form has been answered by
103 students. Moodle LMS test activities includes multiple applications of quizzes and
provides immediate feedback. The Moodle LMS for Mathematics-I course included five
learning units; Numbers and Algebra, Equations and Inequalities, Functions, Matrices and
Determinants, Logarithms. Additionally, achievement test was presented in LMS to students

as a final exam of all of the issues. Online quizzes consisted of five multiple choice items and
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students were able to practice as much as they want. System automatically constitutes quiz
by selecting five questions randomly from the question bank for a unit. Students when they
want to quiz the second time against the same subject, different questions show up. LMS
evaluates students' answers instantly and provides feedback immediately, if the answer is

incorrect, the correct answer shows up. Data was analyzed using frequency, mean and t-test.

As seen in Table 2, the lowest level of achievement on the basis of learning units
belongs to logarithms unit. Average learning level of Logarithms was found 49.51 out of 100
points. The highest achievement level with an average of 73.42 belongs to the unit of
Matrices and Determinants. The learning levels of each learning outcome for each unit were
found insufficient for mastery learning criteria of Bloom. In this case, it is concluded that for
all of the units in addition to compensatory learning activities should be provided to
students. As shown in Table 3, 12 items related to the Logarithms unit have item difficulty
levels between .24 and .74. So students access level to what item 7 and 12 measures is very
low (24%). Consequently students achievement levels for what item 7 and 12 measures are
very low (24%). On the other hand, what item 2 and 7 measures have the highest level of
learning access for students (74%). In general students have very low learning accesses or
difficulties in learning related to the logarithms unit. As seen in Table 4, students do not
agree the item of "Quizzes applied online was not contributed to my learning, of course they
are just an ornament". A majority of students stated out that online quizzes were suitable for
Mathematics, and contributed to their learning. In general it has been found that students
were undecided about online quizzes. According to Table 5, computer owners found that
issues of Mathematics-I immeasurably complex to measure by using multiple-choice items,
while they found online quizzes safe and healthy. Significant differences have been found in
favor of computer owners about preferring computers for class related procedures and
preferring online quizzes and exams rather than paper-pencil exams. Those who own a
computer compare to who does not own a computer significantly prefers to have online quiz
applications in the other courses. According to Table 6, students who have internet
connection at home have found online quizzes for Mathematics-I, suitable as safe as

conventional methods and healthier than conventional methods. In addition, students with
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an internet connection from homes stressed that they would prefer to use a computer rather
than using paper and pencil on the course activities, instead of the conventional test they
would prefer to have online quizzes. They also pointed out that online quizzes contribute to
the learning due to the instant feedback, and they want to see online quizzes in other courses
taken. As it is seen in Table 7, some significant differences were found in favor of students
who previously participated online exam activities about importance of online quizzes for
school effectiveness, suitability of online quizzes for Mathematics-I course, safety of online
quiz assessment as much as conventional methods, and preferring a computer rather than

using paper and pencil on the course activities.

Determining students” views about online quizzes is the first step of developing and
implementing for effective e-assessment and e-learning environment. With the development
of information technology, e-assessment system has been implemented in many forms. Due
to development of question banking, in the process of the implementation of online testing
provides major advantages of saving time in scoring tests and using resources in an effective
way. However, it should be noted that especially in courses such as Mathematics-I, creating
question bank takes quite some time and additional work for the teaching staff. In this study,
only multiple-choice items were created using the online quizzes, but different item types
would be created to use in the quizzes. Scores of online quizzes not reflected to students’
achievement scores, so that instead of taken scores, seen quizzes as an opportunity for
effective learning was targeted for students. Students” interest on online quizzes was lower
than expected. To increase students' interest and motivation in online quizzes, online quiz
scores can be involved in the assessment of student achievement. By doing this students’
interest to course and academic success would be improved. In general, students” opinions
about online quizzes were "undecided" (with means between 2.60-3:39). This finding may be
due to having a large majority of the students that experienced online quizzes first time.
Online quiz application for Mathematics has been approved by students. Students stressed
that the online quizzes importantly contribute to their learning. Online quizzes with instant
feedback feature, students can be directed to the relevant course notes might contribute to

their learning. Students who own a computer, compared to students who do not own a
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computer have more positive opinions about online quizzes. Similar conclusion (possessing
more positive opinions) is valid for student with internet connection in their home and

students with web-based exam experience.
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