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Okuléncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin
Kaynastirmaya Iliskin Goriislerinin Belirlenmesi’

The Determination of Views of Pre-School Student Teachers
Related With Inclusion

Umit SAHBAZ 2
Gul KALAY?®

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, okuldncesi egitimi 6gretmen adaylariin kaynastirmaya iliskin goriislerinin
belirlenmesidir. Arastirma evrenini 2008-2009 dgretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Burdur Egitim Fakiiltesi birinci ve ikinci 6gretime devam eden 265 okuldncesi egitimi dgretmen
aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada tiim evrene ulasildigindan 6rneklem alinmamustir. Arastirma
verileri Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢e’ye uyarlama calismalari
Kircaali-Iftar (1996) tarafindan yapilan “Kaynastirmaya iliskin Gériisler Olgegi” ile toplanmustir.
Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin goriisleri parametrik
testlerle karsilastirilmigtir. Aragtirmanin sonucunda arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iligkin gorislerinin toplam puanlarinin cinsiyete, egitim gordiikleri
simifa, mezun olduklar1 okula ve 6zel egitim dersi alip almamalarina gore anlamli bir sekilde
farklilagsmadig1 bulunmustur.

Anahtar kelimeler : Okuldncesi egitim, Ozel egitim, kaynastirma
Abstract

The aim of this study is to determine the views of pre-school student teachers attending day and
night teaching in Mehmet Akif Ersoy University in Burdur, Faculty of Education, 2008-2009
academic year constitute research un‘iverse. As all the environment is reached, sample is not
acquired. Research data is acquired with the scale of views related to inclusion that is developed
by Antonak and Larivee (1995) and studies of adaptation to Turkish made by Kircaali-iftar (1996).
The views of pre-school student teachers who take part in this research related to inclusion are
compared with parametric tests. At the result of this resarch, total score of pre-school student
teachers’ views, who take part in this study, do not differentiate meaningfully with respect to
gender, the class of education the schools they graduate from and whether they have special
education course or not.

Keywords: Pre-school education, special education, inclusion.

Giris
Ozel egitim, 6zel gereksinimli bireylerin bagimsiz yasama olasiligini en iist diizeye
cikarmay1 hedefleyen bireysel olarak planlanan, sistematik olarak uygulanan dikkatli bir

bigimde degerlendirilen dgretim hizmetlerinin biitiiniidiir (Eripek, 2005). Ozel gereksinimli

! Bu arastirma, II. Uluslar arasi katilimli Cocuk Gelisimi ve Egitimi Kongresi, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi 7-9 Ekim 2009
Ankara’da s0zIU bildiri olarak sunulmustur.

% yrd. Dog. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi usahbaz@mehmetakif.edu.tr Fax: +90248 234 64 00

3 Ars. Gor. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi gkalay@mehmetakif.edu.tr Fax: +90248 234 64 09



mailto:usahbaz@mehmetakif.edu.tr�
mailto:gkalay@mehmetakif.edu.tr�

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 10, Sayi 19, Haziran 2010, 116-135

bireylerin, toplumda bagimsiz ve iiretken bireyler olarak yasamlarini siirdiirebilmeleri giinliik
yasam i¢inde yer alan becerileri yerine getirebilmelerine baglidir. Bireylerin yasam
icerisindeki bu becerileri kazanabilmeleri, bu bireylerin gereksinimleri ve yapabildikleri
dikkate alinarak egitim gereksinimlerinin belirlenmesi ve gereksinimlerine uygun egitim
alanlarinin sunulmasiyla miimkiin olabilmektedir (Cavkaytar, 2000; Civelek, 1990; Eripek,
2005; Heward, 1996; Kircaali-iftar, 1998).

Turkiye’de “cag niifusunun” yaklasik % 14’linii olusturan 6zel gereksinimli bireylere
yonelik egitim ortamlari, tam zamanli olarak normal sinifta egitimden, engelli bireylerin ev
ortaminda egitilmeleri ya da hastane ortaminda bulundurulmalar1 ve egitimlerinin bu
ortamlarda verilmesine kadar degisik diizeylerde verilmektedir (Eripek, 2005). Ozel
gereksinimli bireyin okuldncesi donemden baslayarak, normal egitim ortamlarindan
yararlanmas1 toplumun bir iiyesi olabilmesi i¢in dnemlidir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1989).
Okuloncesi donemde kaynastirma, hem 6zel gereksinimli, hem de normal gelisim gdsteren
cocuklart Ogrenme yoniinden olumlu ydnde etkilemektedir. Yapilan arastirmalarda;
kaynagtirma ortaminda egitim alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisim testlerinden aldiklari
puanlarin, 6zel egitim siniflarinda egitim alan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin puanlarindan daha
yiikksek oldugu ve beceri gerektiren ¢alismalarda daha iyi performans gosterdikleri
goriilmiistiir (Diamond ve Hestenes; 1994a, 1996b). Kaynastirma uygulamalariin
yiiriitiildiigh siniflarda hem normal hem de 6zel gereksinimli ¢ocuklar birbirlerine karsi daha
olumlu tutumlar gelistirmekte (Peck, Carlson ve Helmstetter, 1992 Akt: Odam, 2000),
birbirleri ile etkilesime girerek 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimleri konusunda daha
fazla bilgi sahibi olabilmektedirler (Diamond ve Hestenes 1994a, 1996b). Ayrica kaynastirma
ortamindaki ©zel gereksinimli c¢ocugun dil gelisimi artmakta ve beceri gelisimi
hizlanmaktadir (Ersoy ve Avci, 2000).

Okuldncesi donemde, kaynastirma uygulamalarinin kendisinden beklenen bu faydalar
saglamasinda; okul yOnetimine, miifettislere, aileye ve Ogretmene ¢ok Onemli gorevler
diismekle birlikte, belki de en o6nemli gérev oOgretmene diismektedir. Ogretmenlerin
kaynastirmaya iligkin goriis ve tutumlan ile ilgili olarak alan yazinda ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalarin bazilarinda, kaynastirmaya iliskin olarak 6gretmen
gorlislerinin olumlu oldugu (Agran, Snow ve Swaner, 1999; Mdikana, Ntshangase ve
Mayekiso, 2007; Scruggs ve Mastropieri, 1996; Van Reusen, Shosho ve Barker, 2000)
bazilarinda ise olumsuz oldugu (Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000b; Avramidis ve
Norwich 2002; Soodak, Podell ve Lehman., 1998; Snyder, 1999; Sahbaz, 2007; Sahbaz,
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2008; Sahbaz ve Peker, 2008; Vaughn, Schumm, Jallad, Slusher ve Saumeel, 1996)
belirtilmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriis ve tutumlarmi etkileyen cesitli faktdrler
bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; siniflarin kalabalik olmasi, kaynak yetersizligi (Vaughn,
Schumm, Jallad, Slusher ve Saumeel, 1996) okulun ve engelli 6grencinin 6zellikleri (Soodak,
Podell ve Lehman, 1998) 6gretmenlerin kaynastirmayla ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmamalar1 (Bradshaw ve Mundia, 2006) olarak siralanmaktadir. Ogretmenlerin
kaynastirmaya iliskin goriisleri iizerine bu faktorlerin her birinin 6nemli etkisi olmasina
ragmen bunlar icinde belki de en 6nemli faktér kaynastirmayla ilgili 6gretmenlerin yeterli
bilgi ve deneyime sahip olmamalaridir. Kaynastirma siniflarindaki 6zel gereksinimli
ogrencilerin problem davraniglarinin ¢ogu da bu cocuklar hakkinda bilgi sahibi olmayan
ogretmenlerden ve Ogretmenlerin bu ¢ocuklardan beklentilerinden kaynaklanmaktadir
(Campell, Judith ve Bost, 1985). Bu nedenle oOgretmenlerin 6zel gereksinimli bireyler
hakkinda bilgilendirilmeleri gerekliligi bir¢ok aragtirmada siklikla vurgulanmaktadir.

Ogretmenler 6zel gereksinimli bireyler hakkinda hizmet ici egitimlerle ve hizmet
oncesi egitimlerle (lisans diizeyinde) bilgilendirilmektedirler. Ancak, ogretmenler hizmet
oncesinde (lisans diizeyinde) 6zel gereksinimli ¢ocuklar hakkinda bilgilendirildiklerinde bu
cocuklara karsi daha olumlu tutum gelistirebilmektedirler (Avramidis, Bayliss ve Burden,
2000a; Lambe ve Bones, 2006; Van Reusen, Shosho ve Bonker, 2000; Wilczenski, 1993).
Avct (1999) o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinde
kaynastirmayla 1ilgili ders almalarinin etkili oldugunu ve tiim Ogretmen yetistirme
programlarinin bu dogrultuda yeniden go6zden gecirilmesi gerektigini savunmaktadir.
Boylece, 6gretmenlerin kaynastirma konusunda bilgi eksikliklerinden kaynaklanan olumsuz
goriisler ortadan kaldirilabilecektir (Magden ve Avci, 1999).

Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirilmasina yonelik Turkiye ve Tiirkiye disindaki
aragtirmalar incelendiginde, daha ¢ok sinif ve brans 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin
goriis ve tutumlarinin belirlenmesi ile ailelere yonelik konular iizerinde yogunlastig1 (Batu,
2000; Baykog-Donmez, Avci ve Arslan, 1997; Brayn, 1974; Diken, 1998; Goodman, Gottlieb
ve Harrison,1972; Gresham ve Reschly, 1986; Guralnick ve Groom, 1988; Larviee ve Horne,
1991; Metin, 1997; Sahbaz, 1997) gorilmektedir. Oysa 06zel gereksinimli bireylerin
kaynagtirilmalarinda etkin olarak goérev alacak 6gretmen adaylarinin goriislerine iliskin sinirl
sayida aragtirmaya rastlanmaktadir. Bu arastirmalardan elde edilen bulgular ise farklilik
gostermektedir. Avramidis ve Burden (2000b), Lambe (2007), Lambe ve Bones (2006a,

2007b, 2008c) yaptiklar1 arastirmalarinda, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin olumlu
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bir tutuma sahip olduklarin1 belirlemislerdir. Ote yandan, Hastings ve Oakford (2003) lisans
egitimi alan, Mdikana, Ntshangase ve Mayekiso (2007) ise yiiksek lisans egitimi alan
ogretmen adaylartyla yaptiklari arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin tutumlarinin olumsuz oldugunu belirlemislerdir. Alan yazinda Tirkiye disinda yapilan
arastirmalarda okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik tutum ve
goriislerini  belirlemeye yonelik bir arastirmaya rastlanmamustir. Tirkiye’de Ogretmen
adaylarmin kaynastirmaya iliskin goriislerine yonelik Diken’in (2006) Ogretmen Adaylarmin
Yeterligi ve Zihin Engelli Ogrencilerin Kaynastirilmasina iliskin Gériisleri adli arastirmasina
rastlanilmaktadir. Bu arastirmada zihin engelliler G6gretmenligi, okuldncesi egitimi
ogretmenligi ve sinif Ggretmenliginde 6grenim goéren az sayidaki goniilli 6grencilerden
olusan son smif 6gretmen adaylarinin goriisleri karsilastirilmis ve arastirma sonucunda,
ogretmen adaylarinin genel olarak zihin engelli 6grencilerin kaynastirilmasina iligkin olumlu
gorlisler icinde olduklar1 belirlenmistir. Sari, Celikoz ve Secer (2009) okuldncesi
ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin tutumlar1 ve yeterliklerini
belirlemek amaciyla yaptiklar1 aragtirma sonucunda, okuldncesi 0gretmenlerin ve dgretmen
adaylarmin kaynastirmaya iligkin tutumlarinin nétr oldugunu bulmuslardir. Dolayisiyla alan
yazinda okuldncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina iligkin goriislerini
belirlemeye yonelik bir arastirmaya rastlanilmamistir. Aragtirma gereksinimi buradan
kaynaklanmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, okuléncesi egitimi Ogretmen adaylarmin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin belirlenmesidir.

Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustur.

Okuloncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriisleri arasinda;
e cinsiyete gore fark var midir?
e smiflara gore anlamli bir fark var midir?
e mezun olduklar1 okullara gére anlamli bir fark var midir?
e Ozel egitim dersi alip almamalarina gore fark var midir?

Bu arastirma, okuloncesi donemde kaynastirma ortaminda bulunan normal ve 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin  toplumla biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam becerilerini
kazanmalarinda kendilerine ¢ok Onemli gorevler diisecek olan okuloncesi Ogretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorislerinin hizmet éncesinde belirlenmesi, varsa olumsuz
gorlislerin lisans egitimi siirecinde degistirilmesine zemin olusturulmasi agisindan 6nem

tagimaktadir. Bununla birlikte, arastirma sonucunda elde edilecek olan bilgilerle, okuléncesi
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ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin hizmet 6ncesinde saptanip varsa; bu
yondeki eksikliklerini hizmet oncesinde giderilmesi ve dgretmen olduklarinda kaynastirma
uygulanmalarinin bagaritya ulagmasina katki saglamalari acisindan oOnemlidir. Ayrica
arastirmanin, bu konuda yapilacak benzer diger caligmalara 6rnek olmasi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir.
Yontem

Calisma Evreni

Aragtirmanin ¢alisma evreni 2008-2009 o6gretim yilinda Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi birinci ve ikinci 6gretime devam eden 265 Okuldncesi
Egitimi Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmada c¢alisma evreninin tamamina
ulagildigindan 6rneklem alinmamistir. Calisma evrenine iligkin veriler Tablo 1 ve Tablo 2°de

verilmistir.

Tablo 1.
Okuléncesi 6gretmen adaylarimin egitim gordiikleri siniflara ait frekans tablosu
Frekans Yuzde
Birinci sinif 81 30.57
Ikinci simf 46 17.36
Ucgiincii siif 61 23.01
Doérdiincii sinif 77 29.06
Toplam 265 100.0

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmen adaylarinin egitim gordiikleri siniflara gore
dagilimlar1 Tablo 1°’de verilmistir. Buna gore, arastirmaya birinci siniflardan 81 (%30.57),
ikinci smiflardan 46 (%17.36), tiglincii siniflardan 61 (%23.01) ve dordiincti simiflardan 77
(%29.06) olmak tizere toplam 265 okuloncesi 6gretmen adayinin katildigi goriilmektedir.
Elde edilen bu verilere gore, caligma evreni igerisinde en fazla yiizdelige birinci sinifa devam
eden 6gretmen adaylarinin (% 30.57), en az yiizdelige ise ikinci sinifa devam eden dgretmen

adaylarinin ( % 17.36) sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.

Okuloncesi ogretmen adaylarinin cinsiyete ve mezun olduklar: okul tiirlerine gére dagilimi

Mezun olduklar1 okul tiirii

Kiz Meslek  Anadolu Ogretmen Stper

Lise Lisesi Lisesi Lisesi Lise Toplam
Kadn N 94 38 49 18 34 233
Cinsiyet % 35.47 14.3 18.49 6.79 12.87 87.92
Erkek N 17 0 7 6 2 32
% 6.43 .0 2.64 2.26 0.75 12.08
Toplam N 111 38 56 24 36 265
% 41.9 14.3 21.13 9.05 13.62 100.0

Arastirmaya katilan okuldncesi 6gretmen adaylarmin cinsiyete ve mezun olduklar
okul tiirlerine gore dagilimlar1 Tablo 2’de verilmistir. Buna gore, arastirmaya bes farkli
liseden (Lise, Kiz Meslek Lisesi, Anadolu Lisesi, Ogretmen Lisesi ve Stper Lise) toplam 265
ogretmen adaymin katildigi, bunlardan 233’tiniin kadin, 32’sinin ise erkek oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan kadinlar ¢alisma evreninin % 87.92°sini, erkekler ise
%12.08’ini olusturmaktadir.

Tablo 2 arastirmaya katilan kadin ve erkek 6grencilerin mezun olduklar1 okul tirlerine
gore dagilimlar1 acgisindan incelendiginde, ¢alisma evreninin % 41.9’unu Lise mezunlarinin
(N=111) olusturdugu, bunlardan 94’tiniin kadin (%35.47), 17°sinin ise erkek (%6.43)
ogretmen adayr oldugu gorilmektedir. Calisma evreninin %14.3’nii olusturan Kiz Meslek
Lisesi mezunlarinin (N=38) tamami kadinlardan (%14.3) olusmakta, hi¢ erkek Ogretmen
aday1 bulunmamaktadir. 56 6grencisi ile ¢alisma evreninin %21.13 {inii olusturan ve ikinci en
biiyiikk yiizdelige sahip olan Anadolu Lisesi mezunlarinin 49’u kadinlardan (%18.49), 7’si
erkeklerden (%2.64) olusmaktadir. 24 6grenci ile ¢aligma evreninin %9.05’ini olusturan ve en
diisiik yiizdelige sahip olan Ogretmen Lisesi mezunlarimin 18’ini kadinlar (%6.79), 6’sin1 ise
erkekler (%2.26) olusturmaktadir. Calisma evreninin %13.62’sini olusturan Siiper Lise
mezunlarinin (N=36) ise 34’1l kadinlardan (%12.87), 2’si erkeklerden (%0.75) olusmaktadir.
Elde edilen bu verilere gore, ¢caligsma evreni igerisinde en fazla yiizdelige Lise mezunlarinin,

en az yiizdelige ise Ogretmen Lisesi mezunlariin sahip oldugu sdylenebilir.

Veri toplama araclan
Arastirma verileri; Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge’ye
uyarlama calismalar1 Kircaali-iftar (1996) tarafindan yapilan “Kaynastirmaya Iliskin Gériisler

Olgegi” ile toplanmistir. Olgek Likert tipi olup; 1=“Tiimiiyle Katiliyorum”, 2= “Katiliyorum”,
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3=“Kararsizim”, 4="“Katilmiyorum”, 5=“Kesinlikle Katilmiyorum” olmak iizere besli
dereceleme ile cevaplandiriimaktadir. Olgekte 10 olumsuz madde bulunmakta (2, 4, 5, 7, 8,
10, 11, 14, 18, 19), bu maddeler tersten puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 20, en yiiksek puan ise 100’dir. Olgekten alinan puanlarin diisiik olmasi1 olumlu goriisii,
yiiksek olmasi ise olumsuz goriisii ifade etmektedir. Olgegin giivenirlik calismasinda,

Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi .80 olarak bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi
Arastirma verileri, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim
Bolimii Okuldncesi Egitimi birinci ve ikinci 6gretime devam eden 265 okuldncesi dgretmen

adayindan “Kaynastirmaya iliskin Gériisleri Olgegi” kullamilarak toplanmustir.

Verilerin analizi

Okuléncesi dgretmen adaylarmin, “Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi” ne
verdikleri yanitlarin puanlart SPSS 14.0 paket programma girilmistir. Olgekte yer alan ters
maddelere tersine g¢evirme islemi uygulanmis, 6gretmen adaymin kaynastirmaya iliskin
goriislerinin toplam puanlar1 hesaplanmistir.

Kaynastirmaya iliskin goriislerin toplam puani carpiklik katsayisina ve Kolmogorov
Smirov normallik testine bakilmis ve puanlarin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Bu
nedenle aragtirmaya katilan okuldncesi 6gretmen adaylarimin kaynastirmaya iligkin goriisleri
t-testi ve varyans analizi ile incelenmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu aragtirmanin amaci, okuldncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligskin
goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla, arastirma sonucunda elde edilen bulgular asagida
aciklanmustir.

Tablo 3.
Okuloncesi égretmen adaylarimin kaynastirmaya iligkin toplam puanlarinin ortalamalar: ve

t— testi sonucglart

Cinsiyet N X SS Sd T p
Toplam Kadin 233 63.75 8.05 263 .352 725

Erkek 32 64.40 7.55

Aragtirmaya katilan okuloncesi O6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin toplam

puanlarinin ortalamalar1 ve t—testi sonuglarina iliskin Tablo 3 incelendiginde; arastirmaya 233
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kadin, 32 erkek 6gretmen adayinin katildigi, kadin 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin
x=63.75, erkek Ogretmen adaylarinin ortalama puanlarinin ise x= 64.40 oldugu
goriilmektedir. Olgekten alman puanlarin diisiik olmasiin olumlu goriisii, yiiksek olmasimin
ise olumsuz goriisii ifade ettigi goz oniinde bulunduruldugunda, kadin 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin gorisleri, erkek 6gretmen adaylarina gore daha olumlu gibi gérinmekle
birlikte, puanlarin 6lgekteki yerlerine bakildiginda, kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin
kaynagtirmaya iligkin goriislerinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Kadin ve erkek 6gretmen
adaylarmin kaynastirmaya iliskin goriisleri arasinda olusan bu farkliligin, istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigina bakildiginda ise okuldncesi 6gretmen adaylarinin, kaynastirmaya
iliskin goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir

[t(263)=352, p>.05].

Tablo 4.
Okuloncesi ogretmen adaylarmmin  kaynastirmaya iliskin ~ gériislerinin - siniflara  gére

ortalamalari ve varyans analizi sonug¢lart

Simiflar N X SS Sd F p Anlaml fark
Birinci 81 64.29 9.72

Ikinci 46 62.54 7.31

Uglinct 61 64.13 7.17 3;263 569 .636 -
Dérdiinci 77 66.24 6.91

Toplam 265 63.94 7.98

Aragtirmaya katilan okuloncesi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri siniflara gore
kaynastirmaya iligskin goriislerinin puan ortalamalar1 ve varyans analiz sonuglar1 Tablo 4’de
verilmistir. Buna gore, arastirmaya birinci siifa devam eden 81, ikinci sinifa devam eden 46,
ticiincti sinifa devam eden 61 ve dordiincii sinifa devam eden 77 olmak Uzere toplam 265
ogretmen adaymnin katildigi, toplam puan ortalamalarinin ise Xx=63.94 oldugu goriilmektedir.
Olgekten alinan puanlarin diisiik olmasmin olumlu gériisii, yiiksek olmasmmn ise olumsuz
goriisii ifade ettigi goz onlinde bulunduruldugunda, birinci, ikinci, iiglincli ve dordiincii sinifa
devam eden okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin olumsuz
oldugu sdylenebilir.

Arastirma bulgulari, simf diizeylerine gore incelendiginde, birinci smiflarin puan
ortalamalarinin X= 64.29, ikinci siniflarin puan ortalamalarinin X=62.54, {i¢iincii siniflarin

puan ortalamalariin X=64.13, dordiincii siniflarin puan ortalamalarinin ise x= 66.24 oldugu
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gorilmektedir. Buna gore, okuléncesi Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya iliskin
gortiglerinin puan ortalamalari arasinda farkliliklar oldugu, en yiiksek ortalama puanin
dordiincii siniflarda, en diisiik ortalama puanin ise ikinci siniflarda oldugu gorulmektedir. Elde
edilen bu verilere gore, en olumlu goriise ikinci siniflar, en olumsuz goriise ise dordiincii
siniflar sahip gibi goriinmektedir. Ancak, tiim smiflarin puan ortalamalarinin o6lgekteki
yerlerine bakildiginda, okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin
olumsuz oldugu, smif diizeylerine gore kaynastirmaya iligskin goriisleri arasinda meydana
gelen farklih@in ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gorilmektedir
[F(3.263=.569, p>.05].

Tablo 5.

Okuléncesi ogretmen adaylarimin kaynastirmaya iliskin toplam puanlarmmin mezun olduklart

okullara gore ortalamalart ve varyans analizi sonuglar

Anlaml: fark
Okul tdrd N X SS Sd F p

Lise 111 63.76 7.49
Kiz Meslek Lisesi 38 62.26 6.96
Anadolu Lisesi 56 64.71 8.98 4;264 .708 .587 -
Ogretmen Lisesi 24 65.20 9.57
Slper Lise 36 63.94 7.91

Toplam 265 63.90 8.00

Okuloncesi 0gretmen adaylarmin kaynastirmaya iligkin toplam puanlarinin mezun
olduklar1 okullara gore ortalamalar1 ve varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir. Buna
gore, arastirmaya 111 Lise, 38 Kiz Meslek Lisesi, 56 Anadolu Lisesi, 24 Ogretmen Lisesi ve
36 Super Lise mezunu olmak (izere bes farkl: liseden toplam 265 6gretmen adayimnin katildigi
ve toplam puan ortalamalarinin x=63.90 oldugu goriilmektedir. Olgekten alman puanlarin
diisiik olmasinin olumlu goriisii, yliksek olmasinin ise olumsuz goriisii ifade ettigi gz onilinde
bulunduruldugunda, bes farkli liseden mezun olan okuldncesi Ogretmen adaylarinin
kaynagtirmaya iliskin goriislerinin olumsuz oldugu soOylenebilir. Arastirma bulgular
okuloncesi ogretmen adaylarinin mezun olduklari okullara gore incelendiginde, Lise
mezunlarinin puan ortalamalarinin  x=63.76, Kiz Meslek Lisesi mezunlarmin puan
ortalamalarinin  Xx=62.26, Anadolu Lisesi mezunlarinin puan ortalamalarinin x=64.71,
Ogretmen Lisesi mezunlarinin puan ortalamalarmin x=65.20 ve Siper Lise mezunlarmmn

puan ortalamalarinin X=63.94 oldugu goriilmektedir. Buna gore, okulOncesi &gretmen
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adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu,
en yiiksek ortalama puanin Ogretmen Lisesi mezunlarina, en diisiik ortalama puann ise Kiz
Meslek Lisesi mezunlarina ait oldugu goriulmektedir. Elde edilen bu verilere gore, en olumlu
goriise Kiz Meslek Lisesi mezunlari, en olumsuz goriise ise Ogretmen Lisesi mezunlar sahip
gibi gorinmektedir. Ancak, tum liselerin puan ortalamalarimin &lgekteki yerlerine
bakildiginda, okuldncesi dgretmen adaylarimin kaynastirmaya iliskin goriislerinin olumsuz
oldugu, mezun olduklar liselere gore kaynastirmaya iligkin goriisleri arasinda meydana gelen
farkliligin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gérulmektedir [F264)=.708,
p>.05].

Tablo 6.

Ozel egitim dersi alan ve almayan okuléncesi 6gretmen adaylarimn kaynastirmaya iligkin

goriiglerinin toplam puanlarinin ortalamalar: ve t — testi sonuglar

Ozel egitim dersi N X SS sd T p
Toplam Alan 100 63.91 7.29 263 .065 .948
Almayan 165 64.97 8.43

Ozel egitim dersi alan ve almayan okuldncesi dgretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin goriislerinin toplam puanlarinin ortalamalar1 ve t—testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 6’ya gore, arastirmaya katilan 265 6grenciden 100 tanesinin 6zel egitim dersi aldig1 ve
kaynastirmaya iliskin goriislerinin puan ortalamasinin x=63.91 oldugu, 165 tanesinin ise 0zel
egitim dersi almadigi ve puan ortalamasimin x=64.97 oldugu goriilmektedir. Buna gore, 0zel
egitim dersi alan ve almayan okuloncesi 6gretmen adaylarmin kaynastirmaya iliskin
gortiglerinin puan ortalamalar arasinda farklilik oldugu ve 6zel egitim dersi almayanlarin
puan ortalamalarinin, alanlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu verilere
gore, ozel egitim dersi alan okuloncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriisleri
almayanlara gore daha olumlu gibi goriinmektedir. Ancak, 6zel egitim dersi alan ve almayan
okuloncesi 6gretmen adaylarmin puan ortalamalarinin 6lgekteki yerlerine bakildiginda,
kaynastirmaya iligkin goriislerinin olumsuz oldugu ve goriisler arasinda meydana gelen bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [t(263)=.065, p>.05].

Sonug ve Oneriler

Bu caligsmada, okuldncesi 6gretmen adaylarmin kaynastirmaya iliskin goriislerinde

cinsiyete gore, 0grenim gordiikleri siniflara gére, mezun olduklari okullara gore ve oOzel

egitim dersi alip almamalarma gore farklilik olup olmadigr arastirilmistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, okuloncesi Ogretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin gortslerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi agisindan
incelendiginde, aragtirmaya 235 kadin, 32 erkek okuloncesi 6gretmen adaymnin katildigi ve
kadin 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin erkek Ogretmen adaylarinin ortalama
puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Olgekten alinan puanlarin diisiik olmasinin
olumlu goriisii, yliksek olmasimnin ise olumsuz goriisii ifade ettigi goz Oniinde
bulunduruldugunda, kadin Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin gorisleri, erkek
ogretmen adaylaria gore daha olumlu gibi goriinmekle birlikte, puanlarin 6l¢ekteki yerlerine
bakildiginda, kadin ve erkek O6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin
olumsuz oldugu goriilmektedir. Arastirma bulgulari, okuloncesi kadin ve erkek 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iligkin goriisleri arasinda olusan bu farkliligin, istatistiksel olarak
anlamli olup olmadig1 agisindan incelendiginde ise Ogretmen adaylarinin, kaynastirmaya
iliskin goriisleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilhik olmadig goriilmektedir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular (Harisymiw ve Horne, 1975; Ringlaben ve Price,
1981; Graffi ve Minness, 1988; Diken, 1999; Polat, 1993; Sahbaz ve Peker, 2008) yapilan
diger arastirma sonuglari ile tutarlilik gostermektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular okuléncesi 6gretmen adaylarinin
kaynagtirmaya iligkin goriislerinin siniflara gore farklilasip farklilasmadigi agisindan
incelendiginde, birinci, ikinci, Ugtnct ve dorduncli simif okuloncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iligkin goriislerinin ortalama puanlar1 arasinda farkliliklar oldugu, en yiiksek
ortalama puanin dordiincii siniflarda, en diisiik ortalama puanin ise ikinci siniflarda oldugu
gortlmektedir. Elde edilen bu verilere gore, en olumlu goriise ikinci siniflar, en olumsuz
goriise ise dordiincii siniflar sahip gibi goriinmektedir. Ancak, tiim siniflarin puan
ortalamalarinin ~ Glgekteki yerlerine bakildiginda, okuloncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin olumsuz oldugu, simif diizeylerine gore kaynastirmaya
iliskin goriigleri arasinda meydana gelen farkliligin ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigr gorilmektedir. Arastirma bulgulari, okuldoncesi Ogretmen adaylarinin 6grenim
gordiikleri smiflara gére kaynastirmaya iliskin goriislerinde meydana gelen bu farkliligin,
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi acisindan incelendiginde ise okuldncesi 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinde 6grenim gordiikleri siniflara gére meydana
gelen farkliligin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gortilmektedir. Arastirma
bulgulari, Hastings ve Oakford (2003), Mdikana, Ntshangase ve Mayekiso (2007) aragtirma
bulgular ile tutarlilik gostermekte, Avramidis, Bayliss ve Burden (2000b), Diken (2006),
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Lambe ve Bones’ in (2006a, 2007b, 2008c) arastirma bulgularindan ise farklilik
gostermektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, okuldncesi Ogretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin mezun olduklar1 liselere gore farklilasip farklilasmadig
acisindan incelendiginde, arastirmaya Lise, Kiz Meslek Lisesi, Ogretmen Lisesi, Anadolu
Lisesi ve Siper Lise olmak uUzere bes farkli liseden toplam 265 06grencinin katildig
goriilmektedir. Arastirma bulgular bu liselerden mezun olan okuldncesi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin gorislerinin ortalama puanlari agisindan incelendiginde, ortalama
puanlar arasinda farkliliklar oldugu, en yiiksek ortalama puani Ogretmen Lisesi’nden mezun
olan okuloncesi 6gretmen adaylarina, en diisiik ortalamanin ise Kiz Meslek Lisesi mezunu
ogretmen adaylarina ait oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu verilere gore, en olumlu goriise
Kiz Meslek Lisesi mezunlari, en olumsuz goriise ise Ogretmen Lisesi mezunlar1 sahip gibi
gorinmektedir. Ancak, tim liselerin puan ortalamalarinin 6lgekteki yerlerine bakildiginda,
bes farkli liseden mezun olan tiim okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
gortislerinin olumsuz oldugu, mezun olduklari liselere gore kaynastirmaya iliskin goriisleri
arasinda meydana gelen farkliligin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig
gorilmektedir.

Arastirma bulgulari, okuldncesi &gretmen adaylarinin  kaynastirmaya iliskin
gortiglerinin 6zel egitim dersi alip almamalarina gore farklilagip farklilasmadigi agisindan
incelendiginde, 6zel egitim dersi alan 6grenci sayisinin 100, almayan 6grenci sayisinin ise
165 oldugu, 6zel egitim dersi alan 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin, almayanlardan daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulara gore, 6zel egitim dersi alan 6gretmen
adaylari, almayanlara gore daha olumlu goriise sahip gibi goriinmektedir. Ancak, 6zel egitim
dersi alan ve almayan Ogretmen adaylarinin puan ortalamalarmin olgekteki yerlerine
bakildiginda, kaynastirmaya iliskin goriislerinin olumsuz oldugu ve kaynastirmaya iligskin
goriisleri arasinda meydana gelen farkliligin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigt
gorulmektedir.

Okuléncesi egitimi 6gretmenligi lisans programlar1 incelendiginde; 6zel egitim
dersinin VI. Yariyilda okutulan iki saatlik bir ders oldugu goériilmektedir. Bu dersin igeriginde
agirlikli olarak 6zel egitim ile ilgili temel kavramlara ve 6ziir gruplarina yer verilmekte,
kaynastirmaya iliskin temel kavramlar ve uygulamaya yonelik bilgilere yer verilmemektedir.
Bu nedenle, 6zel egitim dersinin 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina iliskin
goriislerinin degistirilmesinde yeterli olmadigi diisiiniilmektedir. Avcr (1999), 6gretmen

adaylariin kaynastirmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerinde, kaynastirmaya iliskin ders
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almalarimin etkili oldugunu ve tiim 6gretmen yetistirme programlarinin bu dogrultuda yeniden
gozden gegirilmesinin gerektigini belirtmektedir.

Okuloncesi donemde kaynastirma egitimi Tiirkiye’de hem yasal diizeyde hem
uygulamada kabul gormesine karsin, okul6ncesi egitimi Ogretmenligi lisans programi
incelendiginde; kaynastirma egitime iliskin derslerin bulunmadigi dikkati ¢ekmektedir. Bu
durum uygulamada sikinti yaratmakta ve siniflarinda kaynastirma &grencisi bulunan
okuloncesi Ogretmenlerinin bilgi eksiklikleri hizmet i¢i egitim programlariyla giderilmeye
calisilmaktadir. Uygulamada yasanan bu sikintiyi ortadan kaldirmak i¢in bir taraftan
ogretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimlere devam edilmeli, diger taraftan Ogretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli bireyler ve bu bireylerin kaynastirilmalar1 konusunda hizmet
oncesinde kuramsal ve uygulamali dersler almalar1 saglanmalidir (Kargin, 2004). Boylece
Ogretmen adaylarinin 6gretmen olduklarinda kaynastirma konusunda karsilastiklar1 olasi
sorunlar1 ¢ozme becerilerini de gelistirecegi diisliniilmektedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak;

e Farkli {iniversitelerde yer alan okuloncesi egitimi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iligkin goriislerinin belirlenmesi,

e Okuldncesi egitimi 6gretmen adaylarina yonelik diizenlenen kuramsal ve uygulamali
bilgilendirme programlarinin, 6gretmen adaylarinin goriislerinin olumlu ydnde
degismesine yol a¢ip agmayacaginin aragtirilmasi,

e Okulodncesinde egitim goren 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalartyla ilgili
becerilerini gelistirecek bir paket program hazirlanarak 06gretmen adaylarina

uygulanmasi Onerilebilir.
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Summary
Introduction

Inclusion in pre-school period effects positively both the children with special needs
and normal children in terms of learning. It is observed that the points that are taken from the
development tests by the children with the special needs in inclusion settings, are higher than
the points of the children with the special needs in class of special education and these
students perform much better than individual students, according to the research. In pre-
school period, teachers have important duties to enable the benefits of inclusion
implementations, both normal and the children with special requirements have positive
manners to each other and they can have more knowledge about the requirements of the

children with the special requirements by communicating with each other. Morever, language
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development of child with special requirements in inclusion environment make progress and
skill development accelerate. In pre- school period, school manegement, inspector, parents
and teachers have important duties, may be the teacher has the important duty, to enable the
benefits of inclusion implementations.

There are diffferent factors effecting teachers’ manner related to inclusion. Some of
them are listed as crowded classes, source deficiency, the features of enough knowledge and
experiences of teachers. Most of the problematic behaviours of the children with special
requirements in inclusion classrooms, result from the teachers that do not have knowledge and
expectations of teachers from these children. Because of that, it is often emphasized in many
research, teachers should be informed about these children.

Although there are a lot of researches in literature related to the ideas and manners of
teachers connected with inclusion, it is encounted with the limited number of resarches
showing excessively the ideas of pre-school student teacher related to inclusion (Diken, 2006,
Sar1, Celikoz ve Secer, 2009). However, there has not been any comprehensive research in
regard to specify pre-school student teachers’ views about applications of inclusion. The need
for research is resulted from this reason.

Methodology

265 pre-school student teachers attending day and night teaching at Mehmet Akif
Ersoy Universty in Burdur, Faculty of Education, 2008-2009 academic year constitued
research environment. Reseach data is acquired with the scale of views of related to inclusion
is that is developed by Antonak and Larviee (1995) and studies of adaption to Turkish made
by Kircaali- iftar (1996). Related to the total score of views connected with inclusion,
skewness coefficient and Kolmagorow Sminov Normality Tests are examined and it is
determined that points have normal dispersion. Because of this reason, it is decided that views
of pre-school student teachers who take part in this research related to inclusion, compare
with the parametric tests.

Conclusion

It is determined that the views of pre-school student teachers related to inclusion,
taking part in this study do not differentiate meaningfully with respect to gender, the class of
education, the schools they graduate from, whether they have special education course or not.

Discussion

The aim of this study is to determine the views of pre-school student teachers related

to inclusion. According to the data that is found out the result of this study, shows that the

views of pre-school student teachers related to inclusion, do not differentiate meaningfully
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with respect to gender. Findings that taken by at the result of this study (Harisymiw ve Horne,
1975; Ringlaben ve Price, 1981; Graffi ve Minness, 1988; Polat, 1993; Diken, 1999; Sahbaz
ve Peker, 2006) are in coherence with study results. When it is taken into consideration, low
points that are taken from the scale express positive view, but high points express the
negative views. According to average points, it can be said that male student teachers have
much more negative views than female student teachers.

The views of pre-school student teachers related to inclusion taking part in study do
not differentiate with respect to class of education. According to the data, it can be said that
the first, second and third, fourth grade student teachers have the most negative views related
to inclusion. Findings of study are in coherence with findings of study such as Hastings ve
Oakford (2003), Mdikana, Ntshangase ve Mayekiso (2007), but they differentiate from the
findings of Avramidis, Bayliss ve Burden (2000), Lambe ve Bones (2006a, 2007b, 2008c),
Diken (2006).

The views related to inclusion of pre-school student teachers taking part in study do
not differentiate according to the high schools they graduate from and the views of all
students related to inclusion are negative. The views related to inclusion of pre-school student
teachers do not differentiate with respect to whether they get special education course or not.
And it is observed that both of the groups have negative views related to inclusion. When the
data is examined in terms of average points, it can be said that the students that do not have
special education course have much more negative views than the students that have special
education course.

When the bachelor’s degree programs of pre-school teaching are examined, it is
determined that special education course is a course that is taught to students at sixth half term
to two hours. In content of this course, the main concepts related with special education and
defect groups are included. But the information related to inclusion is not included. Because
of this, it is though that special education course is not enough to change the views student
teachers related to inclusion implementtations.

In pre-school period, inclusion education is accepted both in legal level and in practice
in Turkey. When the bachelor’s degree programs of pre-school teaching are examined, it
attracts attention that there are not courses related with inclusion education. This situation
causes problems in practice and deficiency of knowledge of pre-school teachers whose classes
with in-service training programme for teachers should continue, on the other hand, it should
be enabled that student teachers should take theoretical and practical courses connected with

special requirements students and inclusion of these students during the pre-service.
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