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Ozet

Bu caligma Ingilizce dgretmenlerinin ortadgretim Ingilizce dersi yeni 6gretim programina iliskin goriislerini
belirlemeye yonelik tanimlayict nitelikte bir ¢aligmadir. Arastirma Genel Tarama Modeli kapsaminda iliskisel
tarama modeline dayalidir. Arastirma verilerine ulagmak i¢in Nevsehir ve Konya illerinde gorev yapan 115
Ingilizce 6gretmenine bir anket uygulanmistir. Anket formunun hazirlanmasinda ilgili literatiir taranmis, benzer
aragtirmalarda kullanilan gegerlik ve giivenilirlikleri test edilmis veri toplama araglarindan yararlanilmustir.
Arastirma sonuglarma gore; dgretmenler ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim progranminin Kazanimlar,
Icerik ve Olgme —Degerlendirme iliskisini yeterli gérmemekte bu degiskenler arasinda uygun iliskilerin
kurulmadigim diisiinmektedirler. Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni 6gretim programimin Ogretme-
ogrenme Siireci (Etkinlikleri) ve Igerigi ile ilgili diisiinceleri de genel olarak olumsuz yondedir. Ogretmenlere
gdre programda 6nerilen etkinlikler ve igerik yeterli degildir. Ogretmenlerin programin en olumsuz ydnii olarak
proje ve performans gorevlerini gordiiklerini sdylemek miimkiindiir.

Anahtar Sézciikler: Ortadgretim Ingilizce Dersi, Ogretim Programi, Ogretmen Gériisleri

Abstract

This study was carried out as a descriptive study in order to analyze the opinions of English teachers about new
high school English curriculum. The study relies on Relational Scanning Model within the context of General
Scanning Model. A questionnaire form was applied to 115 English teachers appointed in Nevsehir and Konya in
order to obtain the research data. While preparing the questionnaire, the related literature was reviewed and it
was benefited from some other questionnaire forms of which reliability and validity analyses were performed
and used in similar studies.

According to the results of the research, the teachers think that the relation between the Acquisitions, Content
and Measuring-Assessment is not adequate. The thoughts of teachers about Teaching-Learning Process
(Activities) and the Content of new High School English curriculum are generally negative. In the opinions of
teachers, the suggested activities and the content of the curriculum is not sufficient. It is possible to say that the
teachers perceive the Project and Performance Assignments as the most negative dimension of the new
curriculum.

Keywords: High School English Course, Curriculum, Teachers’ Opinions
Giris
Yabanci dil bilmenin 6nemi kiiresel bir koy haline gelen diinyada giderek artmustir.
Bilgi toplumunda bireylerin artik en az bir yabanci dil bilmesi gerekmektedir. Ozellikle
internet gibi teknolojilerin kullanilmasinda yabanci dil egitiminin ¢ok biiyiik 6nemi vardir. Bu

dil de bir diinya dili haline gelen Ingilizcedir. Ciinkii bugiin internetteki bilgilerin yiizde
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kirkinin Ingilizce oldugu tahmin edilmektedir (Bozkurt, 2000, s.194). Yabanci yaymlari takip
edebilmek, farkl kiiltlirler hakkinda bilgi edinebilmek icin yabanci dil bilmek sarttir. Bunu
saglamak da egitim kurumlariin baglica goérevlerinden birisidir.

Cagimizda bir bilgi patlamasi yasandigindan okullarin ders programlarinda,
metotlarinda, zamanlamasinda bir¢ok degisikliklerin olmasi beklenmektedir. Ders ¢esitlerinin,
Ogretim donemlerinin, sinif tasariminin v.s. degismesi kaginilmazdir (Ergiin, 1996, s.194). Bu
degisiklikleri yaparken de toplumun ihtiyacina en uygun egitimin nasil verilecegi hususunda
caligmalar yapilmali, programlardaki, 6gretim yontem ve tekniklerindeki, sinif diizenlerindeki
degisiklikler sirf degisiklik olsun diye yapilmamali belli bir amaca hizmet edecek sekilde
yapilmalidir.

Yeni egitim paradigmasinda Ogretim programlarinin kapsamli sekilde hazirlanmasi
zordur. Ciinkii bilgi devrimi sayesinde hem yeni bilgiler okula gelmekte hem de dgrencilerin
ihtiyaglar1 siirekli olarak degismektedir. Ogretmenlerin artik ayrintili ders planlarini terk
ederek genel amagclara odaklanmalar1 gerekecektir (Cetin, 2004). Ogretim programlarmin
esnek, degisken, katilim esasli ve 0zlii ¢er¢eve program niteliginde diizenlenmeleri,
O0gretmenlerin de programlar {izerinde degisiklik yapma yetkilerinin olmasi gerekmektedir.
Ogretim programlarina, 6grencilerin bireysel yeteneklerini, iletisim becerilerini, ekiple
calisma yeterligini, sezgi, muhakeme, yaraticilik ve hayal giicii yeteneklerini gelistirici
caligmalar dahil edilmelidir (Arslan ve Eraslan, 2003). Artik “6grenmeyi 6gretecek” egitim
programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu diisiinceyle hazirlanan ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programlarinda
Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagim tercih edilmistir. Yapilandirmacilikta
O0grenme daha ¢ok anlam olusturma olarak goriilmektedir (Yurdakul, 2010, s.41). Diger bir
deyisle bilgi 6grenci tarafindan etkin bir sekilde yapilandirilmaktadir, 6§renci burada dis bir
kaynaktan gelen bilginin pasif alicis1 konumunda degildir (Kang, Brian ve Ricca, 2010,
s.126). Yapilandirmaci yaklasim bu yoniiyle 6grenciyi bilgininin pasif alicist olarak goren
davranig¢1 yaklasimdan keskin bir sekilde ayrilmaktadir (Carwile, 2007, s.68; Rovai, 2004,
s.80). Bireyler doldurulmayr bekleyen bos kaplar degil, anlamlar1 arastiran etkin
organizmalardir (Yurdakul, 2010, s.41). Yapilandirmacilik ile birey belleginde bilgilerin
anlaml iligkisini kurar. Bellek, yeni 6grenme yasantilar1 ile Onceki 6grenme yasantilari
arasinda iligki kurarak bilgileri yapisallagtirir (Arslan, 2007, s.44; Erdem ve Demirel, 2002,
s.83; Kang ve dig., 2010, s.127).

Yapilandirmaci egitim programinda Ogrenme igerigi Ogrencilerin ilgileri ve

gereksinimlerine yanit vermenin yaninda, gercek yasamla baglantili ve 6zgiindiir (Kog ve
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Demirel, 2004, s.178). Ciinkii yapilandirmaciligin temeli 6grenenlerin yasamlarindaki
eylemlerine yon verecek kendi biligsel semalarini olusturmalarina dayanmaktadir (Kang ve
dig., 2010, s.126). Yapilandirmaci egitim programinda tiimdengelim yaklasimi kullanilmakta,
icerik temel kavram ve ilkeler etrafinda yapilanmaktadir (Ko¢ ve Demirel, 2004, s.178).

Yapilandirmaci 6grenme ortami, 6gretmenlerin 6grencilerin problem ¢ézme, elestirel
ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirebilecek tecriibeler yagamalarini saglayacak 6grenme
yasantilarini olusturabilecekleri, 6grenen merkezli aktivitelere olanak saglayan bir ortamdir
(Neo ve Neo, 2009, s.255). Yapilandirmaci sinif ortaminda 6gretmen bilginin tek otoritesi
olmak yerine 6grencilerin arastirmalarina yol gosteren ve tecriibeler edinmelerini saglayan
kisidir (Nikitina, 2010, s.90). Yapilandirmacilar bilginin dgrenciler tarafindan bagimsiz bir
sekilde arastirilmasinin konunun daha derinlemesine anlasilmasina katkida bulunacagina
inanmaktadirlar (Carwile, 2010, s.68). Ogrenci kendi yetenekleri gergevesinde 6gretmenle
oldugu olciide arkadaslariyla etkilesim i¢inde yabanci dil ¢alismaktadir. Bunun sonucu kiime
calismalar1 ve ikili ¢aligmalar 6nem kazanmistir. Bu tutum zaman zaman derslik iginde
oturma diizenini bile etkilemektedir. Ogretmenin disiplin anlayisinin  da  degismesi
gerekmektedir; baskiya degil, diizenleyici, hosgoriiye dayanan bir disiplin anlayisi lizerinde
durulmaktadir (Kocaman,1983). Bu sayede, iyi planlanmig bir 6grenme ortaminda dgrenciler
“nasil 6grenilecegini” 6grenirler (Iofciu, Miron ve Antohe, 2011, 5.462).

Yapilandirmacilik kurami yabanci dil egitimine sinif i¢i uygulamalar1 dilbilgisi odakl
olmaktan kurtaracak uygulamalarla destek olabilir. Ozellikle yabanci dilde sdylem ve baglam
farkindaligi kazanmak Onemlidir. Anlatt 6gretimi, sozciik, dilbilgisi, okuma, dinleme ve
konusma becerilerine doniik biitiinciil bir bakis acis1 gelistirmek, bu becerilerde 6nemli olanin
strateji gelistirmek oldugu anlayisini yerlestirmek, sonu¢ odakliliktan siyrilip siire¢ odaklilik
fikrini benimsemek gibi uygulamalarla yabanci dil egitimi zenginlestirilebilir (Erkan, 2009,
s.2-3)

Tiirkiye’de yasanan program degisiminin temeli 1990 yilinda Diinya Bankasi ve
Tiirkiye arasinda imzalanan bir protokole dayanmaktadir. Milli Egitimi Gelistirme Projesi
olarak bilinen bu proje ile ilk ve orta 6gretimin niteliginin arttirilmasi, 6gretmen egitiminde
kalitenin yiikseltilmesi ve yeni yOnetim stratejilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Son
yillarda yasadigimiz degisim ise 2000 yilinda Avrupa Konseyi ile Tiirkiye arasinda imzalanan
“Temel Egitime Destek Projesi” kapsaminda gerceklestirilmistir (Bikmaz, 2006, s.102).
Cumhuriyet tarihinin en dnemli egitim projesi olmasi iddiasi ile sisteme onemli yenilikler
getirmeyi amaclayan ve yenilenen 6gretim programlari ile Tiirk egitim sisteminde biiylik bir

doniisiimiin gerceklesecegi ifade edilmektedir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, s.53).
45



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Y1l 12, Say1 23, Haziran 2012, 43 - 58

Yukarida verilen bilgiler c¢ergevesinde bir programi en iyi degerlendirebileceklerin
dersi veren Ogretmenler olacagi diislincesinden hareketle, yapilandirmacilik yaklagimina
uygun olarak hazirlanmis olan ortadgretim Ingilizce dersi yeni ogretim programinin
kazanimlari, igerigi, Ogretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlar1 bakimindan
degerlendirilmesi i¢in 6gretmen goriislerinin alinmast 6nem arz etmektedir. Ayrica daha 6nce
ortadgretim Ingilizce dersi yeni 6gretim programii degerlendirmeye yonelik yeterli sayida
caligma yapilmamis olmasi bu ¢alismanin program degerlendirme g¢alismalarina katkisinin
olacagini distindiirmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programinin 6gretmen
gorlsleri agisindan degerlendirilmesini yapmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmaya ¢alisilmistir.

Problem ciimlesi

Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni 6gretim programu ile ilgili goriisleri
nelerdir?

Alt problemler

1. Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programinda “Kazanimlar,

icerik ve 6lcme —degerlendirme iliskisi” ile ilgili diislinceleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programinda “Ogretme-

Ogrenme Siireci (Etkinlikler)” ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
3. Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni &gretim programinda “Proje ve
Performans Gorevleri” ile ilgili diigiinceleri nelerdir?
4. Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni o&gretim programinda “Icerik
(Uniteler ve Konular)” ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
Yontem

Bu arastirma Ingilizce Ogretmenlerinin ortadgretim Ingilizce dersi yeni &gretim
programina iligkin goriislerini belirlemeye yonelik tanimlayict nitelikte bir aragtirmadir.
Aragtirma Genel Tarama Modeli kapsaminda iliskisel tarama modeline dayalidir. Karasar
(1991,5.79)’ a gore Genel Tarama Modelleri ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmada Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan

Konya ve Nevsehir illerinde 2011 yili Nisan aymnda diizenlenen “Ingilizce Dersi Ogretim
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Programlar1 Yéntem ve Teknikleri Seminerleri”ne katilan Ingilizce 6gretmenleri arasindan

kolayda 6rnekleme yontemi ile secilen 115 6gretmenden veri toplanmustir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak kullanilan anket formunun hazirlanmasinda ilgili literatiir
taranmis, Erkan (2009), Giines (2009) ve Inam (2009)’in arastirmalarinda kullandiklari
gecerlilik ve giivenilirlikleri test edilmis anket formlarindan faydalanilmistir. Bu ¢alismalarin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar sirasiyla (0,91; 0,93; 0,92) dir.

Hazirlanan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. ik béliimde dgretmenlerin
kisisel bilgilerini sorgulayan 3 soru, ikinci boliimde ise dgretmenlerin ortadgretim ingilizce
dersi &gretim programina iliskin diisiincelerini sorgulayan 40 soru bulunmaktadir. Ikinci
boliimde her bir ifade “1. Hi¢ Katilmiyorum, 2. Cok Az Katiliyorum, 3.Orta Diizeyde
Katiliyorum, 4. Biiyiik Olgiide Katiliyorum, 5.Tamamen Katiliyorum” seklinde diizenlenen
bes asamal1 Likert tipi 6l¢ekle degerlendirilmistir

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak kullanilan anket formu Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan 28 Mart—1 Nisan 2011 tarihleri arasinda Konya’da ve
11-15 Nisan 2011 tarihleri arasinda Nevsehir’de diizenlenen “Ingilizce Dersi Ogretim
Programlar1 Yéntem ve Teknikleri Semineri” ne katilan 115 Ingilizce Ogretmenine semineri
veren egitim gorevlisi ve aragtirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda sayisallastirilmis,
istatistiki ¢oziimleme i¢in SPSS (Statistical Packet for The Social Science) 15.0 paket
programindan yararlamlmustir. Ogretmenlerin kisisel 6zelliklerini degerlendirirken frekans ve
yiizde, maddelerle ilgili diisiincelerine iliskin olarak da aritmetik ortalamalar hesaplanmustir.

Verilerin yorumlanmasi amaciyla her bir diizey i¢in puan araliklar1 asagidaki gibi
belirlenmistir:

1-1.80 aras1 “ Hi¢ Katilmiyorum”

1,81-2,60 aras1 “Cok Az Katiliyorum”

2,61-3,40 aras1 “Orta Diizeyde Katiliyorum”
3,41-4,20 aras1 “Biiyiik Ol¢iide Katiliyorum”

4,21-5,00 aras1 “Tamamen Katiltyorum™
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Bulgular ve Yorumlar
1. Kisisel Ozelliklere iliskin Bulgular

Tablo 1
Ogretmenlerin Ozelliklerine Goére Dagilimi

Kisisel Bilgiler N %
Cinsiyet
Kadin 70 60,9
Erkek 45 39,1
Hizmet Yih
0-5 Y1l 30 26,1
6-10 Y1l 31 27,0
11-15 Yil 29 25,2
16 Y1l ve tizeri 25 21,7
Mezuniyet Alani

Egitim Fakdiltesi 90 78,3
Fen Edebiyat Fakiiltesi 20 17,4
5 43

Diger

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin % 60,9’ unun
kadin, %39,1’inin ise erkek ogretmenler oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin hizmet
yillarina goére cogunlugunu (% 27,0) 6-10 yil kideme sahip Ogretmenler olusturmaktadir.
Daha sonra ise sirastyla 0-5 yil (% 26,1), 11-15 yil (% 25,2) ve 16 yil ve tizeri (%21,7)
kideme sahip 6gretmenler gelmektedir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%78,3) Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi
boliimii mezunudur. Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunu olanlarin oram % 17,4, diger alanlardan
(miihendislik, iktisat vb.) mezun olanlarin orani ise % 4,3’tiir.

2. Ogretmenlerin Ortadgretim Ingilizce Dersi Yeni Ogretim Programinda
“Kazamimlar, i¢erik ve Olcme —Degerlendirme Iliskisi” ile Tlgili Diisiinceleri

Tablo 2
Ogrgtmenlerin Ortadgretim jngilizce Dersi Yeni Ogretim Programinda “Kazammlar, Icerik
ve Ol¢me —Degerlendirme lliskisi” ile Ilgili Diisiincelerine lligkin Cevaplarinin Frekans,

Yiizde ve Ortalamalart

o E e 28 28 g
- E N5 5 £ 5 § 5 g
. @» % o © < = N = —_— g = g
Madde Ifadeler 5§ &£z 28 28 ©2 =2 =
2 = =g ° = =) = x = E = 8
No e T YE §5 2§ EE 5
g - 5 . 4
Kazanimlar, 6grencilerin yabanci dil N 20 36 38 16 5
2 o6grenimi konusundaki ihtiyaglartyla 2,56
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Tablo 2’ nin devami

Kazanimlar, 6grencilere giinliik temel
ifadeleri anlayip kullanma becerisi

3 o e 2,62
kazandirmaya yoneliktir. %% 19,1 27.0 29.6 21,7 26
Dersin icerigi kazandirilmak istenen N 19 33 45 14 4
9  kazamimlarla ortiismektedir. 2,57
% 16,5 28,7 39,1 12,2 3,5
Kazanimlar kendi i¢inde birbiriyle N 17 29 37 27 5
10 tutarlidir. 2,77
% 14,8 25,2 32,2 23,5 4,3
Programda 6ngériilen 6lgme- N 19 28 47 15 6
31 degerlendirme araglari, sonugtan gok 2,66
siireci On plana ¢ikarmaktadir % 16,5 243 40,9 13,0 5,2
Pr(}gramdg 6ng6rﬁl§n 6l'<;me- N 20 35 39 18 3
18 degerlendirme teknikleri )56
( performans ddevleri, sinavlar, projeler) ’
. % 17,4 30,4 33,9 15,7 2,6
kazanimlar1 6lgmeye uygundur.
Programda 6ngoriilen 6lgme- N 27 40 34 8 6
40 degerlendirme teknikleri 6grencilerin 236

Ingilizce grenmedeki gelisim diizeylerini

dikkate almaktadir. % 23,5 34.8 29,6 7.0 3.2

Tablo 2’de goriildigli lizere O6gretmenlerin bu boyuta giren maddelere iliskin
diisiinceleri genel olarak ¢ok olumlu degildir. Bu boyuta giren maddelerden 3,10 ve 31.
maddelere 0gretmenlerin orta diizeyde katildiklari, diger maddelere ise ¢ok az katildiklari
goriilmektedir. Bu sonuglara gore dgretmenlerin dnemli bir kisminin ortadgretim Ingilizce
dersi yeni 6gretim programindaki kazanimlarin kendi iginde birbirleriyle tutarli olmadigi
diisiincesini paylastigini, ancak kazanimlarin kendi i¢inde birbiriyle tutarli oldugunu diisiinen
O0gretmenlerin sayisinin da az olmadigini sdyleyebiliriz. Ayni sekilde programda 6ngdriilen
Olcme-degerlendirme araclarinin sonugtan c¢ok siireci On plana c¢ikardigini diislinen
Ogretmenlerin sayisinin bu sekilde diisiinmeyen oOgretmenlere oranla daha az oldugu,
O0gretmenlerin bu maddeye orta diizeyde katilim gosterdikleri anlasilmaktadir.

Kazanimlarin  6grencilere gilinlik temel ifadeleri anlayip kullanma becerisi
kazandirmaya yonelik oldugunu diisiinen Ogretmenlerin sayisinin  da  diisiik oldugu
ogretmenlerin bu maddeye genel olarak orta diizeyde katilim gosterdikleri goriilmektedir.

Bu iic madde disinda kalan maddeler hakkinda 6gretmenlerin daha olumsuz goriisler
belirttigini dikkate aldigimizda &gretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni ogretim
programinin kazanim, igerik ve Olgme-degerlendirme iliskisini yetersiz bulduklarini

sOyleyebiliriz.
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3. Ogretmenlerin Ortadgretim Ingilizce Dersi Yeni Ogretim Programinda “Ogretme-
Ogrenme Siireci (Etkinlikler)” ile Tlgili Diisiinceleri

Tablo 3

Ogretmenlerin Ortadg“retim'fngilizce Dersi Yeni Ogretim Programimin “Ogretme-Ogrenme
Stireci (Etkinlikler)” ile Ilgili Diisiincelerine Iliskin Cevaplarinin Frekans, Yiizde ve
Ortalamalar:

E %] %]
y = .8 %8 £: 58 .
. 22 .S <5 S5 25 £5 &
ifadeler S8 £F £z &= '2 2 £z 3
e T YE g 25 EE 5
= S ¥ S ZX M
Programda yer alan 6gretme-6grenme N 8 35 43 22 7
21 etkinlikleri acik bir sekilde 2,87
ifade edilmistir. % 7,0 30,4 37,4 19,1 6,1
Etkinlikler 6grencilerin yaslarina gore N 15 32 32 13 3
22 ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak . 13.0 459 278 113 26 2,45
se¢ilmistir. /o ’ ’ ’ ’ ’
Ogretme-6grenme etkinlikleri 6grencilerin N 21 40 36 ? ?
23 derse aktif sekilde katilmasini 2,52
saglayacak niteliktedir. % 18,3 34.8 31,3 7.8 7.8
. . C N 22 27 36 20 10
27 Programda 6grenci merkezli etkinliklere 273
yer verilmistir. o 191 235 313 174 87
N 17 35 36 20 7
28  Etkinlikler sinifta uygulanabilir niteliktedir. 2,69
% 14,8 30,4 31,3 17,4 6,1
30 Etkinliklerin uygulanmasi i¢in verilen stire N 4l 32 23 16 3 290

yeterlidir. o 357 278 200 139 26

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin bu boyuta giren maddelerden 21,27 ve 28.
maddelere orta diizeyde katildiklari, diger maddelere ise ¢ok az katildiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin 6nemli bir kism1 programda yer alan 6gretme-6grenme etkinliklerinin
acik bir sekilde ifade edilmis oldugu diisiincesine orta diizeyde katilim gostermislerdir.
Bununla birlikte bu diisiinceye olumsuz goriis bildirenlerin sayisinin olumlu goriis bildirenlere
oranla daha fazla oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ayn1 sekilde programda 6grenci merkezli
etkinliklere yer verildigi ve etkinliklerin sinifta uygulanabilir nitelikte oldugu diisiincesine
orta diizeyde katilan 6gretmenlerin sayisinin daha fazla oldugunu ancak 6gretmenlerin genel

olarak bu maddeler ile ilgili olarak da olumsuz diisiinceye sahip olduklarini gormekteyiz.
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Ogretmenlere gore ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programinda etkinlikler
ogrencilerin yaslarina goére Ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak seg¢ilmemistir ve bu
etkinlikler ogrencilerin derse aktif sekilde katilmasini saglayacak nitelikte degildir.
Ogretmenler etkinliklerin uygulanmasi igin verilen siireyi de yeterli bulmamaktadirlar.
Kefeli (2008, s.120) tarafindan yapilan calismada da ders saatlerinin genisletilmis Ingilizce
program igerigi i¢in yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmis olmasi bu sonucu desteklemektedir.
4. Ogretmenlerin Ortadgretim Ingilizce Dersi Yeni Ogretim Programinda “Proje ve
Performans Gorevleri” ile ilgili Diisiinceleri

Tablo 4
Ogretmenlerin Ortacgretim fngilizc¢ Dersi Yeni Ogretim Programinda “Proje ve Performans
Gorevleri” ile Ilgili Diistincelerine lliskin Cevaplarimin Frekans, Yiizde ve Ortalamalart

£ = 2
: : 35 TE 2E 5§ g
2 8 S < & R & =2 g £ = g
ifadeler SR &2 =22 B2 ©¢2 =8 =
2= T E =5 RAREZ x & EZ s
E> T £ 9% §3 £3 83 &
= ] = :
v ¥ oM o . 4
Ders kitabindaki proje dédevlerinin N 21 40 39 11 4
32 yonergeleri 6grencilerin anlayabilecegi 2,45
diizeydedir % 18,3 34,8 33,9 9,6 3,5
Prop ve performans gorevleri, 6grencilerin N 19 38 42 12 4
kendi baglarina somut seyler
33 iiretebilecekleri niteliktedir. 2,51
% 16,5 33,0 36,5 10,4 3,5
Ogrenciler kendi portfolyolarini (dil N 34 43 30 6 2
34 gelisim- iiriin dosyalarini) 2,12
diizenleyebilmektedirler. % 29,6 37,4 26,1 5,2 1,7
Ogrenciler, performans gorevlerini N 30 45 29 10 1
35 programim temel mantigma uygun 2,19
hazirlamaktadirlar % 26,1 39,1 25,2 8,7 0,9

Ogretmenlerin “Proje ve Performans Gorevleri” ile ilgili diisiincelerini belirten
cevaplarinin Tablo 4’de verilen ylizdeleri incelendiginde genel olarak olumsuz goriis
bildirdikleri goriilmektedir.

Bu durumda ogretmenlerin genel olarak ders kitabindaki proje gorevlerinin
yonergelerinin dgrencilerin anlayabilecegi diizeyde olmadigini ve proje ve performans
gorevlerinin 6grencilerin kendi baglarina somut seyler iiretebilecekleri nitelikte olmadigin
diisiindiiklerini sOyleyebiliriz. Ayrica 6gretmenlere gore Ogrenciler kendi portfolyolarin
diizenleyememekte ve performans gorevlerini programin temel mantigina uygun

hazirlamamaktadirlar.
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5. Ogretmenlerin Ortadgretim Ingilizce Dersi Yeni Ogretim Programinda “icerik
(Uniteler ve Konular)” ile flgili Diisiinceleri

Tablo 5
Ogrretmenlerin‘Ortadgretim fngiliz_ce Dersi Yeni Ogretim Programinda “Icerik (Uniteler ve
Konular)” ile Ilgili Diisiincelerine Iliskin Cevaplarinin Frekans, Yiizde ve Ortalamalari

E S S
: : 35 TE 2E 5§ g
i g 3 > 2 < s S 5 = B E 5 =
Ifadeler 53 Ef £z 82 2z £ 3
E> T: 9% g% 5% 8§ &
= = = :
v, - o . o4
Icerikteki konu siralamasi, grencilerin N 27 24 39 20 5
11 kolayca 6grenmelerini saglayacak sekilde 2,58
programlanmustir. % 23,5 20,9 33,9 17,4 43
Program, sinif i¢inde gerekli durumlarda N 12 38 39 19 7
12 icerikte degisiklik esnckligi vermektedir 2,75
% 10,4 33,0 33,9 16,5 6,1
Programdaki konular 6grencilerin diger N 18 42 34 19 2
13 derslerde 6grendikleri ile iliski 2,52
kurabilecekleri sekilde se¢ilmistir. % 15,7 36,5 29,6 16,5 1,7
Pekistirme iiniteleri, derslerde kazandirilan N 18 35 38 19 5
14 becerileri tam olarak pekistirecek 6zellikte 2,63
tasarlanmustir. % 15,7 30,4 33,0 16,5 43
N 14 40 34 14 13
18 Icerik dilbilgisi agirliklidir. 2,76
% 122 348 296 122 11,3
T g i N 27 40 25 11 12
19 Icerik 6grencileri Ingilizce konugmaya 549
cesaretlendirici niteliktedir. %% 235 34.8 217 9.6 104 ’
L o C N 33 36 25 8 13
20 Igerik 6grenciler igin eglenceli bir egitim 241
ortami olusturmaya elverislidir. % 28.7 313 21,7 7.0 113

Ogretmenlerin  “Igerik (Uniteler ve Konular)” ile ilgili diisiincelerini belirten
cevaplarinin yiizdeleri incelendiginde 6gretmenlerin bu boyutla ilgili maddelere orta ve alti
diizeyde katilim gosterdikleri Tablo 5’de goriilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogunlukla “Orta Diizeyde Katiliyorum” segeneginde birlestikleri
maddeler 12,14 ve 18. maddelerdir.

Ogretmenler Ingilizce dersi yeni 6gretim programinin sinif icinde gerekli durumlarda

icerikte degisiklik esnekligi verdigine genelde orta ve alt1 diizeyde katilmislardir. Bu durumda
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ogretmenlerin biiyiik kisminin, programin uygulayicisi olan 6gretmenlere boyle bir esneklik
vermedigini diislindiiklerini séylemek miimkiindiir. Ayni sekilde 14. maddeye verilen
yanitlarin yiizdeleri incelendiginde de 6gretmenlerin dnemli bir kisminin orta ve alt1 diizeyde
katildiklar1 goriilmektedir. Yani 6gretmenlere gore pekistirme iiniteleri derslerde kazandirilan
becerileri tam olarak pekistirecek dzellikte tasarlanmamigtir. Ogretmenler ayrica genel olarak
icerigin dilbilgisi agirlikli olmadig1 goriisiinde birlesmektedirler.

Bu maddeler disindakilere ise Ogretmenlerin ¢ok az katildiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlere gore icerikteki konu siralamasi égrencilerin kolayca dgrenmelerini saglayacak
sekilde programlanmamuig, programdaki konular 6grencilerin diger derslerde 6grendikleri ile
iliski kurabilecekleri sekilde secilmemistir. Ayrica dgretmenler icerigin 6grencileri Ingilizce
konusmaya cesaretlendirici nitelikte olmadigini ve 6grenciler i¢in eglenceli bir egitim orami
olusturmaya elverisli olmadigini belirtmislerdir.

Sonuc ve Oneriler

Sonuglar

Yapilan arastirmada elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar su sekilde
stralanabilir:

1. Ogretmenler ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programmin Kazanimlar, igerik
ve Olgme —Degerlendirme Iliskisini yeterli gdrmemekte bu degiskenler arasinda
uygun iliskilerin kurulmadigini diisiinmektedirler. Ogretmenlere gore kazanimlar ile
icerik iligskisi kurulamamis, kazanimlari Olgmeye uygun Ol¢me-degerlendirme
teknikleri belirlenememis ve kazanimlarin kendi igerisinde de bir tutarhilik
saglanamamustir.

2. Ogretmenlerin ortadgretim Ingilizce dersi yeni 6gretim programinin Ogretme-dgrenme
Stireci (Etkinlikleri) ile 1lgili diislinceleri genel olarak olumsuz yondedir. Yani
Ogretmenler programda Onerilen etkinliklerin yeterli olmadigini1 diisiinmektedirler.
Ogretmenlere gore etkinlikler dgrencilerin yaslarina gore 6grenme 6zelliklerine uygun
degildir, Ogrenci merkezli degildir, smifta uygulanabilir nitelikte degildir ve
Ogrencilerin derse aktif sekilde katilmasini saglayamamaktadir. Ayrica bu etkinlikler
i¢in verilen siire de yeterli degildir.

3. Ogretmenler ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programinin en fazla Proje ve
Performans Gorevleri ile ilgili olarak olumsuz goriis belirtmislerdir. Bu durumda
O0gretmenlerin programin en olumsuz yonii olarak proje ve performans gorevlerini
gordiiklerini  sdyleyebiliriz. Ogretmenler genel olarak ders kitabindaki proje

gorevlerinin, yonergelerinin dgrencilerin anlayabilecegi diizeyde olmadigini ve proje
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ve performans gorevlerinin 6grencilerin kendi baslarina somut seyler iiretebilecekleri
nitelikte olmadigini diigiinmektedirler. Ayrica Ogretmenlere gore Ogrenciler kendi
portfolyolarin1  diizenleyememekte ve performans gorevlerini programin temel
mantigina uygun hazirlamamaktadirlar.
Ogretmenler ortadgretim Ingilizce dersi yeni dgretim programinin Igerigi (Uniteleri ve
Konular1) ile ilgili olarak da genelde olumsuz yonde goriislere sahiptirler.
Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii programin smif icinde gerekli durumlarda igerikte
degisiklik esnekligi vermedigini, pekistirme {tnitelerinin derslerde kazandirilan
becerileri tam olarak pekistirecek 6zellikte tasarlanmadigini diistinmektedirler.
Ogretmenlere gore icerikteki konu siralamasi ogrencilerin kolayca ogrenmelerini
saglayacak sekilde programlanmamis, programdaki konular Ogrencilerin diger
derslerde Ogrendikleri ile iliski kurabilecekleri sekilde secilmemistir. Ayrica
ogretmenler igerigin ogrencileri Ingilizce konusmaya cesaretlendirici nitelikte
olmadigin1 ve Ogrenciler i¢in eglenceli bir egitim ortami olusturmaya elverisli
olmadigini belirtmislerdir.

Ogretmenlere gore icerigin sadece dilbilgisi agirlikli olmamas igerikle ilgili olumlu

bir goriis olarak goriilebilir.

Oneriler

. Kazanimlari kendi i¢inde birbiriyle tutarli olmas1 saglanmalidir.

. Kazanimlar ile igerik gozden gecirilerek kazanimlara ulasmayi saglayacak sekilde
icerik diizenlenmelidir.

. Kazanimlar1 6l¢meye uygun 6l¢gme-degerlendirme teknikleri belirlenmelidir.

. Etkinlikler 6grencilerin yaslarina gore Ogrenme 0&zellikleri dikkate alinarak
secilmelidir.

. Etkinliklerin daha o6grenci merkezli, sinifta kolaylikla uygulanabilir nitelikte ve
ogrencileri derse aktif sekilde katabilecek 6zellikte diizenlenmesine ihtiyag vardir.

. Ders igerigi ile bu igerige ayrilan siirelerin yeniden gbézden gecirilerek ders iceriginin
azaltilmas1 veya ders saatlerinin artirilmasi yoniinde bir ¢oziime gidilmesinin olumlu
olacagi diistiniilmektedir.

. Ders kitaplarindaki proje gorevlerinin yonergeleri 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde
hazirlanmalidir.

. Proje ve performans gorevlerinin Ogrencilerin kendi baslarina somut seyler

iiretebilecekleri sekilde belirlenmesi gerekmektedir.
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9. Ogrencilere kendi portfolyolarini (dil gelisim- iiriin dosyalarini) nasil diizenleyecekleri
ve performans gorevlerini nasil yerine getirecekleri konusunda yardimer olunmalidir.

10. Programin sinif i¢inde gerekli durumlarda igerikte degisiklik esnekligi verecek sekilde
tasarlanmasi uygun olacaktir.

11. Pekistirme Tnitelerinin derslerde kazandirilan becerileri tam olarak pekistirecek
0zellikte hazirlanmasi gerekmektedir.

12. igerikteki konu siralamasinin grencilerin kolayca dgrenmelerini saglayacak sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir.

13. Programdaki konularin  6grencilerin  diger derslerde ogrendikleri ile iligki
kurabilecekleri sekilde se¢ilmesine dikkat edilmelidir.

14. igerik dgrenciler icin eglenceli bir egitim ortami olusturacak ve 6grencileri Ingilizce

konusmaya cesaretlendirecek sekilde hazirlanmalidir.
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Extended Abstract
Purpose: As we all know, new high school English curriculum is based on constructivist
approach, in which the learner is the centre of instruction. In constructivism, learning is seen
as forming the meaning. In other words, knowledge is actively constructed by the learner and
not merely received from an outside source. From the constructivist viewpoint, the learner is
an active processor of information. This is in sharp contrast to behaviourism, for example, in
which the learner is viewed as a passive recipient of information.

A constructivist learning environment allows for learner-centred activities to take
place where the teacher provides the students with experiences that allow them to develop
problem-solving, critical-thinking and creative skills, and apply them in a meaningful manner.
In a constructivist classroom the teacher is no longer perceived as the sole authority, but as
the facilitator of learning, guiding and supporting learners in the process of constructing
knowledge. In the light of this information, we can easily assert that the teachers will be the
best evaluators of the new high school English curriculum which was prepared based on the
constructivist approach.

This study was thus designed to analyze the opinions of English teachers about the

new high school English curriculum. In order to reach this aim it was tried to get the opinions
of English teachers about Acquisitions, Content and Measuring-Assessment Relation,
Teaching-Learning Process (Activities), Project and Performance Assignments and Content
(Units and Subjects) dimensions.
Results: The teachers think that the relation between the Acquisitions, Content and
Measuring-Assessment is not adequate. Also, there isn’t an appropriate relation between the
acquisitions and the content, measuring-assessment techniques are not convenient to measure
the acquisitions and there is no consistency among the acquisitions according to the teachers.

The thoughts of teachers about Teaching-Learning Process (Activities) of new High
School English curriculum are generally negative. According to the teachers, the suggested
activities were not selected in accordance with the ages of the students, are not student-
centered, are not applicable in the class and can’t make the students participate the lesson
actively. In addition, the time allowed for these activities is not enough.

It was seen that the teachers perceive the Project and Performance Assignments as the
most negative dimension of the new curriculum. The teachers generally think that the
instructions of project and performance assignments in the course books are not clear enough
for the students and project and performance assignments can’t make the students produce

concrete things themselves. Additionally, the students can’t arrange their own portfolios and
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they can’t fulfil their performance assignments in accordance with the fundamental logic of
the curriculum according to the teachers.

The teachers also have negative opinions about the Content (Units and Subjects) of the
new curriculum. A significant number of teachers think that the curriculum is not flexible
enough to make changes in the content when it’s needed and the consolidating units were not
adequately designed. Furthermore, the subjects were not put in order so as to help the students
understand them easily and they were not related with the subjects of other lessons. The
teachers generally stated that the content don’t encourage the students to speak English and is
not convenient to provide an entertaining educational environment. However, that it is not
grammar-intensive may be a positive opinion about the content of the curriculum.
Conclusion: According to the results of the study we can say that the acquisitions should be
consistent to each other and there should be coherence between the acquisitions and the
content. Additionally, more convenient measuring-assessment techniques should be
determined to measure these acquisitions. While choosing the activities for the course, the
ages of the students should be taken into account and these activities should be student-
centered, applicable in the class and make the students participate the lesson actively.

It is possible to put forth that it will be beneficial to revise the content and the time
allocated to the content and to take necessary precautions like increasing the class hours or
decreasing the content. Preparing the instructions of project assignments in the course books
clearly enough for the students to understand will be beneficial and these assignments should
make the students produce concrete things themselves. Also, the students should be helped to
arrange their own portfolios and to fulfil their performance assignments in accordance with
the fundamental logic of the curriculum.

A flexible curriculum to make necessary changes in the content will be better and the
consolidating units should be designed adequately. There should be a relation between the
subjects of English curriculum and the subjects of other lessons. While determining the
subjects, this relation should be taken into consideration and presenting these subjects in a
logical order will help the students to understand better.

Besides these, it is important to prepare a content which will allow for entertaining
educational environment and the content should encourage the students to speak English in

the classroom.
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