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OGRENME GUCLUGU GOSTEREN COCUKLARIN YAZMA
SURECINDE GOSTERDIGI OZELLIKLER

Nur AKCIN *
OZET

Ogrenme giigliigii olan gocuklarin yazil anlatimlarinda genellikle hatalar vardir.
Bu hatalar bu dgrencilerin yazma siirecinde yasadiklar: giigliiklerden kaynaklanmaktadir.
Yazma siireci, “yazma Oncesi hazirliklar”, “yazma ya da taslak hazirlama”, “gdzden
gecirme”, “diizeltme” ve basim ve okuyucu kitlesiyle paylasma” olmak iizere bes
asamadan olusmaktadir. Ogrenme giicliigii olan 6grenciler bu siireci her asamasinda cesitli
zorluklar yagamaktadirlar. Yazma Oncesi asama, yazma siirecinin belki de en ¢ok ihmal
edilen agsamasidir. Yazma oncesi hazirliklar agamasinda yazarin konusunu segmesi, yazma
amacini, okuyucu kitlesini ve yaz tiirtinii belirlemesi, bilgi ve/veya diisiinceleri toplayip
diizenlemesi gerekmektedir. Yazma siirecinin ikinci agsamasinda yazar diisiincelerini kagit
iizerine kaydeder. Bu asamadaki etkinlikler; kaba taslagin yazilmast, baslangi¢ ciimlelerinin
yazilmasi ve igerigin vurgulanmasi’dir. Gézden gecirme bir ¢ok kere tekrarlanabilir ve bu
tekrarlanmalarda yazinin farkli boyutlari ile ilgili diizeltmeler yapilabilir. Gézden gegirme
asamasindaki etkinlikler, taslagin yeniden okunmasi, taslagin bir grupla paylasilmasi,
gruptan alian geribildirimlere dayanarak yazili anlatimin gbzden gegirilmesinden olusur.
Diizeltme, yazinin béliimlerini son hali igin hazirlamaktir. Bu asamaya kadar birincil odak
Ogrencinin yazisimin igerigi idi. Bundan sonra ise odak mekaniklere gevrilir ve dgrenci
yazim ve noktalama hatalarin1 diizelterek ¢alismasini siisler. Yazma siirecinin final
asamasinda dgrenciler yazilarini yayimlar ve uygun bir okuyucu kitlesiyle paylasirlar.

Anahtar sozciikler: Ogrenme giigliigii olan gocuklar, yazma siireci, gdzden
gegirme, diizeltme
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CHARACTERISTICS OF LEARNING DISABLED CHILDREN ON THE
WRITING PROCESS

SUMMARY

Children with learning disability usually have some mistakes in their written
expression. These mistakes origins of their difficulties on writing process. Writing process
is consists of five stages, these are; prewriting, writing/drafting, revising, publishing
and sharing with audience. Learning disabled children show a lot of struggles all of this
stages. Prewriting has probably been most neglected stage in the writing process. Writer
must choose a topic, consider purpose, form, audience, and generate and organize ideas
for writing in the prewriting stage. Writers note their ideas on the paper in the second
stage of writing process. Activities in this stage are; writing a rough draft, writing leads,
emphasizing content not mechanics. Revising might be done more than one time and might
be done different kind of corrections at every times. Activities in the revising stage are;
rereading the rough draft, sharing the rough draft in a writing group, revising on the basis
of feedback received from the writing group. Editing is putting the piece of writing into its
final form. Until this stage, the focus has been primarily on the content of students writing.
Once the focus changes to mechanics, student polishes their writing by correcting spelling
and other mechanical error. In the final stage of writing process, students publish their
writing and share it with an appropriate audience.

Key words: Learning disabled children, writing process, revising, editing

Ozel dgrenme giicliigii, dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, harfleme ya
da matematik hesaplamalar1 yapmada kendini gosteren sozlii ya da yazili dili anlama veya
kullanmay1 iceren temel psikolojik siireclerin birinde ya da bir kaginda bozukluk anlamina
gelmektedir. Bu terim algisal bozukluk, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu,
disleksi ve gelisimsel afazi gibi durumlar1 da kapsar. Fakat gérme, igitme, motor engel,
zihinsel Oziir ya da g¢evresel, kiiltiirel ya da ekonomik dezavantajlarin birincil sonucu
olarak goriilen 6grenme problemlerini kapsamaz (Bender, 2004; Robinson ve Deshler,
1995; Smith, 2004; Speece, Case, Mooloy, 2003). Yukaridaki tanimda da ifade edildigi gibi
ogrenme giigliigii olan ¢ocuklar siklikla dili anlama ve kullanma alaninda giigliik yasarlar
(Keefe ve Keefe, 1993). Dil alaninda zorlandiklart ifade edilen 6grenme giigliigii olan
cocuklarin okuma-yazma gelisimi alaninda da problemler sergilemeleri sasirtict degildir
(Kuvshinoff, 1993).

Ogrenme giicliigii olan cocuklar iist diizey dil gelisim alanlarindan biri olan
yazili anlatim alaninda da siklikla sorun yasamaktadirlar (Bender, 2004; Pierangelo ve
Giuliani, 2006; Smith, 2004). Ogrenme giicliigii olan cocuklarm yazili anlatimlarinda



gosterdigi Ozellikleri inceleyen bir ¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin sonuglari
incelendiginde, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin yazarken planlama yapmadiklart ya
da ¢ok az yaptiklar1 (Englert, Raphael, Fear, Anderson, 1988); yazarken bir ¢ok yazim,
noktalama, biiyiik harf kullanimi hatalar1 yaptiklar1 ve okunaksiz yazdiklar1 (Graham,
Harris, MacArthur, Schuwartz, 1991); yazdiklarini diizeltme becerilerine sahip olmadiklar
(Graham, 1997); yazili anlatimlarinda kullandiklar1 sozciiklerin basit ve siradan oldugu
(Poplin, Gray, Larsen, Banikowski, Mehring, 1980); yazili anlatimlarinda karmasik ciimle
yapisina sahip ciimleleri nadiren kullandiklart (Moris ve Crump, 1982); yazili anlatimlarimin
diizenleme acisindan zayif oldugu (Tindal ve Parker, 1991); yazili anlatimlarinin ¢ok az
diisiince i¢erdigi (Montague, Graves, Leavell, 1991) goriilmektedir. Bu makalede, bir yazili
anlatimin ortaya ¢ikmasi igin gegirilen yazma siirecinin asamalar1 ve dgrenme gligliigii
gosteren ¢ocuklarin bu asamalarda yasadigi zorluklar hakkinda bilgi verilmektedir.

Yazma davranisi, bir cilimlenin digerini izledigi ya da yazili anlatimin
planlanmasindan, yazilmasina ve sonra da diizeltilmesi asamasina gegildigi ardisik
asamalar1 izlemekten ziyade yazan kisinin zaman zaman kendi i¢ine doniip diisiindiigi,
metin lretmeye devam ettigi ya da siklikla geriye doniip meydana getirdigi iiriinii
okudugunda iizerinde diizeltmeler ve yeni planlamalar yaptig1 karmasik bilissel bir siirectir
(Hull ve Bartholomae, 1986; Lerner, 1993).

Yazma siireci, “yazma 6ncesi hazirliklar”, “yazma ya da taslak hazirlama”, “gézden
gegirme”, “diizeltme” ve basim ve okuyucu kitlesiyle paylagsma” olmak iizere bes asamadan
olusmaktadir (Applebee, 1981; Cohen ve Plaskon 1980; Graves, 1985; Kameenui ve
Simmons, 1990; Lerner, 1993; Smith, Polloway, Smith, 1995; Tompkins, 1997). Yazma
stireci, yazan kisinin kisilik ya da biligsel stiline, 6nceki deneyimlerine ve yazma isinin
yapisina gore ¢esitlenir (Murray, 1985). Bazilar1 planlama asamasinda, bazilari ise gozden
gegirme asamasinda daha uzun siire kalir. Kisaca, her birimiz kendi tarzimiz ve kendi
hizimizda bu agsamalardan gegeriz (Calkins, 1994).

Asagida yazma siirecini olugturan her bir asama ve 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin
bu asamalarda karsilastiklar: giigliikler hakkinda ayrimtili bilgi verilmektedir.

1. Asama: Yazma Oncesi Hazirhklar

Yazma Oncesi hazirliklar, yazmaya hazirlanma asamasidir ve en cok ihmal
edilen asamadir (Tompkins, 2000) Yazma oncesinde yapilan hazirliklari, kimi uzman
kisinin yasam ve deneyimleri sonucunda kazanmis oldugu yazmaya genel hazirliklar
hali olarak, kimi uzman ise yazma eylemi 6ncesinde yapilan planlama g¢alismalart olarak
tanimlanmaktadir. Ancak her iki grup da yazma dncesindeki hazirliklarin yazma etkinligini
tamamlayici nitelikte oldugunu ifade etmektedir (Calkins, 1994; Murray,1985). Yazma
oncesi hazirliklar, “yazmaya genel hazirliklar halinin kazanilmasi” ve “yazma eylemi
oncesinde yapilan planlama ¢aligmalar1” olmak {izere iki sekide ele alinabilir.



Son yillarda yazmayi, bir masa bast etkinligi degil bir yasam etkinligi olarak kabul
etme ve 0grencilere bu yasam bi¢imini kazandirma diisiincesi agir basmaktadir. Bu amagla
da bazi egitimciler, 6grencileri yazmaya alistirmak i¢in konunun segilmesi, listelenmesi,
fikirlerle beyin firtinast yapilmasi, seceneklerin sematize edilmesi ile basladigin
diistinmelerine karsin, bir ¢ok egitimci de yazmaya alistirmanin taslak hazirlamaya
gecmeden Onceki bir dizi 1simnma egzersizleri ile sinirli olmayip bunun bir yasam bigimi
oldugunu sdylemektedir (Calkins, 1994). Kisaca, dgrencinin yazmaya motive olmasi
icin dgrenci yazinin iletisimle es anlamli oldugunu ve iletisimin de yasam boyu siiren bir
gereklilik oldugunun farkina varmasi: gerekmektedir (Cohen ve Plaskon, 1980; Smith vd.,
1995).

Yazmanin bir yasam sekli oldugu kiiltiirlerde yazma 6gretimi alaninda calisanlar,
ogrencilerde yazar kimliginin gelistirilmesi i¢in onlardan ilgilerini ¢eken ya da merak
ettikleri konularda, anilarini, diisiincelerini, okuduklart bir yazi hakkindaki elestirilerini,
gordiikleri yerleri, izledikleri filmleri kaydetmelerini istemektedirler (Calkins, 1994).
Bazi uzmanlar ise, alistirmay1 yazmaya karsi1 dikkatlerin ¢ekilmesine yardimci olan ¢esitli
uyarict sekilleri olarak tanimlamaktadir. Buna gore, uyari olmaksizin yanit gelmesini
beklenemez. Bu nedenle de, 6grencilerin birbirleriyle sozel etkilesimler kurmalarina, saha
gezileri, siif etkinlikleri yoluyla ¢evreyle deneyim firsati saglamalarina ve multimedya,
televizyon, filmler, fotograflar araciligiyla siirekli ve gesitli isitsel, gorsel uyari saglanarak
etkili iletisim i¢in gerekli aginalik kazandirilabilir (Smith vd. 1995).

Yazma oncesi hazirliklarin timii planlama bashigr altinda toplanir. Bu asamada
yazarin konusunu se¢gmesi, yazma amacini, okuyucu kitlesini ve yaz tiiriinii belirlemesi,
bilgi ve/veya diisiinceleri toplayip diizenlemesi gerekmektedir (Smith vd., 1995; Tompkins,
2000).

Konunun Secilmesi; Genellikle yazi i¢in konu se¢imi 6gretmen tarafindan yapilir
ve dgrenciler genellikle ya hakkinda ¢ok az sey bildigi ya da ilgilenmedigi bir konu hakkinda
yazmaya zorlanir. Oysa g¢ocuklar, yazilarinda kendi konularini segme sorumlulugunu
almaya gereksinim duyarlar (Neubert ve McNelis, 1986; Tompkins, 2000).

Ogrencilerden yazmalar1 i¢in konu segmeleri istendiginde ise dgrenciler ne konuda
yazacaklarini bilemediklerinden yakinirlar. Béyle durumlarda 6gretmenlerin onlara beyin
firtinasi yaratarak ti¢, dort ya da bes konu belirlemesine ve sonra da bunlarin iginden onu
en ¢ok ilgisini geken ve en ¢ok sey bildigi bir konuyu se¢gmelerine yardimei olmasi gerekir.
Bu asamada 6gretmenin dgrencinin segtigi konu hakkinda konusmasi, okumasi ve hatta
konulariyla ilgili bilgileri gelistirmek icin birlikte yazmast gerekir (Tompkins, 1998;
Vallecorsa, Ledford, Parnell, 1991).

Amacin Belirlenmesi; Yazinin amacinin belirlenmesi yazi seklinin ve okuyucu
kitlesinin belirlenmesi bakimindan da 6nem tasir (Tompkins, 1998). Yazar okuyucu
kitlesinin kim oldugunu agik¢a anlamali ve bdylece yazinin amacina karar vermelidir.
Amacin belirlenmesi, kullanilacak olan yazi seklinin ifade edici ya da islevsel olmasmin



belirlenmesini de saglar (Patton ve Polloway, 1983). Yazinin diizenlenmesindeki temel
olarak amag ise, yazinin iletisimin dogal bir siire¢ olarak algilanmasini saglamaktir (Smith
vd., 1995).

Okuyucu Kitlesinin Belirlenmesi; Ogrenciler yazilarini kimi zaman kendilerine
yonelik yazarken, kimi zaman da bir okuyucu kitlesine yonelik yazarlar. Ogrencilerin
olasi okuyuculari arasinda siif arkadaglari, kendilerinden daha kii¢iik siniflarda olanlar,
ebeveynler, onlara bakan aile biiyiikleri, mektup arkadaslari sayilabilir. Ogrenciler,
yazilarint bir okuyucu kitlesine yonelik yazdiklarinda yazilarini okuyucu kitlesine gore
farklilastirirlar. Bu farklilastirma, iislup olarak adlandirilir. Ogrenciler yazilarmi uygun
iisluba ¢ekmek icin diizenlerken kendi yazilarini okuyacak kitlenin farkinda olmalari
gerekir. Oysa ki, 6grenciler yalnizca 6devlerini tamamlamak i¢in yazdiklarinda okuyucu
kitlesi kavramini gelistiremezler (Tompkins, 1997; Vallecorsa vd.,1991).

Yaz1 Tiiriiniin Belirlenmesi; G6z 6niinde bulundurulmas: gereken en 6nemli
seylerden biri de yazimin seklinin nasil olacagidir. Tlkdgretim ogrencileri igin uygun
yazi tiirleri arasinda giinliik yazma, betimsel yazi, mektup yazma, biyografik yazi, bilgi
verici yazi, hikaye yazma, siir yazma, ikna edici yazi yazma sayilabilir (Isaacson, 1987;
Tompkins, 1997).

Ogrenci yazmaya baslamadan &nce ne tiir bir yaz1 yazacagmi bilmeli ve yazismi
buna gore planlamalidir. Ogrencinin yazisini uygun metin yapist tiiriine gére planlayabilmesi
icin o yaz1 tiirline ait metin yapisi bilgisine sahip olmas1 gerekir (Englert ve Mariage, 1991;
Stewart, 1991).

Diisiincelerin Toplanmasi ve Diizenlenmesi; Ogrenciler, bir konu hakkinda
yazmalari igin gereksinim duyduklar1 bilgileri okuyarak, konusarak, goriisme yaparak,
dramatize ederek, cizerek ve not alarak toplarlar. Yazmaya baslamadan Once cesitli
yollardan toplamis olduklar bilgileri bir diizene sokar, ondan sonra da yazmaya baslarlar.
Graves (1985) bu strateji ve etkinlikleri 6grencilerin yazmaya hazirlayan prova etkinlikleri
olarak isimlendirmektedir.

Diisiincelerin toplanmasi ve diizenlenmesi asamasi, konu ile ilgili okumalarin,
sohbetlerin yapildig1 bir diistinme siirecini icerir. Bazen bir kulugka donemini igerir, ve
bu kulugka donemi bazen bir kag¢ saat, glin siirerken kimi zaman da bir kag¢ hafta hatta
ay stirebilir (Applebee, 1981). Eger yazar diisiincelerini en iyi sekilde gelistirinceye
kadar beklerse de sonsuza kadar bekleyebilir (Tompkins, 1997). Bunun sonucunda da,
bir kez yazdi m1 milkemmel sekilde yazmasi gerektigi diisiincesiyle yazmaya bir tiirlii
baslayamayan bir 6grenci profili ortaya ¢ikar (Calkins, 1994).

Ogrenme giigliigii olan cocuklar yazma oncesi asamada gosterdigi ozellikler
incelendiginde konu hakkinda arastirma ve planlama yapmadiklari; konu hakkinda
tartigmalara katilmadiklari, bir konu hakkinda topladiklar bilgileri not almadiklar1 ve
zamanla bu bilgileri unutarak yazilarina aktarmadiklari; kisaca yazacaklari konu hakkinda



diisiinmeye az zaman harcadiklar1 goriilmektedir (Smith vd., 1995). Sonug olarak, 6grenme
glicligii olan g¢ocuklar yazmaya baglamadan Once planlama, bilgi toplama, toplanan
bilgilerin diizenlenmesi alanlarinda sorun yasarlar (Ashton, 1999).

2. Asama: Yazma /Taslak Hazirlama

Yazma siirecinin ikinci asamasinda yazar diisiincelerini kagit tizerine kaydeder ve
konu kagt iistiinde gelisir (Applebee,1981; Lerner, 1993). Yazinin ilk taslagi okuyucu igin
degil yazan kisinin kendi i¢cindir. Clinkii yazar taslagi yazarken kagit iizerine sozciikleri,
climleleri ve paragraflart not alir, kisaca diigiincelerini kagida aktarir. Diisiincelerin kagit
tizerine dokiilmesi yazara yeni diisiincelerin gelmesi ve yazmis olduklarini diizenleme ve
diizeltme ile ilgili fikir vermesi bakimindan 6nemlidir (Lerner, 1993). Bir ¢ok insan bu
asamay1 “yazma” olarak diisiinmesine karsin, bu yalnizca yazma siirecinin bir asamasidir.
Bu asamadaki Uriiniin finalde ortaya ¢ikacak olan iriiniin bir versiyonu oldugunu
vurgulamak icin silirecin tamamini belirten “yazma” terimi yerine, siirecin bir parcasi
oldugunu vurgulayan “taslak” terimi de kullanilabilir (Calkins,1994).

Yazmanin bu asamasi yazarm zihnindekilerin olgunlagmasini beklemekten ziyade
anlamin kesfedilmesini igerir (Applebee, 1981).Birincil hedefin diisiincelerin kagida
dokiilmesi olan bu asamada yazim kurallari, noktalama ve diger mekanik hatalar iizerinde
¢ok az durulur. Bu agamadaki etkinlikler; kaba taslagin yazilmasi, baslangi¢ ciimlelerinin
yazilmasi ve igerigin vurgulanmasidir (Tompkins, 1997).

Kaba Taslagin Yazilmasi; Yazar yazili anlatimunun taslaginin hazirlarken amag,
okuyucu kitlesi ve yazi tiirii konusunda daha dnceden almis oldugu kararlar1 degistirme
gereksinimi hissedebilir. Ornegin bir yazili anlatim yazmaya baslarken hikaye tiiriinde
yazilmasi diisiiniilmiisken bu karar degistirilerek bir rapor, mektup ya da bir siir tiiriinde
yazilabilir (Tompkins, 1997).

Baslangi¢c Ciimlelerinin Yazilmasi; Bir yazili anlatimin baslangi¢ ciimleleri ¢ok
onemlidir. Yazarken okuyucu kitlesinin g6z oniinde bulunduran yazarlar okuyucunun
dikkatini c¢ekecektir. Sorular, diyaloglar, kisa hikayeler ve problemler gibi yazarlarin
okuyucu kitlelerinin dikkatini cekmek i¢in kullanabilecekleri bir ¢ok teknik vardir. Cocuklar
bu tiir baglangi¢ ciimleleri yazarak dilin nasil kullanilacagi ve yazilariyla ilgili ¢esitli bakis
acilar ve ardisikliklart elde etme hakkinda degerli bilgiler kazanirlar (Tompkins, 1997).

Icerigin Vurgulanmasi; Taslak asamasindayken dogru yazim ve diizgiinliigiin
on plana ¢ikartilmamasi dnemlidir. Gergekten de dgretmenler taslak asamasinda mekanik
hatalar iizerinde durdugunda dgrencilere mekanik dogrulugun icerikten ¢ok daha 6nemli
oldugu gibi yanlis bir mesaj gondermis olurlar. Halbuki daha sonralar1 diizeltme siirecinde
ogrenci mekanik hatalarini diizeltecek ve yazili anlatimini temize ¢ekecektir (Tompkins,
1997).
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Ogrenme giicliigii olan gocuklar istenilen metin tiiriinii, yazma amacii ya da
okuyucu kitlesini dikkate almadan yazarlar. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin en sik
yaptig1 hatalardan biri de, yazili dili konugma dilinden ayirt edememektir. Bu nedenle de
yazarlarken yazili dil yerine konusma diline ait 6geleri siklikla yazili dile gegirirler. Yazma
sirasinda sik ama kisa siireli durarak sadece sozciiklerin dogru yazilmasi ve noktalamalarla
ilgilenirler (Smith ve digerleri, 1995).

3.Asama: Gozden Gecirme

Gozden gecirme, karmasik bir biligsel siirectir (MacArthur, 1994). Gozden gegirme
siireci boyunca yazarlar yazili anlatimlarindaki diisiinceleri aritirlar. Siklikla 6grenciler
diislincelerini bir kere kagida doktiiklerinde yazma isinin tamamlanacagia inanarak ilk kaba
taslag1 tamamladiklarinda yazma siirecini bitirirler (Tompkins, 1997). Deneyimli yazarlar,
yazarlarken sikca ¢aligmalarini degerlendirir ve gdzden gegirirler. Buna karsin deneyimsiz
yazarlar ise, diisiiniirken diigiincelerini kaydeder ve sonra da ¢ok az degerlendirme ve
gbzden gegirme yaparlar (MacArthur, 1994).

Gozden gecirme bir ¢ok kere tekrarlanabilir ve bu tekrarlanmalarda yazinin
farkli boyutlar ile ilgili diizeltmeler yapilabilir. Gozden gegirmeler, igerik, diistincelerin
ifade edilis sekli, uygun sozciik kullanimi, climle yapist ve diistincelerin siralanmasiyla
ilgili olabilir. Bunun yam sira, sézciiklerin dogru yazimi, yazim kurallarina uygunlugu,
noktalama isaretlerinin uygunlugu gibi mekanik hatalarin belirlenmesi igin de yapilmaktadir
(Lerner,1993).

Gozden gegirme, i¢ biligsel basamagi gerektirir. Bunlardan birincisi, yazar
problemi tanimalidir. Problem, herhangi bir yazim hatasi olabilecegi gibi bir paragraftaki
diisiincelerin icerigi ile ilgili de olabilir. Ikincisi, yazar problemin nerede oldugunu
belirlemeli ve bunu gidermek icin uygun stratejiyi se¢melidir. Ugiincii olarak da, yazar
gerekli degisikligi yapmalidir (MacArthur, 1994).

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler gdzden gegirme igin gerekli olan bu ii¢ basamakta
da yetersizlik gosterirler. Ogrenme giiliigii olan 6grenciler akranlariyla kiyaslandiginda,
yazilarim degerlendirmek icin olan bilgilerinin daha az oldugu goriilmektedir. Tkinci
olarak, diizeltmeye birincil olarak mekanik hatalarin diizeltilmesi olarak goriirler ve
igerigin diizeltilmesiyle ilgili ¢ok az stratejiye sahiptirler. Sonuncu olarak da, kendini
diizenleme ya da metakognitif becerileri zayiftir. Kisaca, 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin
gbzden gegirmeleri, yazilarindaki mekanik hatalarin diizeltmekten 6teye gegememektedir.
Bu nedenle de, yazilarini diizeltmeleri siklikla basarisizlikla sonuglanir (MacArthur ve
Graham, 1987).

Gozden gecirme agsamasindaki etkinlikler, taslagin yeniden okunmast, taslagin bir

grupla paylasilmasi, gruptan alinan geribildirimlere dayanarak yazili anlatimin gézden
gecirilmesinden olusur (Tompkins, 1997).
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Taslagin Yeniden Okunmasi; Kaba taslagin bitirilmesinden sonra, yazarlar bir ya
da iki giin gibi bir siire taslaktan uzak kalmak isterler ve sonra da bir okuyucunun olabilecegi
gibi taze bir bakis agisiyla taslagi yeniden okumaya gereksinim duyarlar. Kendileri yeniden
okurken ekleme, ¢ikarma, bolme ve yerini degistirme gibi degisiklikler yaparlar ve
tizerinde caligilmasi gereken yerlere soru isareti koyarlar. Bu yerlerle ilgili olarak onlara en
iyi yardimet olacak ¢alisma ise grup ¢alismalaridir (Tompkins, 2000).

Taslagimn Bir Grupla Paylasilmasi; Ogrenciler yazili anlatimlarmi  smif
arkadaslartyla paylasirlar. Yazili anlatimin grup ile paylasilmasinin yazara secenekler
sunmasi, yazara yanit, duygu ve diisiince bildirilmesi, yazara farkl olasiliklar1 gosterilmesi,
gbzden gecirme isinin hizlandirmasi bakimindan 6nem tasir. Bir bagka deyisle, gézden
gegirme sirasinda grup ile ¢alismak, 6grenciye o6gretmen ve siif arkadaslarinin yazma,
gbzden gecirme ve planlama stratejileri hakkinda konusabilecegi destekleyici bir gergeve
olusturulmasini saglar (Applebee, 1981; Calkins,1983).

Ogrencinin Goézden Gegirmesi; Ogrenciler gozden gegirirken sozciikler ekler,
ciimlelerin yerini degistirir, paragraflar boler ve deyimleri kaldirirlar. Ogrenciler yazma
Oncesi asamaya geri donerek taslaga yeni bir paragraf eklemek ve sik tekrarlanan sézciikleri
gbzden gecirmek igin ek bilgi toplarlar. Karigiklik ka¢inilmazdir fakat 6grenciler siklikla
yazdiklarini ¢ozebilirler.

Ogrencilerin yapacag degisiklikler, degisikliklerin tiiriine (eklemeler, degistirmeler,
¢ikarmalar ve yerini degistirmeler) ve degisikligin derecesine (sozciik, deyim ya da deyim
gruplari, climle, paragraf ya da metin yazma) gore siniflandirilabilir. En basit degisiklik, bir
sOzciigiin degistirilmesidir ve en karmasik degisiklik ise, metin diizeyinde degisikliklerin
yapilmasini igerir. Ilkdgretim diizeyindeki ogrenciler siklikla sozciik diizeyinde basit
degisiklikler yaparlar. Sézciik ve deyimlerin yerini degistirmek, yeni sozciik ve deyim
eklemek ya da ¢ikartmak seklinde diizeltmeler yaparlar (Tompkins,1997; Vallecorsa vd.,
1991).

Gozden gegirmeler bir ¢ok defa yapilir ve her bir seferinde igerik, diisiincelerin
ifade edilme sekli, sozciik dagarcigi, climle yapisi ve diisiincelerin siralanmasi ile ilgili
farkli tiirde degisikliklerden hanginsin yapilmasi gerektigine karar verir (Lerner,1993).

4.Asama: Diizeltme

En son yapilan gézden gegirme gramer, noktalama ve yazim hatalarina bakilan
diizeltmedir. Bu asama kisinin kendi ¢aligmasina ¢ok dikkatli bakmasini gerektirir (Lerner,
1993).

Diizeltme, yazinin bolimlerini son hali i¢in hazirlamaktir. Bu asamaya kadar
birincil odak 6grencinin yazisiin igerigi iken bundan sonra ise odak, mekaniklere gevrilir.
Bu asamada Ogrenci, yazili anlatimindaki yazim ve noktalama hatalarini diizelterek
calismasimi siisler. Buradaki amag¢ caligmay1 en iyi sekilde okunabilir hale getirmektir
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(Tompkins,1997).

Mekanikler siklikla yazili dildeki yazim kurallar1 olarak kabul edilmektedirler.
Mekanikler bagligi altinda biiyiik harf kullanimi, noktalama, s6zciigiin dogru yazilmasi,
climlenin yapisi, kullanim, yazi tiirine uygun yazi formatinin seg¢ilmesi vb. toplanabilir
(Isaacson, 1987; Tompkins,1997).

Yazili anlatimm noktalama, bilyiik harf kullanimi gibi mekanik becerilerinin
ogretilmesinde en sik basvurulan yol, dilbilgisi kitaplarindaki alistirmalar1 yapmak olmasina
karsin, en etkili yol bir yazili iirlin meydana getirdikten sonra bunu gelistirmeye yonelik
calismalarin yapildigi yazma siirecinin diizeltme asamasindaki c¢aligmalardir. Bir yazilt
anlatim ile ilgili diizeltme ¢alismasi yapilirken bu ¢aligma okuyucu kitlesiyle paylasilacagt
icin 6grenciler bu mekanikleri dogru kullanmayla daha ¢ok ilgilenirler. Yazili anlatimin
uygun noktalama igaretleriyle birlikte kullanilmasi yazar ile okuyucu arasinda daha etkili
bir iletisimin kurulmasini saglar (Isaacson, 1987; Tompkins,1997; Vallecorsa vd., 1991).

Diizeltme agsamast ii¢ etkinlik igerir. Bunlar,

° Yazili anlatimdan bir siire uzaklagmak
° Hatalarmin yerini belirlemek i¢in dikkatli okumak
° Hatalar1 diizeltmek

Yazili anlatimdan bir siire uzaklasmak; Ogrencilerin diizeltmeye baslamadan
once bir ka¢ gilinliigiine yazili anlatimlarindan uzaklasmalart Onerilmektedir. Taslak
hazirlama ve gézden gecirme asamalart siiresince yazinin boliimleriyle ¢ok yakmn iligki
icinde olduklart i¢in bir ¢ok mekanik hatay1 belirleyemeyecek kadar ¢ok tanidik olurlar.
Bir kag giin ara verilmesi, yazara diizeltme i¢in taze bir bakis agis1 saglar (Stewart, 1991;
Tompkins,1997).

Hata Yakalamaya Yénelik Dikkatli Okuma; Ogrenciler, olasi hatalarinin
yerlerini belirlemek ve isaretlemek icin yazili anlatimlarmi dikkatle okurlar. Dikkatli
okuma, dgrencilerin sdzciik s6zciik okuduklart ve anlamdan ziyade hatalar1 yakalamak i¢in
okuduklart okumanin &zel bir seklidir. Yalnizca mekaniklere odaklagsmak zor bir seydir
clinkii okumayla ilgili dogal egilimimiz anlami1 yakalamaya yoneliktir. Hatalar1 yakalamaya
yonelik okuma konusunda deneyimli olanlar bile kimi zaman kendilerini anlama ulagsmaya
calisirken bulurlar ve hatalari gozden kagirilmasi anlama ulagsmaya ket vurmaz. Hata
yakalamaya yonelik okumanin normal okumadan farkli bir sey oldugunu gostermek
o6nemlidir (Tompkins, 1997; Tompkins,2000).

Hata yakalamaya yonelik dikkatli okumalarin yazar agisindan tekrarlanan dilbilgisi
calismalarindan daha fazla katkisi vardir. Hatalar1 yakalamaya yonelik dikkatli okumanin
yararlart arasinda kendi yarattigi dolayisiyla da asina oldugu diisiince ve sozciikler
ogrencinin kendisi i¢in bir alistirmanin dogasindan daha anlamli olmasi ve bu becerilerin
genellenebilme potansiyelini arttirmast sayilabilir (Smith vd., 1995).
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Hatalarim Diizeltme; Ogrenciler yazili anlatimlarindaki hatalar
yakaladiktan ve miimkiin oldugu kadar ¢ok hatanin yerini belirledikten sonra
bireysel olarak ya da bir editor esliginde bu hatalar1 diizeltirler. Baz1 hatalar1
diizeltmek kolaydir, bazilar1 sozliik kullanmay1 gerektirir ve digerleri de 6gretmenin
ogretimini gerektirir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki her bir mekanik hatayi
belirleyip diizeltmesini beklemek gergek¢i olmaz (Tompkins, 1997).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin en ¢ok zorlandiklar1 asamalardan biri
de yazilarin1 gbzden gecirmek ve gerekli diizeltmeleri yapmaktir (Ashton, 1999).
Ogrencinin yazisim gézden gecirip gerekli diizeltmeleri yapabilmesi icin;

e Yazili anlatimi1 degerlendirme o6lgiitlerini (igerik, diizenleme, sdzciik
dagarcigi, s6z dizimi, yazim kurallar1) ve yazili anlatimindaki problemin bunlardan
biriyle ilgili olacagini bilmesi,

e Yazili anlatimindaki problemin ne oldugunu belirlemesi ve bunu
gidermek icin uygun gézden gecirme ve diizeltme stratejilerini (daha fazla bilgi
ekleme, paragrafin diizenini degistirme vb.) bilmesi ve uygun olanini se¢gmesi,

e Secmis oldugu stratejiyi uygulayarak gerekli degisikligi yapmasi gerekir
(MacArthur, 1994).

Ogrenme gii¢liigii olan ¢ocuklar gbzden gegirme ve diizeltme yapmak igin
gerekli olan bu ii¢ basamakta da yetersizlik gosterirler. Ozetle, dgrenme giicliigii
olan ¢ocuklar,

e Yazili iiriinii degerlendirme o6lgiitleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
degildirler.

e Yazili anlatimlarinda gerekli diizeltmeleri yapabilmeleri igin sahip
olduklar1 gézden gegirme ve diizeltme stratejileri sinirlidir. Bu ¢ocuklarin sahip
oldugu stratejiler daha ¢ok yazim yanligi ve noktalama gibi yalnizca yiizeysel
hatalar1 diizeltmeye yeterli olurken igerik ve diizenlemeyle ilgili degisiklikleri
yapmaya yeterli olmaz (Smith ve digerleri, 1995).

Bu 6grencilerden yazilarini gozden gegirip diizeltme yapmalari istendiginde
cogunlukla yazilarini diizelterek yeniden yazmaz ya da sadece temize ¢ekmek icin
yeniden yazarlar ve sonucta da basarisiz olurlar (MacArthur ve Graham, 1987;
Smith ve digerleri, 1995)

5.Asama: Basim ve Okuyucu Kitlesiyle Paylasma
Bu dordiincii asama yazma siirecine 6nem ve deger kazandirdigi igin
onemlidir (Lerner,1993). Yazma siirecinin final asamasinda 6grenciler yazilarini

yaymmlar ve uygun bir okuyucu kitlesiyle paylasirlar. Yazilarin1 kendi sinif
arkadaslarindan olusan gercek bir okuyucu kitlesiyle paylasabilecekleri gibi diger
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ogrenciler, ebeveynleri ve toplulukla paylasarak onlardan geri bildirim alma ve
kendilerini bir yazar gibi gorme olanagi saglar (Lerner, 1993; Tompkins, 1997).

Ogrenciler yazma siirecini kullanirken bir yazar olmanin ne demek
oldugunu anlarlar. Kendilerini bir yazar gibi gérmeye baslarlar yazilarini bir
kitapta toplar ve bu kitaplarini sinif arkadaslari ve diger okuyucularla paylagirlar.
Filizlenen yazar kavrami farkindaligi 6grencileri yaziyla daha ¢ok ilgilenmeye
motive eder ve yazili anlatimlariyla daha fazla dviinmelerine neden olur (Tompkins,
1997).

Ogrenciler yazilarin1 sinif arkadaslarma okur ya da bunlart simf ya da
okul kiitiiphanesinde yer alacak kitap, gazete haberi, oyun, video kaset, ya da
kukla gosterisi haline getirerek daha biiyiik bir okuyucu kitlesiyle paylasir. Bu tiir
paylasimlar ile 6grenciler yazilarma anlamli sekilde tepki verecek olasi okuyucu
kitleleri ile iletisim kurar (Tompkins, 1997).

Yazinin paylasilmasi sosyal bir etkinliktir ve paylasim yoluyla ¢ocuklar
okuyucu kitlesine karsi duyarlilik gelistirir ve kendilerine bir yazar olarak
giivenirler. Ogrencilerin yazilarina tepki veren okuyucu kitlesi icinde en énemli
yeri 0gretmenler olusturmaktadir. Tepki veren bir okuyucu olarak 6gretmenin
roliinii bir degerlendirici olarak sinirlandirilmamalidir (Tompkins, 1998).

Ogrencilerin yazilarma tepki veren okuyucu kitlesi iginde en dnemli yeri
ogretmenler olusturmaktadir. Tepki veren bir okuyucu olarak d6gretmenin roliinii
bir degerlendirici olarak siirlandirilmamalhidir. Fakat genellikle dgretmenler
ogrencilerin yazilarii okurlarken ellerinde kirmizi kalemleri hazir bulundururlar.
Oysa, 6gretmenler de diger okuyucularin yaptig1 gibi 6grencilerin yazilarimi bilgi
almak, eglenmek ve benzeri diger amaglarla okumalidir (Tompkins, 2000).

Yazili anlatim gerek ilkdgretim cagindaki gerekse daha iist diizeydeki
ogrenciler i¢in oldukga 6nemli bir alandir. Buna karsin, genel egitime devam eden
hem de 6grenme giigliigii olan dgrenciler i¢in ¢ogu zaman en zorlayici alanlardan
biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kendini yazili olarak iyi ifade edebilen
nesiller yetistirilebilmesi i¢in, yazili anlatim 6gretiminde sadece yazili iirline
degil ayni zamanda yazili anlatim siirecine yonelik ¢aligsmalara da yer verilmesi
gerckmektedir.
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