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ISBIRLIKLI OGRENMENIN FiZiK OGRETMEN ADAYLARININ DUYUSSAL URUNLERI
UZERINE ETKisi

OZET

Bu arastirmada, isbirlikli odrenme yonteminin fizik OJretmen
adaylarinin optik dersine yoénelik tutumlarina ve ydnteme yonelik diger
duyussal irlinlerine etkisinin arastirilmasi amaclanmistir. Arastirmada
kontrol guruplu vyari deneysel desen kullanilmistzir. Arastirma,
isbirlikli o©drenme tekniklerinin kullanildidi bir deney (N=22) ve
geleneksel 0O0Jretimin kullanildidi bir kontrol grubu (N=22) ilzerinden
sekiz haftalik siirede yiriitilmiistiir. Veri toplama araci olarak Optik
Dersi Tutum Olcegi ve 6grenci kompozisyonlari kullanilmistair.
Arastirmanin sonucunda, hem deney hem de kontrol grubunun optik
dersine yo6nelik tutumlari artmis fakat iki grup arasinda anlamli bir
fark olusmamistir. Bununla birlikte, &drencilerin isbirlikli OJrenmeye
yonelik olumlu duyussal irinler gelistirdigi ortaya c¢ikarilmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli O§renme, Tutum, Duyussal

Ozellikler, Optik Egitimi, Fizik Egitimi

THE EFFECTS OF THE COOPERATIVE LEARNING ON THE PHYSICS TEACHER
CANDIDATES’ AFFECTIVE PRODUCTS

ABSTRACT

At this research, it was intended to reveal the effects of the
cooperative learning method on the prospective physics teachers’
attitude towards optics course and affective products towards this
method. Controlled group semi - experimental model was used.
Cooperative learning techniques used in experimental group (N=22) and
traditional teaching method applied to control group (N=22) thought
eight weeks. Data were received from Attitude Scale of the Optics
Course and students’ composition. At the end, it was found that both
experimental and controlled groups’ attitude towards optics course was
improved and there was no significant difference between two groups.
However, it was revealed that the students have developed positive
affective products towards the cooperative learning.

Keywords: Cooperative Learning, Attitude, Affective Products,

Optics Education, Physics Education
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1. GIiRiS (INTRODUCION)

Bilindigi gibi fizik, dogal olaylarin ilkelerinin ve
kurallarinin c¢alisildigir bir alandir. Fizik editimi sadece fizikgi
olmak icin fizigi OJretmeyi amaclamaz, bunun yaninda fen ve teknoloji
okuryazarliginin gelismesine de yardim eder. Fizidin nasil OgJretilmesi
ve Ogrenilmesi gerektigi fizikciler ig¢in uzun zamandir zor bir konu
olmustur [1]. Codu Ogrencinin, £fizigi sevmedidi ve yapamayacadina
inandidi icin basarisiz oldugu cok iyi bilinir. OJrencilerin fen
derslerine yo6nelik tutumlarinin fen derslerini ©&Jrenmelerinde ve
bilimsel bilgiyi kullanmalarinda Onemli derecede etkisi oldudu bluylk
oranda kabul edilmektedir [2]. Ogrencilerin fizigi sevmelerini
saglayacak 0Ogrenme ortamlari onlarin basarilarini da beraberinde
getirecektir. Isbirlikli 6§renme olarak adlandirailan, 68renci
etkilesiminin arttirildidi etkili OJrenme teknigi, fizik editiminin su
anki yapisina kolaylikla katilabilir [31. “Isbirlikli &grenme,
6grencilerin ortak bir ama¢ dodgrultusunda kiicik gruplar halinde
calisarak ve  Dbirbirlerinin Ofrenmesine yardim ederek Odgrenmeyi
gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir.” [4 ve 5].

Isbirligine dayali &Jrenme ydntemi oldukca genis bir alan yazina
sahiptir. Dedisik diizeylerdeki &Jrenciler iizerinde yapilan c¢alismalar,
bu yontemin, fen bilimlerinde, Odrencilerin duyussal Urlnlerini olumlu
yonde gelistirdigini gdstermektedir [6, 7, 8, 9, 10, 11, 12 wve 13].
Bununla Dbirlikte, bu yonteminin ylksek 0&dretimde fen Dbilimleri
alaninda kullanildigi c¢ok az arastirmanin olmasindan Otird, bu
sonucun, bu alandaki o6drenciler icin genellestirilmesinin mimkin
olamayacagi sOylenebilir. Yiksekogretim diizeyinde fizik [3 ve 7] ve
biyoloji [8 ve 9] alaninda yapilan isbirlikli Ogrenme c¢alismalari, bu
yontemin OJrenci tutumlarini arttirdidina dair sonucglari olan, umut
verici calismalardir. Fen, O0zellikle fizik alaninin zorlugu
distintildtugtinde, &Jrencilerin derse yonelik duyussal ©Ozelliklerini
arttiracak yontemlerin denenmesinin ne kadar Onemli oldugu ortaya

¢ikmaktadair. Fizik alaninda karisik ve ayrintili vyapilar kuran
kisilerin ayrica bu alanda pozitif tutum olusturmaya egilimli
olduklari ortaya konulmustur [14]. “Cinkli derse yonelik duyussal

gelisimin saglanmasi basariyili da beraberinde getirecektir. Bir alana
ilgi duymadan o alanda bilgi edinmek oldukg¢a glicttr.” [15].

Bununla birlikte &grencilerin fen kapsaminda olan disiplinlere
karsi tutumlarinin farkli olmasi gibi, ayni zamanda bu disiplinler
icindeki 06zel alanlara yonelik tutumlari da farkli olabilir [16]. Bu
calismada isbirlikli ogrenme yonteminin uygulandigi optik alani, fizik
ve bazi mithendislik bolimlerinde okutulan yogun icerikli derslerden
biridir. En eski fen alanlarindan biri olarak bilinen optik [17],
bilimsel kuramlarin ortaya c¢ikisi, gelisimi, yer deJistirmeleri ve yok
olusunu icine alan 2500 yillik oldukca =zengin tarihcgesiyle, bilimsel
ilerlemede ¢ok ©6nemli bir Ornektir [18]. Galili wve Hazan [19]
calismalarinda, optik olaylar hakkinda bilimsel bilginin kurulmasina
engel olan birtakim etmenler oldudunu belirlemislerdir. Ornedin optik
olaylarla sirekli yluz ylze gelinmesi ya da glnlik yasamda kullanilan;
1s1k odayi dolduruyor, adgag¢, gbdlge vyapiyor, yizii 1sik saciyor..vb,
dilbilimsel vyapilar Odrencilerde optik bilimine aykiri kendiliginden
dogal bilgilerin olusmasina neden olur. Optik alaninin bu &zel dodasi
bu alanin Ogretiminde o6Jrenci aktifliginin, bilgi paylasiminin &nemini
ortaya koymaktadir. Bu durum isbirlikli oOoJrenmenin dodasina oldukca
uygundur. OJrencileri ©6grenme siirecine etkin bir sekilde katmanain

yolu, onlari Dbirbiriyle etkilesime gec¢irmektir [207. Isbirlikli
6grenme yoluyla o6grencilerin fiziksel, bilisgsel, davranissal ve
duyussal yetersizliklerinin yok edildigi bir sinif cevresi

olusturulmaktadir [21].
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2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Bu arastirma ile isbirlikli Odrenme ydnteminin ylksek &gretim

diizeyinde fizik 6§retiminde optik dersinde uygulanmasinin,
O0grencilerin optik dersine yonelik tutumlari ve yOnteme yonelik
duyussal Urtnleri (6zellikleri) [22] {zerine etkisinin geleneksel
o6gretim ile karsilastirilmasi amaclanmistir. Calisma igsbirlikli

6grenmenin yiksek Ogretim dilzeyinde uygulanmasina bir ©ornek teskil
etmektedir. Arastirma iki problem izerine kurulmustur. Bunlar:
e Optik konularini isbirlikli OJrenme yontemiyle Odrenen deney
grubu odrencileri ile geleneksel 0&gretim yoéntemiyle &Jrenen
kontrol grubu Odrencilerinin optik dersine yonelik tutumlara
arasinda 6nemli bir farklilik var midir?
e Optik konularini isbirlikli OJrenme yoéntemiyle Odrenen deney
grubu ©odrencileri ile geleneksel 0&gretim yoéntemiyle &Jrenen
kontrol grubu 6Jrencilerinin kullanilan ydnteme yonelik duyussal
irinleri arasinda 6nemli bir farklilik var midir?
seklindedir.

Yukaridaki arastirma problemlerine verilecek vyanitlar vyiksek
6gretim diizeyinde fizik Ogretiminde isbirlikli &Jrenmenin oOJrenciler
izerindeki duyussal etkilerini optik dersi iizerinde ortaya koyacaktir.

3. DENEYSEL GCALISMA (EXPERIMENTAL STUDY)

Arastirma, gruplarin olusturulmasi rasgele yapilmadigindan
dolayi, deneme modelinin bir c¢esidi olan vyari deneysel desen
modelindedir [23]. Arastirmanin badimsiz dediskeni wuygulanan ydntem

(isbirlikli &&renme ve geleneksel OFretim); badimli dediskenleri ise
tutum ve OgJrencilerin derste kullanilan yonteme yo6nelik duyussal
iriinleridir.

3.1. Orneklem (Sample)

Arastirmanin O6rneklemini Dokuz Eylul Universitesi fizik
O0gretmenligi anabilim dalinda okuyan ve ic¢lincli sinif dersi olan optik
dersini almakta olan Odrenciler olusturmustur. Kullanilan desenin
deneysel desen olmasi nedeniyle, ©Orneklem sayisi az olacadindan
sonu¢lari evrene genelleme olanadi yoktur. Arastirmanin Orneklemini
olusturan 44 0Odrenci, bulunduklari egditim - O&Jretim ddénemine kadar
olan genel not ortalamalari gz Oniine alinarak iki gruba ayrilmistir.
Kontrol ve deney gruplari bu ortalamalar kullanilarak basari yontnden
esit olacak bigimde belirlenmistir. Her iki grubun denel islem Oncesi
optik dersine yoénelik tutumlari arasinda bir farkin olup olmadigini
6l¢cmek amaciyla her iki gruba SengoOren, Tanel ve Kavcar [16]
tarafindan gelistirilen optik dersi tutum ©&6lcedi o6n Olcim olarak
uygulanmistir. Bu Olc¢limden elde edilen &drenci tutum puanlari bagimsiz
O0rneklemler t-testi sonuc¢lari Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin tutum O6lgedine iliskin
toplam 6n Olcim puanlarina gdre t-testi sonucglari
(Table 1. t-test data indicating the relation between pre-test
scores of experiment and control group students that is obtained from
attitude scale)

Grup N vl Standart Onem
. OftaliPa ( X ) sapma (S) t o) Denetimi
( Xmax =215, Xmin =43)
Deney 22 151,32 13,30 -0,374 | 0,71 p>0,05
Kontrol | 22 152,95 15,64 0 fark
onemsiz

Tablo 1’de gorildigi gibi her iki gruptaki &6§rencilerin denel islem
6ncesi tutum 06lc¢cedi on o6lglim puanlarinin ortalamalarinin Onemli bir
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farklilik gOsterip godstermedigini sinamak {zere vyapilan t-testi
analizi 0,05 diizeyinde &nemli bir farklilik gdstermemektedir [t 4=
0,374 p>0,05]. Bir baska deyisle, denel islem Oncesinde optik dersine
yonelik tutum acisindan her iki grubun esit dizeyde oldugu
sdylenebilir.

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi
(Data Collection and Analysis)

Arastirmada uygulanacak olan yontemin, O6grencilerin optik
dersine yonelik tutumlari {zerindeki etkisini arastirmak amaciyla
Sengdren, Tanel ve Kavcar [16] tarafindan gelistirilen, 43 maddelik ve
giivenirlik katsayisi (alpha) 0,96 olan Optik Dersi Tutum Olcegdi
kullanilmistir. Olcek, deney ve kontrol grubu O6§rencilerine denel
islemlerden hemen once ve hemen sonra uygulanmistir.

Bu testten elde edilen veriler SPSS 11.0 istatistiksel paket
programi kullanilarak degerlendirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin birbirleri ile 6n ©6l¢lim ve son Olg¢lim sonuglarinin
karsilastirilmasinda badimsiz Orneklemler t- testi, her bir grubun
kendi ic¢inde 0Olc¢im sonuc¢larinin karsilastirilmasinda ise Dbagimli
Orneklemler t-testi kullanilmistir. Her iki t- testinde anlamlilik
0,05 diizeyinde sinanmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, dersin c¢esitli
yonleriyle ilgili duyussal 0zelliklerinin belirlenmesi ve
karsilastirilmasi amaciyla OJrencilere kompozisyon vyazdirilmistir [3
ve 22]. Bunun ic¢in, uygulamanin bitiminde o6Jrencilere derste izlenilen
yonteme yonelik duygu, diusltince, elestiri ve o6nerilerini yazmalarinin
istenildigi bir on yazi verilmistir. Ogrencilere yazdirilan
kompozisyonlardan elde edilen veriler, vyanitlarin siniflandirilmasi
yoluyla incelenmis, siniflandirmalara verilen adlar, Ornek Odrenci
cimleleri ve frekans degerleri big¢iminde sunulmustur.

3.3. Ogretim Siireci (Teaching Process)

Uygulama, hem deney hem de kontrol grubuna 5 saat kuramsal ve 2
saat laboratuvari olan optik dersinde haftada 7 ser saat yapilmis ve
optik dersinin “isikta girisim ve kirinim” konularini kapsayacak
sekilde 8 hafta sirmiistiir. Uygulama, degisik o6gretmenlerden
dogabilecek bozucu etkileri ortadan kaldirmak ve arastirmanin planli
bir big¢imde silrdirtilmesini sadlamak ig¢in her iki grupta da arastirmaci
tarafindan yuritilmistir [22].

Isbirlikli &grenme gruplarinda ders ©&ncelikle, girisim ve
kirinim konularina yonelik hazirlanan g¢alisma yapradi Odretimsel isi
ile Dbu 0Ogretimsel ise oldukca wuygun bir teknik oldugu diisiiniilen,
Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen isbirlikli Odrenmenin
birlikte o6grenme teknidi [5] lzerinden ylritilmistiir. Ders baslamadan
6nce siralar Ogrencilerin ylz ylze etkilesimlerini saglamak amaciyla
grup c¢alismasina uygun sekilde diizenlenmistir. Isbirlikli &§renme
grubunun sinif i¢inde oturma diizenleri Sekil 1’ de verilmistir.

A

T
i G
1

Sekil 1. Isbirlikli 6Jrenme grubunun yerlesim diizeni
(Figure 1. The classroom layout of the cooperative learning group)
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Derse baslamadan Once 0Ogdrencilere rasgele 1’den 4’e kadar
numaralar verilmis ve 1’ler bir grup 2’'ler bir grup,..vb olacak sekilde
O0grenciler duruma gdore U¢ ya da dért kisilik gruplara ayrilmistir. Bu
islemden sonra grup icindeki her Uyenin kendi aralarinda 1’den 4’e
kadar numara almalari istenmis ve tahtaya bu numaralara karsilik gelen
yazici, sbzcii-bilgi toplayici, malzemeci-postaci ve yonetici-
gudiileyici gibi goérevler vyazilmistir. OJrenciler bu gdrevleri grup
i¢inde yapmaya Ozendirilmistir.

Grup ic¢inde olumlu bagimliligi saglamak amaciyla calisma
yapraklari her bir gruba birer tane verilmis, fakat her 0&drencinin
daha sonra, kullanilan materyali edinmesi sadlanmistir. OJrenciler,
verilen etkinlikler {zerinde OJretmeni c¢agirmadan O&nce grup ig¢inde
tartisma yapmaya Ozendirilmistir.

OJretmenin gdrevi bir gruptan otekine dolasarak &Jrencileri
gdzlemek, takildiklari vyerlerde rehberlik etmek, vyaniti dogrudan
vermeden, sorular sorarak OJgrencileri yonlendirmek, ¢oziim sltrecinin
cabuklasmasina yardimci olmak, gruplarin hizina dengelemek ve
etkinliklerin sorunsuz anlasilarak tamamlanmasini sadlamak olmustur.
Bazen her grubun c¢alismasi sinifin duvarina asilarak &Jrencilerin
yapilanlari gdrmeleri ve sinif i¢i tartisma yapmalari saglanmistir. En
iyi calisan gruplara zaman zaman dedisik odiiller verilerek Ogrenciler
calismaya Ozendirilmistir.

Calisma yapraklarinin grup ig¢inde sorunsuz tamamlanmasi
saglanmaya calisilmis, ayni zamanda birtakim hatalarin gdzden
kacmamasi ig¢in bunlar 0Ogretmen tarafindan toplanarak ertesi derste
geri bildirimleri verilmis ve bu sekilde grup stireci de
degerlendirilmeye calisilmistir. Ayrica OJgrenciler, bireysel sinava ve
grup sinavina alinarak bireysel ve grup deferlendirmelerinin yapilmasi
saglanmistir.

Her konunun tamamlanmasindan sonra Aci1kgodz tarafindan
gelistirilen [5] Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim teknigi
uygulanmis ve bu sekilde 0&6dgrencilerin daha yaratici sorular sormalari
saglanmistir. Bu teknidin uygulanmasi sirasinda gruptaki her &Jrenci
konuyla 1lgili bir soru hazirlayip dederlendirme amaciyla O&Jretmene
vermistir. Daha sonra gruplar ortak soru hazirlayarak postacilar
yvardimiyla sorularini farkli bir gruba gdndermisler ve her bir grup
kendisine gelen soruyu ¢dzmeye c¢alismis ve daha sonra sorular sinaif
icinde tartisilmistir.

Kontrol grubunda ise ders, kavram ve ilkelerin OJretmen
tarafindan sozll sunumu seklinde yuritilmistir. Calisma
yvapraklarindaki etkinlikler Ogretmen tarafindan tahtaya vyazilarak vya
da tepegdze vyansitilarak sunulmus, sorularin ¢dzimleri sirasinda

O0gretmen yanit vermeleri icin O0grencileri O6zendirmistir. Deney
grubunda kullanilan materyalin icerik olarak tamami kontrol grubunda
da kullanilmis fakat bu icgerik &Frencilere anlatim, soru - yanit ve

tartisma teknikleri kullanilarak verilmistir. Kontrol grubunun sinif
ig¢inde oturma diizeni Sekil 2’ de verilmistir.

@ é @
SENCE
2o 29 ee
25 &5 g%
g

Sekil 2. Geleneksel O6gretim grubunun yerlesim dizeni
(Figure 2. The classroom layout of the traditional teaching group)
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4. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND COMMENTS)

Arastirmanin birinci sorusunu sinamak {izere vyapilan t-testi
sonuc¢larai, ilgili verilerle Dbirlikte Tablo 2 ve Tablo 37 de
sunulmaktadir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lcedgine iliskin toplam
son 6lc¢iim puanlarina gdre t-testi sonucglari
(Table 2. T-test data indicating relation between post test attitude
scores of experiment and control group students)

Grup N va Standart t P Onem
Aprtalamagj X ) Sapma (S) denetimi
(Xmax:215, Xmin :43)
Deney 22 170,27 13,660 1,194 0,239 p>0,05
Kontrol 22 164,68 17,208 fark
onemsiz

Tablo 2’de gbéruldigt gibi; disbirlikli odgrenme ve geleneksel
O0gretim grubundaki o&drencilerin denel islem sonrasi optik dersine
yonelik tutum 6lcegine iliskin toplam son 6lc¢tim puanlarinin
ortalamalarinin Onemli bir farklilik gdsterip gdstermedigini sinamak
lizere vyapilan t-testi analizi, 0,05 diizeyinde Onemli bir farklilik
gbstermemektedir [t (4= 1,194, p>0,05]. Buna gdre, her iki grubun denel
islem sonrasinda optik dersine yodnelik tutumlari arasinda anlamli bir
fark olmadigi sdylenebilir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin kendi ic¢lerinde tutum &lgedine
iliskin 6n ve son Olcim puanlarina gdre t- testi sonucglari
(Table 3. Test data indicating the relations between pre-test/post-
test attitude scores of experiment and control group students)

Ortalama (X ) Standart Onem
Grup N (X max = 215) Sapma t P Denetimi
— (S)
(Xnm1=43)
Deney On &lciim 22 151,32 13,30 10,846 0,000 p<0,05
fark
Son &lcim | 22 170,27 13,36 Snemli
Kontrol On &lciim 22 152,18 17,98 12,959 0,000 p<0,05
fark
Son Olclim 22 163,91 16,45 Onemli

Tablo 3’de gorildigi gibi her iki gruptaki o6§rencilerin kendi
icinde denel islem Oncesi ve sonrasi optik dersi tutum Olcedi
puanlarinin ortalamalarinin, 6nemli bir farklilik gdsterip
gostermedigini sinamak iizere vyapilan t-testi analizi 0,05 diizeyinde
6nemli bir farklilik gdstermektedir [deney grubu, t(;,=10,846, p<0,05;
kontrol grubu t;= 12,959, p<0,05].

Bir baska deyisle, her iki gruptaki o6drencilerin 6Jretim Oncesi
ve Ogretim sonrasi optik dersine yonelik tutum ©6lg¢edi puanlari
arasinda o6nemli Dbir fark olusmustur. Deney ve kontrol grubundaki
6grencilerin son tutum puanlarinin ortalamalari ©n tutum puanlarinin
ortalamalarina gdre artis gOstermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi; optik konularini isbirlikli
O0grenme yontemiyle OJrenen deney grubu Odrencileri 1ile geleneksel
O0gretim yoOntemiyle o6Jrenen kontrol grubu o©Odrencilerinin kullanilan
yonteme yonelik duyussal Urltnleri arasinda farklilik olup olmadigina
yonelik kurulmustu. Arastirmamizda bu alt problemi sinamak ig¢in
gerekli olan veriler, &6drencilerin uygulama boyunca kullanilan yodnteme
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yonelik yazili goriisleri ile toplanmistir. Ofrencilerin
kompozisyonlari arastirmaci tarafindan climle ciimle analiz edilmis,
O0grencilerin kullanilan yonteme yonelik duyussal durinleri oOncelikle
olumlu ve olumsuz gorisler olmak izere ikiye ayrilmistir, daha sonra
bu olumlu ve olumsuz gdriigsler incelenerek belirli alanlar altinda
toplanmis ve her alana bir ad verilmistir. Arastirmaci tarafindan
yapilan gruplamalar bir fizik egitimi wuzmani tarafindan kontrol
edilerek fikir g¢atismalarinin oldugu vyerler tekrar dlzenlenmistir.
Deney grubu OgJrencilerinin isbirlikli OJrenme ydntemine ve kontrol
grubu Odrencilerinin geleneksel 0OJretim yOntemine yonelik godriisleri,
6grenci sayilari ve Ornek Ogrenci cilmleleri ile birlikte ayri ayra
tablolastirilmistir ( Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7 ve Tablo 8).
Deney grubu 6drencilerinin uygulanan isbirlikli 6§renme
yontemine yonelik olarak belirttikleri olumlu goériisler oniki alt alan
altinda toplanmistir. Bu alt alanlar; baska bir ydnteme {istiin tutma,

doyum, derse katilim, &Jgrenmeye etkisi, &6grenci - OJretmen etkilesimi,
sorumluluk alma, grup ic¢i etkilesim, OJrendiklerine giiven, gruptaki
gorevler, sinif ici tartismalar, bireysel degerlendirme, grup

degerlendirmesi seklinde isimlendirilmistir. Bu grubun ydnteme yodnelik
olumsuz gdriisleri ise; Dbaska bir ydnteme {stiin tutma, doyum,
sorumluluk alma, grup i¢i etkilesim, gruptaki gobrevler, sinif ici
tartismalar, grup dederlendirmesi ve Dbireysel degerlendirme olmak
lizere sekiz alt alanda gruplandirilmistir.

Isbirlikli 6&grenme grubunun olumlu gdriisleri, her bir alan icin
goriis bildiren toplam o6grenci sayisi ve &rnek Odgrenci cimleleri Tablo
4 ve Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 4. Isbirlikli 6Jrenme grubundaki &Jrencilerin ydnteme yodnelik
olumlu goriis bildirdikleri alanlar, ogrenci sayilari ile Ornek
cimleler -1
(Table 4. The areas which of cooperative group students have positive
ideas about the instruction method, number of students and sample
sentences -1)

Goris Ogrenci . . s .
Alanlar: Sayisi Ornek OFrenci Cimleleri
® Bu yontem efitimde kitlesel basariya ulasmada
daha verimlidir.
Bask i 1
?$ a bir 8 ® Kullanilan bu yontem geleneksel yontemden her
yonteme

dstiin tutma durumda daha iyidir.

e Onlimiizdeki dénemlerde de uygulanmasini istedidim
bir 6gretim ydontemi oldudunu sOyleyebilirim.

® Geldigim dersleri cok iyi anladim, vize notum da
bunun gdstergesi.

Doyum 16 Yontemin zevkli oldugunu distintiyorum.

Dersler ¢ok zevkli gecgti.

Derslerde zamanin nasil gec¢tigi anlasilmiyor.

Bu yontemde derse katilim daha fazla oluyor.

® Daha Once dersle ilgisi olmayan arkadaslarin

Derse 18 derse katilimini sagliyor.
k 1 . . . oy
atilim ® .. herkesin biseyler yapmasi katilma istegi
doJuruyor.
® .. bu durumda hi¢ olmazsa gruptaki arkadaslarimi
Sorumluluk birakmamak icin siirekli derse geliyorum.
alma 8

® DiJer arkadaslarimin disiik not almamasi ic¢in
stirekli calisiyorum.
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Tablo 5. Isbirlikli &Jrenme grubundaki 6Jrencilerin yénteme yénelik
olumlu goris bildirdikleri alanlar, Ogrenci sayilari ile Ornek
cimleler -2
(Table 5. The areas which of cooperative group students have positive
ideas about the instruction method, number of students and sample

sentences -2)
Gorus Ogrenci Ornek OJrenci Cumleleri
Alanlarai Sayisi
. . e OJretmenin siirekli aramizda dolasmasi ona
Q?renc1— rahatlikla bir seyler sormamizi sagladi.
zgiiEZE?mi 13 o OJretmenle birebir iliski aklimiza takilan
sorularin hemen o anda ¢ozlime ulasmasinda yardimci
oluyor.
e _hocayla birebir etkilesim daha cok oldugu ic¢in,
bireysel sorulara daha iyi yanit bulunabiliyor.
® Konu sonunda biitin grup Odrencilerine sorular
Bireysel sormak herkesin mecburen calismasini gerektiriyor.
degerlendirme 7 e Onceleri korktum fakat derste her seyi yaptigimiz
i¢in sonralari bireysel deferlendirmeler beni
korkutmadi.
Grup 7 o Degerlendirmelerin ortak olmasi herkesin
degerlendirmesi calismasini sagliyor.
e Grupca deferlendirildigimiz icin grupta bir kisiye
yiklenilmiyor
e Sinif ig¢i tartismalarla konu ile ilgili dedisik
Sinif yontem ve fikirlerden yararlanip eksik bilgilerimizi
ici tartismalar 12 tamamlayabiliyoruz.
e Tartisma sorulari eski bilgilerimizi tazelememizi
sagliyor.
Gruptaki e Herkesin gdrevinin olmasi birbirimizi uyarmamizi
gdrevler 4 sagliyor.
® Bilgi toplayicilar sayesinde farkli fikirler
edinebildik.
Boyle bir yontem beni basariya gotiurir.
B e Dersler bdyle islenirse ortalamasi disiik
O?rendiklerine 11 dgrencilerden olmayacagim.
guven e _.sinav zamaninda fazla is kalmiyor....son gece
ezberlemeye calismiyorum.
Fikirlerimi agikca dile getirebiliyorum.
Ogrenmeye ® Bu yontemde aktif olan biz olduumuz icin &Jrenme
etkisi 16 | daha etkili
® Dersi derste OJreniyoruz eve pek is kalmiyor.
® Arkadaslarimla tartisarak daha net 6grendigimi
distintyorum.
Grup 17 ) o
. . . ® _..grup arkadaslarima cekinmeden takildidim soruyu
ici etkilesim sorabildim.
® Konulari once arkadaslarimla tartismak ve beraber
sonuca ulasmak c¢ok yararliydzi.
Arkadaslik iliskilerimin gelisimine katki sagladi.
® Bircok sorunun yanitini tartisarak kendi kendimize
bulduk.

Tablo 4 5’e gbre isbirlikli ©6grenme grubunda, ©Ozellikle,
baska bir ydnteme {stiin tutma, derse katilim, grup ic¢i etkilesim,
doyum, ©&grenmeye etkisi, sinif i¢i tartismalar, Odrendiklerine giliven
ve Ogrenci - o6gretmen etkilesimi alanlarinda olumlu gdris bildiren
O0grenci sayilari diger alanlara gOre daha vyliksektir. Bu durum
O0grencilerin isbirlikli 0OJrenme yontemini bu ag¢ilardan daha olumlu

degerlendirdiklerini gdstermektedir.
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Isbirlikli 6Jrenme grubunun olumsuz gdériisler, her bir grup icin
goriis bildiren toplam &grenci sayisi ve &rnek Odrenci cimleleri Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Isbirlikli 6Jrenme grubundaki &Jrencilerin ydnteme ydnelik
olumsuz gdris bildirdikleri alanlar, o6§renci sayilari ile Ornek
cimleler
(Table 6. The areas which of cooperative group students have negative
ideas about the instruction method, number of students and sample

sentences)
5o Ogrenci
Gorus " sy . .. .
Alanlary sayisi Ornek Ogrenci Cumleleri
Baska e _eski sisteme geri donlip daha fazla soru ¢ozsek
bir ydnteme 3 bizim icin iyi olur.
ustun tutma e Eski sistemde derste daha rahattim.
e Derslerde c¢ok yorulduum icin evde tekrar yapamadim.
e Konularin bazilari ¢ok agir oldugu ig¢in derslerde
Doyum 6 cok yorulduk.
e Diger grup 6gretmeni dinlerken biz saatlerce
calisiyoruz.
Sorumluluk alma 6 e Baskasinin notundan sorumlu olmak t{zerime yik
bindiriyor.
® Bazilarini c¢alismalari konusunda uyarmak zorunda
kaliyorum.
grgp ) ) 3 ® Bazi gruplarda daha iyi konulari kavrarken bazi
ici etkilesim gruplarda 6Jretmene danismadan konulari anlayamadim.
® Bazilarinin fikirlerinde 1srar etmesi gerginlik
yaratiyor.
G;uptaki ® Herkes her zaman gdrevini yerine getirmiyor bu grup
gorevler 3 i¢inde kargasa doJuruyor.
® Grup ig¢inde bazen yoneticiler fazla havaya
girebiliyor.
Sinif ici 2 ® calisma vyapradi onceden odev verilse daha zevkli
tartismalar tartismalar olur.
Bireysel ® Bireysel sinavlar olmasa daha zevkli bir ydéntem.
degerlendirme 6 .
® Bireysel sinavlar hos olmuyor.
Grup ® Baskalari ylizinden diisik not almak biraz adaletsiz
degerlendirmesi 5 geliyor.
® Grup degerlendirmesi beni biraz korkutuyor.

Tablo 6 incelendiginde isbirlikli o©drenme grubundaki o&grenciler
derse katilim, &grenmeye etkisi, ©ogrenci - 0OdJretmen etkilesimi ve
O0grendiklerine giiven alanlari disinda diger alanlarda olumsuz goris
bildirmisler ve 6zellikle bireysel dederlendirme, grup
degerlendirmesi, doyum, sorumluluk alma ve grup i¢i etkilesim
alanlarinda daha fazla 6grencinin olumsuz goris bildirdigi

gbzlenmistir. Bu alanlardaki olumsuz cimleler Ogrencilerin geleneksel
O0gretimdeki aliskanliklarini siirdirme isteklerinden kaynaklanmaktadir.

Kontrol grubu O6grencilerinin kompozisyonlari
degerlendirildiginde O6grencilerin kullanilan geleneksel yonteme
yonelik olumlu goériisleri; baska bir ydnteme {iistiin tutma, doyum, derse
katilim, &Jrenci - OJretmen etkilesimi, sinif ic¢i tartismalar olmak
Uzere bes alt alanda toplanmistir. Bunun yaninda, ayni grubun olumsuz
goriisleri ise; Dbaska bir yonteme {stiin tutma, doyum, derse katilim
olmak lzere U¢ alt alanda toplanmistir.
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Geleneksel 0O6gretim grubunun olumlu goérisleri, her bir grup igin
goriis bildiren toplam &grenci sayisi ve &rnek Odrenci ciimleleri Tablo
7"de verilmistir.

Tablo 7. Geleneksel 6Jretim grubundaki o6drencilerin ydnteme yonelik
olumlu goris bildirdikleri alanlar, Ogrenci sayilari ile Ornek
cimleler
(Table 7. The areas which of traditional group students have positive
ideas about the instruction method, number of students and sample

sentences
Gériis Alanlara Ogrenci Ornek OJrenci Cumleleri
Sayisi
Baska bir ydnteme e Baska bir yéntem istemezdim.
ustun tutma 16 e Bu sekilde daha iyi 6greniyorum.
e Ojretmenin anlatmasi cok iyi oluyor.
® Ben mevcut egitimden memnunum.
® Derste OJgretmen ve Odrencinin gdrevleri
13 : . . . S
belli, bu c¢erceve icinde dersin islenisinden
Doyum
memnunum.
® Mevcut sayisi distrtldigiinde efitimin
kalitesi ylikseldi.
® Bence konuyu bastan sona 6Fgretmenin
anlatmasi glizel.
® Dersi deneyimli birinden dinlemek anlamami
kolaylastiriyor.
e Kisi sayisi azaldiginda daha iyi anlamaya
basladim
Derse katilim 5 e Bu sistemde eJer o©&grenci isterse derse
istedigi oranda katilabilir.
e Oretmeni sevdigim icin derslere yeterince
katiliyorum.
Ogrenci -Ogretmen e Ogretmenle olan iletisimim sorulari
etkilesimi 9 rahatlikla sormami sagliyor.
e Tartismalar cok yararli derse kati1lima
Sinif igi arttiriyor.
tartismalar 13 e Sormak istediklerimi tartismalar sirasinda
daha rahat sorabiliyorum.
e Baska fikirleri duymak &6Jretici oluyor.

Tablo 7 incelendiginde geleneksel 0ogJretim grubunda, Ozellikle
baska bir yoénteme {stin tutma, doyum ve sinif i¢i tartismalar
alanlardaki olumlu go6riis bildiren &§renci sayilari, diger alanlara
gbre daha yiksektir. Bu durum OJrencilerin belirttikleri alanlarda
geleneksel 0Ogretim yontemi ig¢in daha olumlu tutum ic¢inde olduklarini
gostermektedir. Geleneksel o6Jretim ortamindaki oOdrencilerin olumlu
goriislerinin c¢odunun nedeni, O6drenciyi etkin kilan tartisma ortaminin
saglanmasi, OJretmenin sunumunda etkinliklere yer verilmesi, O&§retmen
O0grenci etkilesiminin yiksek olmaszi, O0grencilerin rahatca soru
sorabilmeleri ve &Jrenci sayisinin distik olmasindan bunun yaninda
geleneksel ©ogretimde onlara ¢ok fazla 1is dismemesi ve derslerde
yorulmamalarindan kaynaklanmaktadir.

Geleneksel oOgretim grubunun olumsuz duyussal {Urlnleri, her bir
grup ic¢in goriis bildiren toplam &drenci sayisi ve Ornek OJgrenci
cimleleri Tablo 8’ de verilmistir.
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Tablo 8. Geleneksel Ogretim grubundaki o6grencilerin ydnteme yodnelik
olumsuz gdrts bildirdikleri alanlar, O&grenci sayilari ile Ornek
cumleler
(Table 8. The areas which of cooperative group students have negative
ideas about the instruction method, number of students and sample

sentences)
Goéris Ogrenci | Ornek Ofrenci Ciimleleri
Alanlara Sayisi
Baska bir e Daha aktif olacadimiz bir yéntem isterdim.
yonteme istin 3
tutma
e Siz anlattiktan sonra tamam ¢ok iyi anladigim bir
seyli eder o an not almazsam aklimda geriye higbir
Doyum 9 sey kalmiyor.
e Dersi hocalarin ogretmesinden c¢ok kendi c¢abamla
O0grenmeye calismak isterim.
e Derslerde c¢cok mu pasif kaldik acaba, nasilsa bir
Derse katilim 9 anlatan var diye diisliniiyorum.
e Derslerde 6grenciler daha aktif hale
getirilmelidir.

Tablo 8 incelendiginde Odrencilerin olumsuz gdrislerinin daha
¢cok derslerde edilgen kalmalarindan kaynaklandigdi gorilmektedir.

Tablo 4, 5, 6, 7 ve 8 birlikte incelendiinde deney ve kontrol
grubu O6gJrencilerinin ©&6zellikle yonteme yonelik goriis bildirdikleri
alanlar ve ayrica bu alanlara yodnelik duyussal Ozelliklerinde belirgin
farkliliklar oldudu gdze carpmaktadir. Isbirlikli &§renme grubundaki
O0grenciler yoénteme yonelik oniki alanda goriis bildirirken geleneksel
O0gretim grubundaki O0grenciler valnizca bes alanda goris
bildirmislerdir. Isbirlikli &Jrenme grubunda &ncelikle derse katilaim,
O0grenci -0gretmen etkilesimi olmak {izere diger ortak alanlarda olumlu
gbriis bildiren Ogrenci sayilari geleneksel o&gretimdeki OJrencilere
gbre daha ylksektir. Deney grubu Odrencileri derse katilim alaninda
olumsuz goris bildirmezken kontrol grubu &drencileri bluylik oranda
olumsuz goris bildirmislerdir. Bu durum, isbirlikli O0grenmede
O6grencilerin ders boyunca etkin olmalarindan, geleneksel &Jretimin ise
bliyik oranda o6Jgretmen merkezli olmasindan kaynaklanmaktadir. Her iki
grup da doyum konusunda vyaklasik oranda olumlu ve olumsuz gorus
bildirmislerdir. Bu gdrisler kontrol grubu i¢in dersi OJretmenin
anlatmasi ve OJrenci sayisinin az olmasi acisindan olumlu, derslerde
edilgen kalmalari acisindan olumsuzdur. Isbirlikli &drenme grubunda
ise derslerde o&grenciye c¢ok fazla is diismesi ve ¢ok vyorulmalara
acisindan olumsuz, derslerin zevkli gegmesi ve O0grendiklerine
inanmalari ac¢isindan olumlu gorils yaratmistir. Tablolara genel olarak
bakildiginda, her iki grup OJrencilerinin uygulanan ydnteme yoénelik
olumlu duyussal 6zellikler gdsterdiklerini ve deney grubu
6grencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gdre yodntemle ilgili daha
cesitli duyussal Ozellikler gelistirdikleri sOylenebilir.

5. TARTISMALAR (DISCUSSIONS)

Optik dersine yoénelik tutum 0Olg¢edinden alinan bulgulara gore,
hem deney hem de kontrol grubundaki Odrencilerin yapilan Odretimlerin
sonucunda, optik dersine yonelik tutumlarinin arttidi, ayni =zamanda
ortalamalara bakildidinda isbirlikli Ogrenme grubundaki o&drencilerin
optik dersine yonelik tutumlarinin geleneksel 0©0Jretim grubundaki

O0grencilere gore daha olumlu gelistigi, fakat bu gelismenin
istatistiksel olarak anlamli olmadidi gdriilmektedir. Benzer sekilde,
Hevedanli ve Akbayin’in [24] ortadgretim biyoloji dizeyinde
Schickler’in [25] Uiniversite biyoloji diizeylerinde yaptiklara
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calismalarda, isbirlikli o&6§renme yoéntemi ile 6Jrenim gdren deney grubu
6grencilerinin derse ydnelik tutumlarinin kontrol grubu oOdgrencilerine
gore anlamli dizeyde artmadigi sonucuna ulasmislardir. Bununla
birlikte, Universite diizeyinde fen bilgisi [11], iUniversite dlizeyinde
fizik [3 ve 26], iiniversite kimya [27] ve Universite biyoloji [8 ve 9]
alanlarinda vyapilan c¢alismalar isbirlikli oJrenme ydnteminin derse
yonelik tutumu arttirdigini gdsteren calismalardan bazilaridir.

Deney grubundaki tutumun uygulama Oncesine gdre anlamli bir
sekilde artmasi, isbirlikli Ogrenme yonteminin tutum {lizerinde olumlu
sonuc¢larinin oldugunu gbstermektedir. Deney grubundaki Odrencilerin
optik dersine yonelik tutumlarinin artmasinin, derste isbirlikli
6grenme  yonteminin uygulanmasindan kaynaklandigi diisiinilmektedir.
Geleneksel Ogretimden farkli olarak &Jrencilerin derste birbirleriyle
konusabilmeleri, rahatlikla hareket edebilmeleri, kitap ve defterin
disinda farkli materyaller kullanabilmeleri onlarin derse olan
tutumlarini arttirmis ve bu durum OFrenmelerini de olumlu yoénde
etkilemistir.

Isbirlikli &grenme grubundaki ©Jrencilerin kullanilan y&nteme
yonelik duyussal lrinleri incelendiginde (Tablo 4, 5 ve 6), Bilgin ve
Geban’in [11] c¢alismasinda oldugu gibi olumlu goérislerin olumsuz
gorislerden daha fazla oldugu belirlenmistir. Genel olarak
6grencilerin isbirlikli Ogrenme ydntemine ydnelik bircok alanda olumlu
duyussal ©zelliklere sahip olduklari gorilmektedir. Ogrencilerin
cimleleri incelendiginde, verilen vyanitlarin ©6zellikle isbirlikli
O6renmenin bireysel degerlendirme, yluz yluze etkilesim, sosyal
becerilerin gelisimi gibi temel &gelerini ilgilendirmesi; isbirlikli
O0grenme tekniklerinin uygulama boyunca etkili bir bicimde
yuritildiginli ve Ogrencilerin de bu yontemin etkililiginin farkina
varip olumlu tutumlar gelistirdiklerini gdstermektedir.

Ogrencilerin ozellikle derse katilim, 6grenci - OJretmen
etkilesimi, sorumluluk alma, grup ici etkilesim alanlarindaki
ifadelerinden; igbirlikli o©6§renmenin onlarin iletisim, sorumluluk
alma, katilim gibi sosyal becerilerini gelistirdigi ya da var olan
becerilerini kullanmalarini sagladidini sOyleyebiliriz. Bu saptamalar;
Towns ve Grant’in [28] isbirlikli OdJrenmenin &grenciler arasindaki
etkilesimi ve kisiler arasi iletisim Dbecerilerini gelistirdigi
saptamalari ile Tezcan ve arkadaslari’nin [29] isbirlikli o6Jrenmenin

O0grencilere canlilik, cesaret ve gliven getirdigine yonelik
saptamalarini desteklemektedir.

Ayrica, 6grencilerin 6zellikle doyum, 6Jrenmeye etkisi,
6grendiklerine giiven ve sinif i¢i tartismalar alanlarinda yaptiklar:
aciklamalar, igsbirlikli O0grenme yonteminin 6grencilerin dersi
anlamalarina yardim ettigdini gosteren acik kanitlaridar. Bu
aciklamalara Yu ve Stokes’un [26] calismalarinda 6Jrenci doéniitlerinde
de rastlanilmistir. Benzer sekilde Nhu'’ nun [30] calismasinda
6grenciler, isbirlikli 6grenme yaklasiminin  kendi 6grenmelerine

yardimci olan c¢ok yararli bir yoéntem olduguna inandiklarini isaret
etmislerdir. Nakipoglu ve Benlikaya [27] ile Tezcan ve arkadaslari’
nin [29] c¢alismalarinda da oldugu gibi, ©&gdrenciler derse istekli
katilma ve devamlilik, derslerin =zevkli gec¢cmesi gibi alanlarda da
olumlu duyussal 6zellikler gelistirmislerdir.

Deney grubu o©odrencilerinin olumsuz gdrisleri ise oOzellikle
bireysel degerlendirme, grup dederlendirmesi, doyum, sorumluluk alma
ve grup ic¢i etkilesim alanlarindadir. Bu durum genellikle &drencilerin
not alma, baskasinin notunu etkileme wve onun notundan etkilenme
korkularindan, grup i¢indeki gdrus ayriliklarindan, grup ici
sorumluluklari yerine getirmeme ve geleneksel o&gretimde alistiklara
eylemsizligdi sirdiirme isteklerinden kaynaklandigi diustntlmektedir.
Johnson ve arkadaslari [31] calismalarinda odrencilerin Ogretimdeki
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degisikliklere diren¢ gdsterebileceklerini ve anlatim ydntemine geri
doénmek icin baski yapabileceklerini belirtmislerdir.

Geleneksel 0Ogretim grubundaki &drencilerin kullanilan yOnteme
yonelik goérisleri incelendidinde (Tablo 7 ve 8), bu 6Jrencilerin deney
grubu 6grencilerine gdre daha az alanda goris bildirdikleri
gobrilmektedir. Bu durumun geleneksel 6gretimin tekdiizeliginden
kaynaklandigi soylenebilir. Bununla birlikte 0&grencilerin kullanilan
yontemden mutlu olduklari ve genellikle olumlu goris bildirdikleri
gdériilmektedir. OJrenci ciimlelerinden anlasilacadi gibi bunun asil
nedeni, siniftaki ©Jrenci sayisinin yariya indirilmesi  sonucu,
6grencilerin o6gretmenle etkilesiminin artmasi, sinif i¢i tartismalarin
daha etkili Dbir duruma gelmesi ve O&Jretmenin sunumlarinda farkl:
etkinlikleri uygulamis olmasidir. Bu durum tutum Olg¢edi sonucg¢larinda
gbzlendigi gibi, kontrol grubundaki ©6Jrencilerin tutumlarinin da
anlamli bir sekilde artmasina neden olmustur.

Kontrol grubu 06drencilerinin olumlu yoénde goriis bildirdikleri
bir diger ©6zellik ise derste onlari zorlayan bir etkenin olmamasi ve
stirekli olarak dersi 0Ogretmenin anlatmasidir. Bu durum onlara derste
O0grenme ic¢in c¢aba harcatmadigindan dolayi kullanisli gelmekte fakat
O6grenmelerini engellemekte ve basarilarini azaltmaktadir [327.
Bununla Dbirlikte kontrol grubunda olumsuz gorlislerin genellikle
6grencilerin derste edilgen kalmalariyla ilgili olmasi, onlarin derste
etkin olabilecekleri bir Ofretim ydntemi istiyor olabileceklerini akla
getirmektedir.

Yapilan uygulama boyunca 6grencilerin isbirlikli 6grenme
yonteminden zevk aldiklari, derslere severek ve isteyerek geldikleri

arastirmaci tarafindan da gdzlenmistir. Ozellikle, 6grencilerin
dersten once sinifin yerlesim diizenini grup halinde oturmaya uygun bir
sekilde hazirlamalarai, derslerden sonra da birlikte calisma

aliskanliklarini sirdiirmeleri ve kullandiklari materyal Thakkinda
tartismaya devam etmeleri o&dgrencilerin isbirlikli o&6Jrenme yonteminin
ilkelerini igsellestirmege basladiklarinin gdstergesi olarak
yorumlanabilir.

6. SONUCLAR VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Calismanin sonucunda, iniversite diizeyinde optik dersinde
vapilan isbirlikli O&§renme uygulamasinin &drencilerin optik dersine
yonelik tutumlarini gelistirdigi fakat, klasik 6§retime gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturamadidili gorilmistir.
Bununla birlikte 1lisans diizeyindeki Odrencilerin isgbirlikli &Jrenme
yonteminin temel ilkelerine (grup degerlendirmesi, bireysel
degerlendirme, gruptaki gdrevler, sinif ic¢i tartismalar vb) yonelik
olumlu tutumlar gelistirdikleri ve Dbu yontemin Ogrencilere Dbircok
konuda (derse katilim, sorumluluk alma, grup ici etkilesim vb) olumlu
6zellikler kazandirdigi saptanmistir.

Lisans diizeyinde fizik ve fizigin alt alanlarinda &dgrencilerin
derse olan ilgilerini arttirabilecek yontemlerin denenmesi
gerekmektedir. Bu balamda isbirlikli oOgrenme yiksek OJretim diizeyinde
fizik OgJretiminde ve ©6zel olarak optik dersinde kullanilabilecek
etkili bir vyontem olarak OoSnerilmektedir. Uygulamamiz sirasinda
isbirlikli oO8renme yonteminin etkililiginin artmasi i¢in OJgretmenin
yapacagi yonlendirmelerin oldukca onem tasididi gorulmistiir. Bu ag¢idan
bakildiginda da 6zellikle O6gretmen adaylarina bu uygulamanin
O6gretilmesi, birlikte calisma bilincinin ve becerilerinin
kazandirilmasi ig¢in derslerde isbirlikli 6grenme yonteminin
uygulamalarina yer verilmesi Onerilmektedir.
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NOT (NOTICE)
Bu calisma doktora tezinin bir parcasidir ve DEU BAP tarafindan

kismen desteklenmistir.
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