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Cokkiiltiirlii egitim, bireyler aras1 sayginin, kosulsuz kabuliin, hosgoriiniin temel dayanag:
olarak farkl kiiltiirleri taniy1p onlarla biitiinlesmeyi saglayan, kiiltiirlerdeki bu ¢esitliligi bir
renklilik ve zenginlik durumu olarak kabul edip, diger bireylerin tiim bu farkliliklar: olumlu
gormesi ve karsilamasimni miimkiin kilan bir yaklasimdir. Bu arastirmada 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda kullanilan 1., 2. ve 3. smuf hayat bilgisi ders kitaplarindaki metinlerin
Calisma,
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi ile ders kitaplarindan toplanmistir. Hayat
bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinler,
incelenmistir. icerik analizi neticesinde “G&cmenlere yonelik olumlu tutum gelistirici
ifadeler, farkliliklara saygi duymaya yonelik ifadeler ve farkl kiiltiirlerin kabul edilmesine

gokkiiltiirlii egitim baglaminda incelenmesi amaclanmistir. nitel aragtirma

arastirmanin problemleri dogrultusunda

iliskin evrensel ifadeler” seklinde ii¢ temaya ulasilmis ve bu temalardan hareketle toplamda
28 kod ortaya ¢ikmistir. Arastirmada 1., 2. ve 3. simuf HBDK'lerde yer alan metinlerde
cokkiiltiirliiliige dair ifadelerin ders kitaplarinda yer alan temalara dengeli bir dagilim
gostermedigi ve siuf seviyesi yiikseldikge hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan
metinlerde, ¢okkiiltiirlii egitim anlayisina yonelik ifadelerin arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Makale Bilgileri ABSTRACT

Anahtar Kelimeler Multicultural education is an approach that provides recognition and integration with
Cokkiultirlilik different cultures as the basic foundations of interpersonal respect, unconditional acceptance
Cokkiiltiirlii Egitim and tolerance, accepting this diversity in cultures as a state of color and richness, and
Hayat Bilgisi Dersi making it possible for other individuals to see and meet all these differences positively. In
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this research, it is aimed to examine the texts in the 1st, 2nd, and 3rd grade life studies
textbooks used in the 2020-2021 academic year in the context of multicultural education. The
study was collected from textbooks with document analysis, which is one of the qualitative
research methods. The texts in the life studies textbooks were examined in line with the
problems of the research. As a result of the content analysis, three themes were reached as
"Phrases that develop positive attitudes towards immigrants, Expressions about respecting
differences and Universal expressions about the acceptance of different cultures”, and a total
of 28 codes emerged based on these themes. In the research, it was concluded that the
expressions about multiculturalism in the texts in the 1st, 2nd, and 3rd grade LST did not
show a balanced distribution to the themes in the textbooks, and as the grade level
increased, the expressions about the understanding of multicultural education increased in
the texts in the life studies textbooks.
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Giris

Bireyler yasamlarinin ilk evresinde sinirli bir ¢evre ile karsi karsiya kalir. Bu ¢evre bireyin
ailesidir. Birey, ailesinde edindigi yasama ait cesitli bilgiler ile hayat: tanimaya ¢alisir. Bu baglamda
ailenin birey i¢in oldukg¢a 6nemli bir yeri vardir. Aile igerisinde yasami sorgulayan ve kavramaya
calisan birey, yasadig: diinyay: ve i¢inde bulundugu toplumu zamanla anlamlandirir. Aileden sonraki
ikinci ve yine biiylik 6nemi olan kurum ise okuldur. Okul, ¢ocugun egitim-6gretim faaliyetlerini
sirdiirerek davraniglarina sekil verecek kazanimlar elde etmesine yardimca olur; onun
sosyallesmesine, kendini bir birey olarak hissetmesine, farkliliklarin varligini fark etmesine katkida
bulunur. Yine bir birey olarak roliiniin/rollerinin farkina varmasina, kimlik edinimine, model
O0grenmelerine ve bunun gibi daha bircok 6zelligin ediniminde yardimci olur. Genelde okul, 6zelde ise
derslerin bu islevlerin olugsmasinda katkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir. Okul hayatinin ilk yillarin
kapsayan ilkokul kademesinde giinliik yasam, bireyleraras: iligkiler, toplumsal olgular kisacasi
hayatla ilgili genel bilgileri ve kavramlar igerisinde barindiran ders hayat bilgisi olarak karsimiza
cikar (Bektas, 2012). Bu yoniiyle de hayat bilgisi dersinin, yasamin dogal siirecinin anlasilmasin

kolaylastirdig: ifade edilebilir.

Sosyal becerilerin anlam buldugu ve aktarildig1 bir ders olan hayat bilgisi, hayatin iginde
baglar ve hayatla ayn1 paralelde ilerler. Hayatin i¢inde hayat: tatbik ettirir. Bu baglamda hayat bilgisi
dersi, cocugun okulda yasitlariyla olan etkilesimi sayesinde kendini gérmesini ve zihnindeki sinirlarin
disina ¢ikmasini saglamaktadir (Bektas, 2012). Hayat bilgisi dersi, ¢ocugun basar1 elde ettigi, aktiflik
hali gosterdigi ve gevresine pozitif bakarak uyum sagladig: bir etkinlik siirecidir (Binbasioglu, 2003).
Hayat bilgisi dersi ¢ocuklarin yasaminda gerekli etkililigi saglayabilen onemli bir mihver derstir.
Hayat bilgisi dersi, ¢ocugun hayata nasil bir anlam yiikledigine dair deneyimlerini odak noktasi
alarak sonraki yasamina iliskin bilgi, beceri, tutum ve degerleri edindirmeye ¢alisan, ¢evresini sosyal
ve fiziki boyutta anlamlandirmasina katk: saglayan bir ders olarak tanimlanabilir (Kabapinar, 2007, s.
1). Hayat bilgisi dersi; ¢cocugun yasadigr toplumla uyumlu olmasina katki saglayan, farkli bircok
disiplinin bir araya gelmesiyle olusturulan, yaparak yasayarak ogrenme ve Ogretme anlayislari
gercevesinde kisiye fayda saglayacak bilgilerle donatilmasini saglayan bir yapiya sahiptir (Ocak ve
Beydogan, 2005; Tay ve Yildirim, 2013). Bununla birlikte hayat bilgisi dersi icerisinde barindirdig:
kiiltiirel dgelerle ve cokkiiltiirliiliik kavramlariyla da &n plana gikmaktadir. Ozellikle hayat bilgisi
dersi 6gretim programinda yer alan ve farkli sif diizeylerine ait olan “Ulkelerinden zorunlu veya istege
bagh goc etmis kisilerden hareketle konu agiklanir. Bireysel farkliliklara saygi duyar. Ulkemizde yasayan farkli
kiiltiirdeki insanlarin sorunlarima yénelik sosyal sorumluluk projelerine katilir...” gibi kazanimlar bu durumu

Orneklemektedir.
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Kaliteli 6gretim; sorgulayan, arastiran, merak eden ve diisiinen 6grenciler yetistirme seklinde
diistiniilebilir. Bunun yaninda kendine, baskasina, ¢evresindeki tiim insanlara ve Kkiiltiirlere
duydugu/duyacagi saygi da Ogretimin kalitesine katkida bulunur. Ozellikle egitimin birinci
kademesinde 6grenim goren 6grencilerin bu konudaki tutum ve diisiinceleri ileride olusabilecek
olumlu/olumsuz durumlarin yasanmasinda etkili olacag1 varsayilabilir. Ciinkii ¢ocukluk doneminde
edinilen tutumlarin hayat boyu devam edecegi diistintildiigiinde, farkl kiiltiirlere kars: olumlu tutum
gelistiren ¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda bu olumlu tutumunu devam ettirecegi sdylenebilir. Bu
durumun tam tersi de gegerlidir. Yani birey ¢cocukluk déneminde farkliliklara yonelik olumsuz tutum
gelistirmisse bu tutumlarinin yetiskinlik doneminde de devam edecegi ongoriilebilir. Dolayis: ile
kaliteli bir egitim-6gretim, bireylerin sadece akademik olarak degil, ayn1 zamanda sosyal agidan da

gelismelerini hedefler.

Giintimiizde farkl kiiltiirel unsurlar, uzaklastirici/diglayici olmaktan ¢ikip bir zenginlik hali
olarak goriilmektedir. Giinlimiiz diinyasinda farkli kiiltiirel altyapilar birbirini iten, uzaklastiran
ogeler olmaktan ¢ikarak tamamlayici birer kiiltiir zenginligi halini almistir. Bu durum toplumlarin her
kesimine yansimus, Ozellikle de egitim alaninda kendisini hissettirmistir. Bunun sonucunda
kiiltiirleraras1 egitim, ¢okkiiltiirlii egitim gibi kavramlar literatiirde yer edinmistir. Gay’a (1994) gore
cokkiiltiirlii egitim, etnik ve kiiltiirel farkliliklara hayat ve mesruiyet saglayan, bireyleri basariya
ulagtirmak adina esit egitim olanag1 sunmay1 amag edinen bir egitim felsefesine dayal1 olarak; egitim
programlariyla birlikte 6gretim materyalleri ve Orgiitsel yapiy: da igerisine alan, egitim-6gretimin tiim
Ogelerinin ve egitim politikalarinin ¢ogulculuk esasina dayali sekilde diizenlenmesini esas alan,
kendine has degerleri ve normlari olan bir egitim politikas: seklinde tanimlanabilir. Polat’a (2009) gore
cokkiiltiirlii olan smniflarda, 6gretimin basarili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin farkl: irk, etnik koken ve
dine sahip olan Ogrencilere yonelik ayrimci bir tavir sergilememesi ve egitimde esitlik ilkesini
gozeterek, farkliliklarimi kabul etmesi ve biitiinlestiricilige vurgu yapmasi, Ogretim siirecinde
kullanacagi ders materyallerini kiiltiirel farkliliklar1 yansitacak bicimde se¢mesi, bu Ogrencilerin
farkliliklarini siif ortaminda tecriibe edebilmeleri adina olanak olusturma gibi Ozelliklere ve

donanimlara sahip olmasi gerekmektedir.

Cokkiiltiirliilitk 1980 ve 1990 yillarinda bilimsel arastirmalara fazlaca konu olmaya baslamig
bir kavram olarak goze carpmaktadir (Munley, Duncan, McDonnell ve Sauer, 2004). Zamanla bu
kavram genislemis ve Ozellikle de kitlesel gogclerin yasandig: giintimiiz diinyasinda genis bir yer
edinmeye baglamistir. Cokkiiltiirliilitk kavramu ile ifade edilmek istenen asil amag, farkliliklar: taniyip
kabul goriilmesi sebebiyle uyumlu, renkli ve verimli bir sosyolojik yap1 inga edilmesidir (Yalgin, 2002).
Buradan hareketle cokkiiltiirliilitk, ayni anda ayni ortamda bulunan gesitli farkliliklara sahip

insanlarin ve kiiltiirlerin varligiyla var olan bir etkililiktir denilebilir. Cokkiiltiirlii egitim yoluyla
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“herkes icin egitim” anlayisiyla farkli sosyal, etnik ya da dine mensup kisilerin kendini toplumun bir
parcasi hissedecegi evrensel hosgorii ve anlayisla ¢ocuklarin egitilmesi hedeflenmistir (Shaw, 1988).
Bu hedefler dogrultusunda gerekli Ogretim programlar: tasarlanmaya calisilmis ve bu O6gretim
stireclerinin icra edilebilmesi icin en miisait disiplinin hayat bilgisi dersi oldugu diisiiniilmiistiir
(National Council for Accreditation of Teacher Education [NCATE], 1977).

Cokkiiltiirlii egitimin genel amacinin farkliliklara saygi duyan, yenilige agik olan, tek boyutlu
degil; ¢ok boyutlu bir bakis agis1 kazanimi saglayan Ogrenciler yetistirmek oldugu soylenebilir.
Bireyler arasinda esitlik, adalet, sayg1 ve kiiltiirleraras1 etkilesimin artmasi igin ¢ok kiiltiirlii egitim
biiyiik 6nem tasimaktadir (Bank’ten aktaran Damgaci ve Aydin, 2013). Ergil (1995), kiiciik yaslarda
edinilen ¢okkiiltiirlii yasamin olagan ve barisqt yapisi, iyi vatandaglar yetistirmenin temelini
olusturdugunu ifade etmistir. Parekh’e (2002) gore, tek kiiltiirlii egitim, 6z kiiltlirliniin dar bakis
acisindan bakmay1 ve bu bakis acisinin béliimlerinde yer almayan her seyi kabul etmeme egilimini
icermektedir. Yine Parekh (1986) cokkiiltiirlii egitimi, cesitli kiiltiirlerle tanisik olmaya, kesin
yargilardan uzaklastirmaya, 6grenenleri hayatin ¢oklu yoniine karsi hassaslastirmaya yaradigini ifade
etmistir (aktaran Gay, 1994). Bu perspektifte bakildiginda tek kiiltiirlii 6gretimin 6grencileri fikirsel ve
algisal kisirhiga siiriikleyebilecegi gibi kendinden olmayanlar1 reddetme algisina da girmelerine neden
olur. Cokkiltiirlii egitim ise Ogrencilere tek kiiltiirliiliiglin aksine daha yaratici, daha yenilikgi,
farkliliklara daha acik ve daha kabul eden bir yap:r kazandirabilir. Bu gibi bir yapinin 6grencilere
kazandirilmasinda en biiyiik role sahip egitim materyallerinden birisi de ders kitaplaridir. Ozellikle
toplumsal yasamda bireylerin uymas: gereken normlarin ve bunlara yonelik kazanimlarin yer aldig1
hayat bilgisi ders kitaplarinin c¢okkiiltiirliiliikk agisindan oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir. Ciinki

ilkokul 6grencisi, toplumla ilgili ilk formal bilgileri hayat bilgisi dersi ve kitab1 aracilig: ile almaktadir.

Literatiir incelendiginde gokkiiltiirliiliik ve gokkiiltiirlii egitim kavramlariyla ilgili Polat ve
Kilig (2013) tarafindan Ogretmen yeterliliklerine; Polat ve Akcan (2017) tarafindan egitim temal
filmlere; Unlii ve Orten (2013) tarafindan &gretmen adayi tutumlarina; Aydin ve Damgaci (2013)
tarafindan akademisyen tutumlarina ¢okkiiltiirlii egitim baglaminda deginildigi tespit edilmistir. Bu
calismalarla birlikte son donemlerde ders kitaplarinda yer alan ve Kkiiltiirel cesitliligi yansitan
konularin akademik galismalara kaynak olusturdugu tespit edilmistir (Arsal ve Onal, 2012; Aving,
2012; Barigkan, 2010; Bulut ve Arikan, 2015; Cakar, 2010; Celik ve Erbay, 2013; Demirbas, 2013; Demirel
ve Tarakgioglu, 2016; Erdogan, 2015; Goktas, 2013; Gozgeng, 2016, Hamiloglu ve Mendi, 2010;
Kayapinar, 2009; Korkmaz, 2009; Koroglu, 2013; Tas, 2010). Yapilan literatiir taramas: sonucunda
cokkiiltiirliilitk kavrami dogrultusunda hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinlerin
incelenmesine yonelik herhangi bir caligmaya rastlanilmamistir. Ogretimin ilk kademesinde okutulan

ti¢ onemli dersten biri olan hayat bilgisi dersinin 6gretim materyali ders kitaplaridir. Dolayisiyla
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ilkokul 6grencilerinin yiiksek oranda etkilesimde bulundugu bu ders kitaplarinin, ¢okkiiltiirliilitk
baglaminda bulgular barindirip barindirmadigi; eger barindiriyorsa bunun ders kitaplarinda
yansimasinin nasil oldugunun ortaya ¢ikarilmasi énem tasimaktadir. Bu nedenle hayat bilgisi ders
kitaplarinda yer alan metinlerin ¢okkiiltiirliilitk baglaminda kapsaml olarak incelenmesinin literatiire

katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismanin genel amaci hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinlerin ¢okkiiltiirlii
egitim baglaminda incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit

aranmigtir:
1. Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinler ¢okkiiltiirliiliigli nasil ifade etmektedir?

2. Hayat bilgisi ders kitaplarinda c¢okkiiltiirliilitk kavrami hangi temalarda yogunluk

kazanmigtir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelenmesi kullanilmistir. Bu yontem
ile hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinler gokkiiltiirlii egitim baglaminda detaylica
incelenmistir. Nitel calismalar, arastirmaciya direkt olarak verilere ulasma olanag: saglar. Durum ve
olgularin detayli anlasilmasini saglayacak derin betimlemeler yapilmasini, bunlarin sentezlenerek
edinilen bilgilerden yola cikip ikna edici genellemeler ise kosulmasiru saglar (Biiyiikoztiirk, 2011).
Dokiiman inceleme yontemi, arastirmanin veri setini olusturan kaynaklarin bulunmasi, incelenmesi,
irdelenmesi, analiz edilmesi olarak tanimlanir ve arastirmalarda siki sikiya uyulmasi gereken
kurallarin oldugu bilimsel bir yontemdir (Ozkan, 2021). Dokiiman incelemesi; arastirilmasi amaglanan
olgu yahut olgular hakkinda bilgi verebilecek potansiyeli olan dokiimanlarin incelenmesini igerir. Bu
yontem, arastirmalarda direkt olarak gozlem veya goriismenin miimkiin olmadigi durumlarda,
calismasi yapilan arastirma problemiyle iligkili olan yazili/gorsel materyallerin arastirmaya veri
kaynag1 saglamasina olanak saglar (Yildirim ve $imsek, 2016). Dokiiman incelemesi yontemi, belirli
bir baglam icerisinde irdelenen kaynaklarda verilmek istenen mesajin, amacin, giidiiniin
incelenmesini ifade eder (Harvey, 2020). Bu baglamda, arastirmada hayat bilgisi ders kitaplarinin
cokkiiltiirlii egitim baglaminda incelenmesi amaglandigi icin dokiiman incelemesi yontemi

kullanilmisgtir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma materyali, Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu

Bagkanliginin 2019-2020 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitab1 olarak kabul edilmig
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olan Ardi¢ Yayinlari'na ait 1. Sinif Hayat Bilgisi, Besgen Yayincilik’a ait 2. Sinif Hayat Bilgisi ve Evren
Yaymncilik’a ait 3. Sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarindan olugsmaktadir. Calisma materyalleri Tablo 1'de
Ozetlenmistir.

Incelenen hayat bilgisi ders kitaplari Talim ve Terbiye Kurulunun internet sitesinden pdf

formatinda indirilmistir (MEB, 2020).

Tablo 1. Calisma Materyalleri

Kitabin Adi Yaymnevi

1. Sinuf Hayat Bilgisi Ardig Yaymlar

2. Smif Hayat Bilgisi Besgen Yaymcilik
3. Smif Hayat Bilgisi Evren Yayimncilik

Veri kaynaklar1 olarak ders kitaplarinin secilme gerekgesi, 6gretimin en temel unsurlarindan
biri olan ders kitaplarinin dgrenciler iizerinde biiyiik etkisinin olmasidir. Bu nedenle 6grenmelerin
gerceklesmesinde biiyiik pay1 oldugu diisiiniilen materyal olan ders kitaplarinin da incelemeye deger
oldugu asikardir. Ciinkii ailesinden farkh bir cevreye gelen ilkokul 6grencisi, sinifta temel olarak 3
ana unsur ile kars1 karstyadir. Bunlar; 6gretmen, akranlar ve ders kitaplaridir. Bu ders kitaplarindan
biri olan hayat bilgisi ders kitabi, cokkiiltiirlii egitim anlayisinin 6grencilere hissettirilmesi igin en
uygun ders kitab1 olarak diistiniilmektedir. Ciinkii hayat bilgisi dersi hayatin bilgisini icerir ve
toplumdaki farkliliklarin en iyi sekilde yansitilacag: bir kaynaktir. Bunun yaninda hayat bilgisi ders
kitaplarinin farkli yayinlara ait olmasi ise Milli Egitim Bakanliginin bes yil siire ile bu yayinlarla
anlasmas1 ve dolayisiyla 2020-2021 egitim O6gretim yilinda ders kitab1 olarak okutulmasindan ileri

gelmektedir.

Hayat bilgisi ders kitaplarinin ¢okkiiltiirliiliik baglaminda incelenmesi i¢in 6ncelikle literatiir
taramasi yapilarak arastirmanin altyapisi olusturulmaya calisilmis, incelenen alanyazin sonrasinda

calisma materyalleri olan hayat bilgisi ders kitaplar1 dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir.

Forster’a (1994) gore dokiiman incelemesi bes asamada yapilir (aktaran Yildirim ve Simsek,

2016). Bunlar;
e Dokiimanlara ulagsma
e Orijinalligini kontrol etme
e Dokiimanlari anlama
e Veriyi analiz etme
e Veriyi kullanma

Arastirmadan elde edilen bulgular, yukaridaki bu bes asamada arastirmacilar tarafindan
Ozenle takip edilerek elde edilmistir. Oncelikle veri kaynaklar1 bashg: altinda da belirtildigi iizere

dokiimanlara Milli Egitim Bakanligina bagh olan Talim ve Terbiye Kurulunun resmi internet
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sayfasindan ulasilmistir. Ardindan kitaplarin orijinalligi resmi site giivencesine ragmen kontrol
edilmistir. Akabinde dokiiman olarak kullamilacak olan ders kitaplari, arastirmaci tarafindan
anlamlandirilmigtir. Daha sonra dokiimanlardan elde edilen veriler analiz edilmis ve calisma igin

kullanima hazir hale getirilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Aragstirmanin gegerlik ve giivenirlik tedbirleri dikkate alinirken nitel arastirma desenlerinin
yapisi goz oniinde bulundurulmustur. Bu baglamda; ¢alismanin amaci acgik, net ve anlasilir sekilde
belirtilmis, ¢alismanin amacina uygun olarak yontem, analiz, veri toplama gibi tiim asamalar adim
adim detayli bir sekilde agiklanmistir. Arastirmanin her asamasi hem okuyucular hem de
arastirmacilar i¢in ayrintih olarak raporlanmistir. Ayrica her iki arastirmaci verileri ayr1 zaman ve
mekanlarda degerlendirmistir. Daha sonra bulgular iizerinde beraber c¢alismislardir. Kodlama
giivenirligini saglayabilmek adina ise Miles ve Huberman’in (1994) gelistirmis oldugu giivenirlik
formilii uygulanmistir. Arastirmacilarin goriis birliginde oldugu toplam kod sayis1 23; goriis
ayriliginda bulunduklan kod sayisi ise 5 olarak tespit edilmistir. Bu tespitler sonucunda kodlama
giivenirligi formiilii uygulandiginda ise kodlara yonelik giivenirlik orani %82 olarak belirlenmistir.

Bunun yaninda arastirma siirecinde uzmanlarin goriisiine bagvurulmustur.
Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analiz yontemi kullamilmistir. Sosyal bilimler alaninda
kullamilan ve nitel arastirmalarda yogun sekilde yararlanilan igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla bir metnin bazi sdzciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve
tekrarlanabilir bir tekniktir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 227). Bu dogrultuda, hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinler,
arastirmanin amact dogrultusunda satir satir incelenmistir. Bu inceleme sonucunda elde edilen
anlamlar dogrultusunda kodlar olusturulmustur. Arastirma sorularindan, galismaya konu olan
cokkiiltiirliiliik kavramindan ve kodlarin c¢agristirdigi anlamlardan faydalanilarak temalar

olusturulmus ve bu temalar tablolar halinde verilmistir.

Veri kaynagi olarak belirlenen hayat bilgisi ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi Talim
Terbiye Kurulunun internet sitesinden pdf formatinda temin edilmistir. Temin edilen bu kitaplar,
aragtirmanin problemleri dogrultusunda incelenmistir. Ornekleme alinan ders kitaplar1 sayfa sayfa
incelenerek cokkiiltiirliiliik agisindan 6nemli bir bulgunun olup olmadig arastirilmis, ¢okkiiltiirliiliige
dair izler barindirip barindirmadigina, kullanim sikligina, hangi temada yogun olarak yer aldigina

dikkat edilmis, ulasilan énemli bulgular kayit altina alinarak tablolara aktarilmistir. Sonraki asamada
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igerik ozelliklerine ait elde edilen bulgulardan hareketle yorumlama islemleri gerceklestirilmistir. Ders
kitaplar1 analiz edilirken olumlu olarak nitelendirilebilecek veriler (\/) isareti kullanilarak aranan
niteligin bulundugu ifade edilmistir. Tiim bu asamalardan sonra ulasilan veriler, arastirmanin amaci
dogrultusunda igerik analizi teknigiyle analiz edilmis ve sonuca ulasilmistir. Verilerden elde
edilenlere temalar ve kodlar seklinde bulgular kisminda yer verilmis ve bu bulgular yorumlanmustir.
Calismanin ilk asamasin verilerin sistematik ve acik bir bigimde ortaya konmasi olusturmaktadir.
Daha sonrasinda olusturulan temalar ve kodlar araciligiyla bulgular anlamlandirilmaya ¢alisilmistir.

Bulgular

Arastirmada, hayat bilgisi ders kitaplarinda (HBDK) yer alan metinler g¢okkiiltiirlii egitim
kavrami baglaminda incelenip edinilen bulgular esas alinarak temalara ulasimistir. Ulasilan bu

temalar {i¢ baglik altinda (Temalar T.2., T.3. ve T.4. olarak kisaltilmistir) tablolar halinde sunulmustur.
T.2. Gé¢menlere Yonelik Olumlu Tutum Gelistirici ifadeler Temasina iliskin Bulgular
Arastirma kapsaminda belirlenen go¢menlere yonelik bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gé¢menlere Yonelik Olumlu Tutum Gelistirici Ifadeler

Kodlar 1. Ssmif HBDK 2. Sumif HBDK 3. Sumf HBDK
Kiiltiirel Entegrasyon v v v
Birlikte Yagsayabilme v V v
Zorunlu Gé¢ Durumu v v v
Istege Bagl Gog v - -
Gog¢menleri Fark Etme v v -
Farklilig1 Fark Etme v v v
Kiiltiirel Hosgorii v V v
Kiiltiirel Zenginlik v V v
Goriiglere Sayg1 v V v

Tablo 2 incelendiginde HBDK’lerin gé¢menlere yonelik olumlu tutum gelistirici ifadeler
temasma iliskin kiiltiire entegrasyon, birlikte yasayabilme, zorunlu go¢ durumu, istege bagl goc,
gocmenleri fark etme, farklilig1 fark etme, kiiltiirel hosgorii, kiiltiirel zenginlik, goriislere saygi
seklinde toplamda 9 kod belirlenmistir. Bunlardan kiiltiire entegrasyon, birlikte yasayabilme, zorunlu
go¢ durumu, farkliigr fark etme, kiiltiirel hosgorii, kiiltiirel zenginlik, goriislere saygi kodlarina
yonelik bulgulara her ti¢ HBDK’lerde de yer aldig1 goriilmektedir. Bu kodlar icerisinde istege bagl
go¢ koduna iligkin bulgular 2. ve 3. simif HBDK'lerde rastlanilmadigi; go¢gmenleri fark etme koduna
iliskin bulgulara 3. stmf HBDK’de rastlanilmadi tespit edilmistir. Tablo 2’de sunulan tiim kodlara

iliskin bulgularin 1. simif HBDK'de yer aldig: tespit edilmistir.

Arastirmada, HBDK'lerde yer alan metinler incelendiginde bu tema ve bu temaya ait olan

kodlar, HBDK'lerde su sekilde yer almistir:
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“Selamiin aleykiim. Ben Valaa. Tiirkiye'ye bu yil, ailemle birlikte Suriye’den geldim. Tiirkgeyi
yeni yeni 0greniyorum. Sizinle birlikte olmaktan cok mutluyum.” (HBDK 1).

“Ulkemizde, is durumu gibi istege bagl veya savas gibi zorunlu nedenlerle iilkemize gi¢ etmis
farkli kiiltiivden insanlarla birlikte yasariz.” (HBDK 1)

“Merhaba arkadaglar, benim adim Eflin’dir. Tiirkiye'ye iki yil Once Suriye’den goctiik.
Ulkemizdeki savas, bizi buna mecbur birakti. Baslarda cok zorlandik ama artik alistik. Tiirkiye'de
oldugum icin de cok mutluyum.” (HBDK 1)

“Merhaba, benim adim Sota’diwr. Tiirkiye'ye Giircistan’'dan dort yasimdayken geldim. Babam
Tiirkiye'de bir sirkette calistyor. Kiigiikken geldigim icin Tiirkceyi cok iyi konusabiliyorum. Ben de
burada oldugum icin mutluyum.” (HBDK 1)

“Ulkemizde farkli kiiltiirlerden insanlar bir arada yasarlar. Bu insanlardan bazilar: zorunlu olarak
iilkelerinden ayrilmiglardir. Bazilari ise iste§e bagl olarak iilkemize go¢ etmigslerdir.” (HBDK 2)

“Benim dayimun esi Bulgaristan gocmenidir. Tiirkiye'deki akrabalarini ziyarete geldiginde
dayimla tamsmis. Onunla evlenince Tiirkiye'ye yerlesti. Yani istege bagli olarak iilkesinden go¢
etti. Yengem, diigiinlerinde akrabalariyla yoresel oyunlarini oynadiginda onlar: ilgiyle seyrettik.
Yengemin hazirladi§i bazi yiyecekler anneminkilerden oldukca farkhidir. Ulkesine 6zgii bu
yiyecekleri bizler de severek yeriz.”(HBDK 2)

“Bizim Suriyeli komsularimz var. Savas nedeniyle iilkelerinden go¢ etmek zorunda kalmiglar.
Devletimiz, Suriye’den gelen gocmenlere kolayliklar saglamis. Bu nedenle iilkemize yerlesmisler.
Yasam gekilleri, aligkanliklar: bizlerden oldukca farkli. Ancak biz, onlarin bu farkliliklarina sayg:
duyuyoruz. Elimizden geldigince onlara yardimci olmaya ¢alistyoruz.” (HBDK 2)

“Insanlar, calisma ve egitim gibi nedenlerle baska iilkelerle go¢ edebilirler. Savas gibi zorunlu
nedenlerle de insanlar baska iilkelere go¢ ederler. Bu insanlar ister zorunlu ister istee bagl
nedenlerle go¢ etsinler, yabanci bir iilkede yasamak zorunda kalirlar. Gog ettikleri iilkenin dilini,
aliskanliklarin bilmedikleri icin sikinti ¢ekerler.” (HBDK 3)

“Yabancr iilkelerden iilkemize g0¢ etmis insanlara yardimci olmaliyiz, adaletli davranmaliyiz.

Ulkemize ahgmalart icin destek vermeliyiz. Onlarm alskanliklarina, yasantlarina saygi
duymalyyiz.” (HBDK 3)

T.3. Farkliliklara Saygi Duyma Temasina Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda belirlenen farkliliklara saygi duymaya yonelik bulgular Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3. Farkliliklara Saygi Duyma
Kodlar 1. Stmif HBDK 2. Stmif HBDK 3. Stnmif HBDK
Benzer ve Farkliliklar v v v
Ozel Gereksinim v v v
Cinsiyet Ayriminin Olumsuzlugu v - -
Kusaklararas1 Uyusma v - -
fnanca Saygi v v v
Yagsam Tarzina Saygi v v v
Farkliliklara Sayg1 v v v
Mozaik Yasam v v v
Kosulsuz Kabul v v v
Goriig Ozgiirligii - v v
Glivenli Yasama Hakki v )
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Tablo 3 incelendiginde, HBDK’lerden farkliliklara saygi duymaya yonelik ifadeler temasina
iliskin benzer ve farkliliklar, 6zel gereksinim, cinsiyet ayriminin olumsuzlugu, kusaklararasi uyusma,
inanca saygi, yasam tarzina saygi, farkliliklara saygi, mozaik yasam, kosulsuz kabul, goriis 6zgiirliigii,
glivenli yasama hakki seklinde toplamda 11 kod belirlenmistir. Bunlardan benzer ve farkliliklar, 6zel
gereksinim, inanca saygl, yasam tarzina saygi, farkliliklara saygi, mozaik yasam, kosulsuz kabul
kodlaria yonelik bulgulara her ic HBDK'de de yer aldifi goriilmektedir. Bu kodlar igerisinde
cinsiyet ayriminin olumsuzlugu, kusaklararas: uyusma kodlarina iliskin bulgulara 2. ve 3. siuf
HBDK’de rastlamilmadigy; goriis ozguirliigli, giivenli yasama hakki kodlarina iliskin bulgularin da 1.
sinif HBDK'de yer almadigi tespit edilmistir.

Bu tema ve bu temaya ait olan kodlara HBDK'lerde yer alan su bulgular sayesinde

ulagilmigtir:

“Bizim simifumizda yirmi bes 6grenci vardir. Boyumuz, kilomuz, sag ve g0z rengimiz gibi benzer
ozelliklerimiz vardir. Bunun yani sira her birimizin farklr ozellikleri de vardr. Farkliliklara saygt
duymali ve farkliliklar: oldugu gibi kabul etmeliyiz.” (HBDK 1)

“Merhaba. Ben Efe. 1/C simifindayim. Okulumu, arkadaslarimi ve 63retmenimi ¢ok seviyorum.
Tekerlekli sandalye kullaniyorum.” (HBDK 1)

“Isitme cihazi gibi araclar kullanan arkadaslarimiza kars: dikkatli davranmaliyiz. Farkli ozellikleri
olan arkadaslarimiza isim ve lakap takmamalnyiz.” (HBDK 1)

“Yaren: Arkadaglar, yakan top oynayalim mi?

Mert: Evet, ama sadece erkekler oynasin.

Yaren: Kusura bakma Mert ama bu diisiincen dogru degil.

Mert: Oziir dilerim. Haklisin arkadagim.”... (HBDK 1)

“Konugsma engelim nedeniyle fiziksel 6zelliklerimi agiklamakta zorlaniyorum.”(HBDK 2)

“Her insanmin, diger insanlara benzeyen ve benzemeyen ozellikleri bulunur. Bizim smifimizda
buna giizel bir 6rnek var.” (HBDK 2)

“Hicbir insan digerine tam olarak benzemez. Cok benzediklerini diisiindiigiimiiz kisilerin bile
mutlaka farkl 6zellikleri vardir.” (HBDK 2)

“Hepiniz farkli 6zelliklere sahipsiniz. Aramzda gozliiklii, kisa boylu, kilolu ya da zayif olanlariniz
olabilir. Fiziksel 6zelliklerinizdeki bu farkliliklar arkadasliklarimz: etkilemiyor, degil mi? Ornegin
bir arkadaginiz cok uzun boylu diye onunla arkadagslik etmekten vazgecer misiniz?” (HBDK 2)

“Bizlerden farkli ozelliklere sahip arkadaslarimiz olabilir. Bu arkadaglarimizi olduklar: gibi kabul
etmeliyiz. Bireysel farkliliklara saygili olmalnyiz.” (HBDK 2)

“...Ali, herkese esit davranyor. Bireysel farkliliklara sayg1 duyuyor. Biitiin arkadaglar1 Ali’yi ¢ok
seviyor.” (HBDK 3)

“Okullardaki dilek kutular1 sayesinde fikirlerimizi rahathikla ifade edebilmemiz saglanir.
Diisiincelerimizi aciklama 0zgiirliigiinii kullanma imkdni verilir.” (HBDK 3)

T.4. Farkli Kiiltiirlerin Kabul Edilmesine iliskin Evrensel ifadeler Temasina Yonelik Bulgular

Belirlenen bu temaya yonelik bulgular Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Farkli Kiiltiirlerin Kabul Edilmesine iliskin Evrensel ifadeler

Kodlar 1. Stmif HBDK 2.Smmif HBDK 3. Smif HBDK
Kiiltiire Sayg1 v v v
Farkli Kiiltiirlerle Bir Arada Yagsama v v v
Milli Bayramin Evrenselligi - v V
Kiiltiirden Etkilenmek - v v
Yardimlasma ve Dayanisma v v v
Esitlik Inanc - v v
Kiltiirlenme v v v
Insan Haklar1 - - v

Tablo 4 incelendiginde HBDK’lerden kiiltiire saygi, farkl kiiltiirlerle bir arada yasama, milli
bayramin evrenselligi, kiiltiirden etkilenmek, yardimlasma ve dayanisma, esitlik inanci, kiiltiirlenme,
insan haklar1 seklinde toplamda 8 kod belirlenmistir. Bunlardan kiiltiire saygi, farkli kiiltiirlerle bir
arada yasama, yardimlasma ve dayanisma, kiiltiirlenme kodlarina yonelik bulgular her ii¢ HBDK'da
yer aldig1 goriilmektedir. Bu kodlar igerisinde milli bayramin evrenselligi, kiiltiirden etkilenmek,
esitlik inanci, insan haklar1 kodlarina iliskin bulgulara 1. simif HBDK’de yer almadig: tespit edilmis;
insan haklar1 koduna iligkin bulgulara 2. sinif HBDK’de yer almadig: tespit edilmistir. Tablo 4’te

sunulan tiim kodlara iliskin bulgularin 3. stmif HBDK’de yer aldig) tespit edilmistir.

Bu tema ve bu temaya ait olan kodlara HBDK’lerde yer alan su bulgular sayesinde

ulagilmigtir:

“Arkadaslar, iilkemize zorunlu veya goniillii go¢ etmis insanlarin yiyecekleri, kiyafetleri, yasama
aliskanliklar1  bizimkilerden farkli olabilir. Onlarin, geldikleri yerlerin Ozelliklerine gore
aliskanliklar1 oldugunu unutmayalim. Farkliliklara sayg: duyalim.” (HBDK 1)

“Hepiniz smfla ilgili konularda karar alma siireclerine katilmalisimiz.  Goriiglerinizi
soylemelisiniz. Eger konusmazsaniz ne diisiindiigiiniizii bilemeyiz... Farkli goriiglere, Onerilere
saygulr olmalisiniz.” (HBDK 2)

”23 Nisan haftasini iilkemizde "Cocuk Haftas1” olarak kutlariz. Bu hafta icin farkl iilkelerden
cocuklar1 Tiirkiye'ye davet ederiz. Davetli cocuklar diizenlenen cocuk senliginde kendi iilkelerinin
milli oyunlarmmi sergilerler. Senlige katilan cocuklarla kaynagiy, aramizdaki dostluk ve baris
duygularimizi giiclendiririz.” (HBDK 2)

“Ulkemizin farkl yerlerinde, farkli yemekler yapili” (HBDK 2)

“Ulkemizin farkl yerlerinde, farkli yéresel giysiler giyilir.” (HBDK 2)

“Hepimiz, ailemizden ve cevremizden gordiiklerimizi Ggreniriz ve onlara alisinz. Ornegin
annemizin pigirdigi yemekleri bilir, severek yeriz. Evimizde siklikla dinlenen tiirkiilerin sozlerini
dgrenir, bu tiirkiilere eglik ederiz. Ailemizde ve gevremizde gordiigiimiiz gibi giyiniriz. Yoremize
ait halk oyunlarin tanir, oynamaya calisiriz. Tiim bunlar kiiltiirel miras dgelerimizi olusturur”
(HBDK 2)

“Farkliliklar olsa da bazi gelenek ve gorenekler, tilkemizin ¢ogu yerinde aymdir” (HBDK 2)

“Ulkemizde farkly kiiltiirlerden insanlar bir arada yasarlar. Bu insanlardan bazilari zorunlu olarak
iilkelerinden ayrilmislardir. Bazilari ise istege bagl olarak iilkemize go¢ etmiglerdir.” (HBDK 2)

“Cumhuriyet yonetiminde kadin erkek esitligi vardir. Dil, din ayrim gozetilmeden herkese egit
davramilir...” (HBDK 3)
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“Mustafa Kemal insan hak ve 6zgiirliiklerine ¢ok onem verirdi...” (HBDK 3)

“Yabanc: iilkelerden iilkemize go¢ etmis insanlara yardimct olmalyiz, adaletli davranmaliyiz.
Ulkemize ahgmalar: icin destek vermeliyiz. Onlarm aliskanliklarma, yasantilarina saygi
duymalyyiz.” (HBDK 3)

“Hayat Bilgisi ders kitaplarinda c¢okkiltiirliiliik kavrami hangi temalarda yogunluk
kazanmistir?” sorusuna yonelik bulgular asagida yer alan Tablo 5'te ifade edilmistir. Tabloda, ilgili

temalarda bulunan cokkiiltiirliilitk baglamindaki ciimlelerin nicelik olarak ka¢ yerde ifade edildigi

verilmistir.
Tablo 5. Farkli Kiiltiirlerin Kabul Edilmesine Iliskin Evrensel ifadeler

Temalar 1. Siif HBDK 2. Stiyf HBDK 3. Stnif HBDK
Okulumuzda Hayat 10 10 6
Evimizde Hayat 0 0
Saglikli Hayat 1 1
Giivenli Hayat 0 0
Ulkemizde Hayat 5 10 13
Dogada Hayat 0 0 4
Toplam 16 20 24

Tablodaki verilerden hareketle cokkiiltiirliiliikle ilgili metinler ve ifadelerin en fazla
bulundugu tema her ii¢ ders kitabinda da (1., 2. ve 3. sinif HBDK) toplam 28 bulguyla “Ulkemizde
Hayat” temasi altinda bulundugu tespit edilmistir. Ulkemizde Hayat temasindan sonra metinlerinde
cokkiiltiirliilitk kavraminin en fazla vurgulandig: toplam 26 bulguyla “Okulumuzda Hayat” temast
altinda bulundugu tespit edilmistir. Bu temalar1 toplam 4 bulguyla “Dogada Hayat” ve 2 bulguyla
“Saglikli Hayat” temalar: takip etmektedir. “Evimizde Hayat” ve “Giivenli Hayat” temalarinda ise
cokkiiltiirliiliige dair herhangi bir bulguya rastlanilmamastir.

Smif diizeyinde bakildiginda cokkiiltiirlii egitime dair 1. siruf hayat bilgisi ders kitabinda yer
alan metinlerde toplam 16 bulguya, 2. sinuf hayat bilgisi ders kitabinda yer alan metinlerde toplam 20
bulguya, 3. sinif hayat bilgisi ders kitabinda yer alan metinlerde toplam 24 bulguya rastlanilmistir. Bu
durum cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim kavramlarinin yas ve 6grenim seviyesiyle paralel olarak

arttigini gostermektedir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinlerin gokkiiltiirlii egitim
baglaminda incelenmesi amacglanmistir. Arastirma bulgularindan hareketle hayat bilgisi ders
kitaplarinda yer alan metinlerin ¢okkiiltiirliiliik ile bilgili bulgular icerdikleri fakat ¢okkiiltiirliiliigiin
hayat bilgisi ders kitaplarinda yeteri kadar yer almadig: tespit edilmistir. Sleeter ve Grant (1988)
egitim programlarinin mevcut farkliliklar, edinimler ve kiiltiirler {izerine ¢ok kiiltiirlii olarak egilmesi

gerekliligini belirtir. Bu yiizden egitim-6gretim siirecinde farkl kiiltiirleri de kapsayacak materyal ve
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yontemler kullanilmalidir. Bunun yaninda 6gretmenler, modern kiiltiire oldugu kadar tarihsel kiiltiire
de vurgu yapmalidir. Ogretmenler, toplumsal cinsiyetiligi icermeyen bir dil tercih etmeli ve tiim
ogrenciler icin adil egitim uygulamalidir. Ifade edilene gore etkili bir 6gretim materyali olarak
kullamilan ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliige yonelik ifadelere daha sik yer verilmesinin 6nemli

oldugu diistiniilmektedir.

Cokkiiltiirliilitk kavramina iliskin inceleme yapilirken temalar ve kodlar olusturulmustur ve
olusturulan kodlarin 1. HBDK, 2. HBDK ve 3. HBDK'lerde benzer igerikte oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, incelenen her ii¢ ders kitabinda yer alan metinlerin igeriginin ¢okkiiltiirlii egitim baglaminda
benzer oldugunu gostermektedir. Go¢menlere yonelik olumlu tutum gelistirici ifadeler temasinda yer
alan kodlarin her ii¢ HBDK’de biiyiik oranda bulunmas: ilkokul 6grencilerinin cokkiiltiirliiliik
kavramiyla iliskili olan go¢menlere yonelik olumlu tutum gelistirmeleri adma faydali olacag:
diisiiniilmektedir. Derslerde ¢okkiiltiirlii temalarin se¢ilmesi de 6grencilerin, farkl: kiiltiirlere yonelik

alg1 ve tutumlarinin gelismesini saglar (Gay, 1994; Herring ve White, 1995; Tuttle, 1995).

Farkliliklara saygi duymaya yonelik ifadeler temasinda yer alan kodlarin her ii¢ HBDK’da
yer almasi ilkokul 6grencilerinin farkliliklarin farkina varmalarini ve bu farkliliklara saygi duyup
onlarla bir arada yasayabilme degerlerinin kazanimini saglamasi adina etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ciinkii farkh kiiltiirlerin, farkl: 6zelliklere sahip insanlarin ve toplumlarin bir arada
huzur ortam: igerisinde yasayabilmesi igin farkliliklara saygi gostermenin benimsetilmesi ve
ogretilmesi gereklidir (Kadin Emegini Degerlendirme Vakfi [KEDV], 2006). Egitim stirecinde de
farkliliklara sahip 6grencilerin kabul edilip saygi duyulmas: i¢in yapilmasi gereken ilk is, onlarin

kiiltiirlerini ve degerlerini taniy1p sinuf ortaminda bu farkliliklar: vurgulamak olmalidir (Yildiz, 2008).

Farkli kiiltiirlerin kabul edilmesine iliskin evrensel ifadeler temasinda yer alan kodlarin
timiiniin ozellikle 3. sinif HBDK’de yer aldigini goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle belirlenen bu
temada yer alan kodlarin daha {ist bir beceri icermesinden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ornegin “insan haklar1” kodunun 1. ve 2. siif HBDK'lerde yer almayip 3. sinif HBDK’de yer almasi,
daha {iist bir kademede bu kodun Ogretilmesinin uygun olacagi diisiincesi oldugu ve &gretim
programlarimin igerigi esas alinarak diizenlendigi diistiniilmektedir. Bu tema altinda yer alan
kodlardan elde edilen bulgularin, 6grencilerin HBDK’lerde farkli kiiltiirlere ve evrensel degerlere
iliskin bilgilerin edindigi/edinecegi diisiiniilmektedir. Ekmisoglu'na (2007) gore de egitimcilerin
yanitlamaya calistig1 temel sorunlardan biri haline gelen ¢okkiiltiirliiliik, 6grencilere yonelik verilen

farkliliklara saygi egitimini ortaya gikarmistir.
Aragtirmanin sorularina iligskin sonuglar su sekildedir:

“Hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinler ¢okkiiltiirliiliigii nasil ifade etmektedir?”

sorusuna iligskin ifade, kodlarin yer aldig1 tablolar incelendiginde HBDK’lerde yer alan metinlerin
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cokkiiltiirliiltigli yansittigi, ifade ettigi, vurgulamaya galistig1 tespit edilmis, ancak bu vurgunun
yetersiz oldugu diistiniilmektedir. Simsek’e (2007) gore, iilkemizde de son zamanlarda egitim
miifredatinda ¢okkiiltiirliilitk baglaminda tiirlii gayretler goriilmekte fakat ders igeriklerinin
etkinliklere yeterince yansitilmadig: belirtilmektedir. Cokkiiltiirliiliigiin, incelenen ders kitaplarindaki

her temada ve her konuda yer almadigi, yer alan metinlerde ise etkili verildigi tespit edilmistir.

Yine bulgular kisminda verilen tablolardan hareketle su yorumda bulunulabilir:
Cokkiiltiirliilitk ve gokkiiltiirlii egitim kavramlarinin igsellestirilebilmesi i¢in bu kavramlarin sik sik
vurgulanmasi ve uygulamaya doniik birtakim faaliyetlerde bulunulmas: gerekmektedir. Tablolarda
ifade edilen niceliksel degerlere bakilinca arastirmanin konusu olan kavramlara HBDK’lerde yer alan
metinlerde yeteri kadar yer verilmedigi goriilmektedir. Banks (1995), cokkiiltiirlii egitimi, biitiin
ogrencilerin esit 6grenme firsatin1 elde edecekleri sekilde egitim kurumlarini yeniden yapilandiran,
biitiin 6grencileri giiglii kilan ve tek bir 6grenciyi arkada birakmayacak sekilde 6gretim stratejilerini
icerisinde barindiran bir egitim reformu seklinde tanimlamaktadir. Tanimdan yola ¢ikarak tiim
ogrencileri kapsayan oOgretim stratejileri ve bu stratejilere uygun olan materyal kullaniminin
cokkiiltiirlii egitim agisindan biiyiik 6nem tasidig: ifade edilebilir. Ancak bazi materyaller, 6zellikle
kitaplar bazen icinde 6n yargilar barindirir. Bu 6n yargilar ¢cogu zaman baskin kiiltiirden olanlari 6n

planda tutarken azinlik gruplarini yok sayar veya gereken 6nemi gostermez (Polat ve Akcan, 2017).

“Hayat bilgisi ders kitaplarinda cokkiiltiirliiliik kavrami hangi temalarda yogunluk
kazanmistir?” sorusuna iliskin yorum ise Tablo 5'te verilen sayisal degerlerden yola ¢ikarak
yapilabilir. Tablo 5e baktigimizda HBDK’lerde yer alan temalarin igerisindeki metinlerde
cokkiiltiirliiliige dair toplam 60 bulguya rastlanilmistir. Bu bulgularin temalara esit oranda dagilim
gostermedigi bazi temalarda yogun olarak verilmisken bazilarinda hig yer almadig tespit edilmistir.
Bu arastirma sorusu kapsaminda olusturulan Tablo 5e baktigimizda ¢okkiiltiirliilitk kavraminin en
fazla vurgulandig1 tema “iilkemizde hayat” temas: olmustur. Temanin kapsami diistiniildiigiinde bu
vurgu fazlaliginin normal karsilanabilecegi soylenebilir. Cokkiiltiirliiliigii en fazla igeren ikinci tema
ise “okulumuzda hayat” temas1 olmustur. Okul icerisinde de birden fazla kiiltiirden bireyin bir arada
oldugu diisiiniiliirse bu temada yer alan metinlerin kapsami ¢okkiiltiirliiliikle iliskili oldugu igin
yogun olarak verildigi diisiiniilmektedir. Zira ¢okkiiltiirlii okullar, toplum igerisinde yer alan farkh
kiltiir ve etnik gruplarin yaninda iki cinsiyetin de tecriibelerini, dilini, kiltiirlinii ve diinya
goriislerini yansitan resmi bir miifredat kullanmaktadir (Abington-Pitre, 2015). Geriye kalan
temalarda bu degerler bir anda diisiis egilimi gostermektedir. Bu durum, ¢okkiiltiirliiliik anlayisinin
ogrencilerde tam olarak yerlesmesine engel olabilir. Ogrencilerde cokkiiltiirliiliige yonelik olumlu

tutum gelismesi icin kitaplarin tamaminin bu anlayisa yakin olmasi 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin bulgular1 ve ulasilan sonug kapsaminda asagidaki 6neriler sunulabilir:
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1. Bu aragtirmada yalmzca hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan metinler ¢okkiltiirliiliik
baglaminda incelenmistir. Ayni baglamda diger ilkokul kitaplarinda yer alan metinler de

incelenerek daha kapsamli sonuglar elde edilebilir.

2. Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda incelenen HBDK'lerde yer alan temalarin
bazilarinda ¢okkiiltiirliilitk kavrami yeteri kadar yer almisken bazi temalarda hi¢ yer
almadig1 bulgusuna ulasilmigtir. Ders kitaplarindaki temalarda bu kavrama yonelik
icerikler temalara daha dengeli dagitilabilir.
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Extended Summary

Individuals are faced with a limited environment in the first phase of their lives. This
environment is the family of the individual. The individual tries to get to know life with various
information about life acquired in her/his family. In this context, the family has a very important place
for the individual. The individual, who questions and tries to comprehend the life in the family,
makes sense of the world she/he lives in and the society she/he lives in overtime. The second and most

important social structure after the family is the school. The school helps the child to attain gains that

will shape her/his behaviors by continuing her/his educational activities; contributes to her/his
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socialization, to feel her/himself as an individual, to realize the existence of differences. Again, it helps
her/him to become aware of her/his role/roles as an individual, to acquire identity, to learn models,
and many more. It can be said that the school in general and the lessons in particular have a great
contribution to the formation of these functions. At the primary school level, which covers the first
years of school life, the course that includes daily life, interpersonal relations, social phenomena, in

short, general information and concepts about life, appears as Life Science Studies.

In today's world, different cultural infrastructures have ceased to be elements that push and
distance each other but have become cultural riches that complement each other. This situation was
reflected in every part of society, especially in the field of education. As a result, concepts such as
intercultural education and multicultural education have taken place in the literature. Multicultural
education is of great importance for increasing equality, justice, respect, and intercultural interaction
between individuals (Banks, 1999; cited in Aydin and Damgaci, 2013). According to Polat (2009), in
order for teaching to be successful in multicultural classrooms, teachers must not display a
discriminatory attitude towards students of different races, ethnicities, and religions, consider the
principle of equality in education, accepting their differences and emphasizing integrating, choose the
course materials to be used in the teaching process in a way that reflects cultural differences, create

opportunities for these students to experience their differences in the classroom environment.

The general purpose of this study is to examine the texts in the Life Studies textbooks in the
context of multicultural education. For this purpose, answers to the following research questions were
sought;

* How do the texts in the Life Science Studies textbooks express multiculturalism?

* In which themes has the concept of multiculturalism gained intensity in the Life Science

Studies textbooks?

In this study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used. With the
document analysis technique, the texts in the Life Science studies textbooks were examined in detail in
the context of multicultural education. The content analysis method was used to analyze the data. In
this direction, the texts in the Life Science studies textbooks were examined line by line in keeping
with the purpose of the research. Codes were created in line with the meanings obtained as a result of
this examination. Themes were created by making use of the research questions and the concept that
was the subject of the study, and these themes were given in tables. In the context of these concepts,
three themes were created. These themes were determined as: "Phrases that develop positive attitudes
towards immigrants, Expressions about respecting differences, and Universal expressions about the

acceptance of different cultures”.
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The study material of the research is 1st Class Life Sciences Studies belonging to Ardig
Publishing, 2nd Class Life Sciences belonging to Besgen Publishing and Evren Publishing, which have
been accepted as textbooks for 5 (five) years from the 2019-2020 academic year by the Ministry of

National Education, Board of Education. It also consists of 3rd grade Life Science Studies textbooks.

By examining the sampled textbooks page by page, it was investigated whether there was an
important finding in terms of multiculturalism, and the important findings were recorded and
transferred to the tables. In the next stage, interpretation processes were carried out based on the
findings of the content characteristics. While analyzing the textbooks, the data that can be described as

positive were used to indicate that the required qualification was found by using the (\) sign.

In the research, the texts in the Life Science studies textbooks (LSST) were examined in the
context of the concept of multicultural education, and the themes were reached on the basis of the
findings. These themes are listed as 1) Expressions that Develop Positive Attitudes towards
Immigrants, 2) Respect for Diversity, 3) Universal Expressions Regarding Acceptance of Different

Cultures.

Regarding the first theme, a total of 9 codes were determined as cultural integration,
coexistence, forced migration, voluntary migration, recognizing immigrants, recognizing differences,
cultural tolerance, cultural richness, and respect for opinions. Among these, it is seen that the findings
related to the codes of integration into culture, coexistence, forced migration, recognizing difference,
cultural tolerance, cultural richness, and respect for opinions are included in all three LSSTs. Among
these codes, findings regarding the optional migration code were not encountered in 2nd and 3rd
class LSSTs; it was determined that the findings related to the code of noticing the immigrants were

not encountered in the 3rd class LSST.

Regarding the second theme; A total of 11 codes were determined from LSSTs on the theme of
expressions to respect differences, special needs, negativity of gender discrimination,
intergenerational harmony, respect for belief, respect for lifestyle, respect for differences, mosaic life,
unconditional acceptance, freedom of opinion, and right to live safely. Similarities and differences,
special needs, respect for belief, respect for lifestyle, respect for differences, mosaic life, unconditional
acceptance codes are found in all three LSST. Among these codes, there were no findings related to the
negativity of gender discrimination, intergenerational compatibility codes in 2nd and 3rd class LSST;
it has been determined that the findings on freedom of opinion and the right to live in safety are not

included in the 1st class LSST.

Regarding the third theme; A total of 8 codes were determined from LSSTs: respect for
culture, coexistence with different cultures, universality of the national holiday, being influenced by

culture, cooperation and solidarity, belief in equality, acculturation, and human rights. Among these,
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it is seen that the findings regarding the codes of respect for culture, coexistence with different
cultures, cooperation and solidarity, acculturation are included in all three LSSTs. Among these codes,
it was determined that the findings related to the universality of the national holiday, being affected
by the culture, belief of equality, and human rights codes were not included in the 1st class LSST; it
has been determined that the findings related to the human rights code are not included in the 2nd
class LSST. It has been determined that the findings related to all codes presented in Table 4 are
included in the 3rd class LSST.

Based on the research findings, it was determined that the texts in the Life Sciense studies
textbooks contain information about multiculturalism, but that multiculturalism is not sufficiently
included in the Life studies textbooks. Sleeter and Grant (1988) state that education programs should
focus on existing differences, acquisitions, and cultures in a multicultural manner. Therefore,
materials and methods that cover different cultures should be used. In addition, teachers should
emphasize historical culture as well as modern culture. Teachers should prefer a language that does
not contain genderism and should practice fair education for all students (Herring and White, 1995). It
is thought that it is important to include expressions about multiculturalism more frequently in

textbooks, which are used as effective teaching materials.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu arastirmaya birinci ve ikinci yazar esit oranda katk: saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyam

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyam
Arastirmacilarin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal
cikar catismasi yoktur.
Etik Kurul Beyani
Bu arastirma, dokiiman incelemesi yapilarak yiriitiildiigiinden etik kurul onay:
gerektirmemektedir.
Arastirmacinin Notu

Bu arastirmada incelemeye alinan calismalara iliskin ayrintili bilgiye ulasmak isteyen

okuyucular yazarlarla iletisime gegebilir.
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