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Ozet: Bu calismamn amact 9. siif fizik 6§retim programinda yer alan beceri
kazamimlarindan  teknoloji  tasarmmina  yonelik  kazammlarin — 6gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda uygulanabilirliinin belirlenmesidir. Calismada 6zel
durum metodolojisi kullamilmigtir. Veri toplama aract olarak arastirmacilar
tarafindan  gelistirilen yar1  yapdandirilmis  miilakattan  yararlaminmgtir.
Calismanin drneklemini Milli EGitim Bakanligi (MEB)'de gorevli olup 9. siniflarda
derse giren 10 fizik dgretmeni olusturmaktadir. Calisma sonucunda calismaya
katilan ~ ogretmenlerin  cogunun  teknoloji  tasarmmna  yonelik  beceri
kazamimlarindan, 9. suf fizik ders kitabindaki teknoloji tasarimina yénelik
etkinliklerden haberdar olmadiklart ve kendi derslerinde de ¢ok fazla bu tiir
etkinliklerden yararlanmadiklart ortaya ¢ikmustir. Hizmet ici egitim kurslart ile
ogretmenlerin beceri kazamimlar1 ve teknoloji tasarmmina yonelik etkinlikler
hakkinda bilgilendirilmesi ve hizmet ici egitim kurslarinda teknoloji tasarmmina
yonelik etkinlik uygulamalarina yer verilmesi gerektigi énerilmektedir.
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Extended Abstract: Recently, as technological developments have been
increasing, people need to have more knowledge and learn the ways of acquisition
of knowledge. To follow the technological developments requires being a
scientifically literate person (Kortland, 2010). Because of this reason, new reforms
are put into practice in all areas as well as in science education. And scientific
literacy has become a major aim of science education. Scientific literacy is defined
as the capacity to use scientific knowledge, to identify questions and to draw
evidence-based conclusions in order to understand and help make decisions about
the natural world and the changes made to it through human activity. Scientific
literacy is a major aim in science education but which approach could be effective at
developing scientific literacy? Science educators developed context-based approach
to integrate scientific knowledge and real life events, and the designed their After
the curriculum changes in many countries, Turkey has also changed the physics
curriculum. In schools, physics books which are based on context-based approach
are being used as reference books. The reasons of changing teaching curriculums
may be ‘the failure to make students scientifically literate’, ‘a weak link between
science/physics and daily life’, ‘a negative image of the subject such as difficulty
and requirement of mathematics’, and ‘a decrease in students’ motivation around
high content overload’.

Context-based approach aims to develop and sustain a sense of wonder and
curiosity in young people about the natural world. At the same time, a context can
make students connect scientific knowledge to real life (Colburn, 2000; Saka,
2006). The students are required to induce meanings by using contexts, thus
justifying a ‘need-to-know’ approach to content. Thus, students’ interest and
positive attitudes towards physics have been increased (Campbell vd., 2000;
Bennett ve Lubben, 2006; Bultev., 2006; Bostrom, 2008; Demircioglu vd., 2006,
2009).

Unlike the other grades, 9th grade physics curriculum is discussed with an
understanding of “science-for-all” (MEB, 2007). In the scope of this
understanding, all 9th grade students will not have to continue studying science
and/or physics education in future. Thus, they will give their attention to
understand physical events and relations between physical events and real life.

The textbooks are used by teachers and students as a common guidance material.
Additionally, the textbooks which are involved in education in the visual tools are
every common, and teachers give a great importance to them. Primarily, the
textbooks are offered as a source and a guide for teachers. The teachers can follow
many educational activities and can control the topic sequences of the curriculum.
Also they can find different teaching activities that can be used during course from
the text books. Thus, one of the most important elements of a good textbook is that
the book should reflect educational program very well. Therefore, it is important
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that the activities which are related ability and unit objectives in the physics
curriculum are mentioned in 9th grade physics textbooks.

The main purpose of this study is to determine the teachers’ views on the
applicability of the technology design objectives in 9th grade physics curriculum.
The study is carried out in the form of a case study. Semi-constructed interviews
are used to collect data. The sample group is consisted of ten physics teachers in
MNE (Ministry of National Education) who teach in 9th grades. Four teachers are
women, six are men. The teachers have an experience at least 11 years, at most 37
years. And they are between the ages of 34 and 57. Five of these ten teachers work
in Anatolian High Schools, two of them work in Industrial Vocational High
Schools, and one of them works in General High Schools, one of them works in
Anatolian Technique High Schools and one of them works in Religious High
Schools. Despite fifty percent of these teachers graduated from integrated BS&MS
program in teaching physics or teaching physics department at faculty of education
in their universities, the other fifty percent of these teachers graduated from the
physics department at the faculty of science and literature in universities. Three of
them graduated from Atatiirk University, two of them graduated from Gazi
University, two of them graduated from Karadeniz Technical University, one of
them graduated from Anadolu University, one of them graduated from Istanbul
University and one of them graduated from Ankara University. At the end of the
study, it is found that the teachers are not aware of the ability objectives and
activities about technology design in 9th grade. Also, the study reveals that
teachers do not prefer to use the technology design activities during the courses.

It is suggested that teachers should be informed about the technology design
activities and ability objectives. And technology design activities should be
integrated in in-service education courses. Also physics courses hours should be
increased in high schools. The deficiencies of gaining the ability objectives should
be determined in a comprehensive manner with a wide range of sample.

Key Words: Ability Objectives, Technology Design, Physics Teaching Program,
Teacher Views.

GIRis

Ogretim programi, okulda ya da okul disinda 6grenciye kazandiriimast
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim yasantilar1 igeren bir yasantilar
diizenidir. Ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 derslerin 6grenilmesi,
ogretilmesi siirecinde ¢ok onemli yere sahiptir. Zamanla bilim ve teknoloji,
ogrenci ihtiyaglar1 ve 6grenme teorilerinde siirekli degisiklikler olmaktadir.
Bu degisim ve gelisimleri sistemli bir bigimde ogrencilere aktarmak,
uyumlarini saglamak, iistiin becerilere sahip bir vatandas olarak var olan
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uygarliga biraz daha katkida bulunmak, programlarin degisimi ile
miimkiin olabilecegi asikardir (Kemertas, 1999).

Siirekli gelisen ve degisen diinyamizda her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da her giin yeni gelismeler yasanmaktadir. Teknolojinin satin
aliabilecegini ama bilimin satin alinamayacaginin farkinda olan {ilkeler
egitim politikalarini stirekli giincellemektedir (Bozdogan ve Altungekig,
2007). Diger iilkelerde oldugu gibi tilkemizde de egitimin daha etkili hale
getirilmesi i¢in gerek egitim politikalarinda gerekse teknolojik donanim
saglanmas1 yolunda bir¢ok yenilik programlara aktarilmis ve halen de
aktarilmaya devam etmektedir (Bozdogan ve Yalgin, 2004). Tim bu
arastirmalar sonucunda egitimimizdeki eksikliklerin farkina varilmis ve
degisim saglanmaya cahgsilmigtir. Bu sayede Ogretmen merkezli bir
egitimden Ogrenci merkezli bir egitime gecis yolunda biiyiik adimlar
atilmistir. Fakat hangi tiir 6gretim programi, degisiklik veya yenilik olursa
olsun, smif ortaminda istenilen amaca ulasabilmek i¢in de 6gretmenlerin
O0gretim programlarini benimsemesi ve gerekli arag-gereglerle desteklemesi
sarttir (Bozdogan, 2007).

Bu gercekten yola c¢ikarak 2005 yilinda uygulanmaya baglayan ilkogretim
ikinci kademe Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindan sonra
Ortadgretim Ogretim Programlarinda da degisiklik yapilmasi gerekli
goriilmiis ve 2007 yilindan itibaren Ortadgretim Programlarinda kademeli
olarak degisiklige gidilmistir. Yapilan degisikliklerle birlikte 6grencinin
pasif alic1 olarak goriildiigli geleneksel egitim anlayisinin yerini 6grencinin
derse aktif katilimmin oldugu, bilgiyi yapilandirmasina olanak saglayan ve
ogrendigi Dbilginin yasamla iligkisini kurabilen yenilik¢i bir egitim
anlayisina gecilmistir. Buna paralel olarak da yeni fizik o6gretim
programinda baglam temelli yaklasim esas alinmistir. Bu yaklasima gore
ogrencilerin kafasinda canlandiramadigi somut olmayan kavramlar ile
gercek yasam arasinda bag kurulmaya calisiimaktadir (Ayvaci, 2010).
Souders (1999)’a gore, insan zihni bu yeni bilgileri ¢evresindeki olaylarla
iliskilendirmeye c¢alisir ve bu bilgiler insanlarin gevrelerindeki olaylarla
iliskilendirilmis ise anlam kazanmaya baslar. Baglam temelli yaklasim
oziinde de bu vardir. Yani yeni bilgilerle 6n bilgilerin iliskilendirilmesi
siirecinin daha anlamli olmas: i¢in tamidik baglamlar kullamilmalidir.
Ayrica bu yaklasimla 6grencilerin sadece yaparak yasayarak 0grenmesini
saglamanm yani sira dgrenmenin anlamli ve kalict olmasma da katk:
saglanir (Colburn, 2000; Saka, 2006). Bu yolla bilgilerin birbirleriyle olan
uyumu arttigy gibi (Pilot ve Bulte, 2006), o6grencilerin derse olan ilgi ve
motivasyonlar1 da artmasi beklenmektedir (Campbell vd., 2000; Bennett ve
Lubben, 2006; Bulte vd., 2006; Bostrom, 2008; Demircioglu vd., 2006, 2009).
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Ayrica Tekbiyik ve Akdeniz (2010) de baglam temelli 6grenmeyi 6grenciler
icin uygun, cesitli ¢evrelerden gercek yasam baglamlarinda ve giinliik
hayatta kullandiklar1 teknolojileri ve bunlara bagli olarak kavramlar1 ve
siire¢ becerilerinin 6gretimde kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu
dogrultuda hazirlanan fizik programi dort yillik ve iki kademe olarak
disiintilmiistiir. Birinci kademe 9. simiflar, ikinci kademe ise 10, 11 ve 12.
siniflar i¢in hazirlanmistir.

9. stmif Fizik Dersi Ogretim Programi diger smiflardan farkli bir yaklagimla
herkes igin fizik (science-for-all) anlayisi ile ele alinmistir (MEB, 2007). Bu
anlayis kapsaminda 9. smif oOgrencilerinin tiimiiniin gelecekte fen
alanlarinda egitim gormeyecegi gergeginden yola ¢ikilarak genel bir
cercevede Ogrencilerin yasam boyu karsilasmas1 muhtemel olay ve olgulara
agirlik verilmis, herkes igin gerekli olan fizik konularinin yasam
baglantilari kurularak verilmesi hedeflenmistir.

Bu bakimdan 6grencilerin fen ve teknoloji ile ilgili bilgi, beceri, anlayis,
istek, tutum ve degerler gelistirmeleri 6zel bir dneme sahiptir (Martini,
1997). Fizik Dersi Ogretim Programi da aym gergekten yola cikarak bilgi
kazanimlarinda Problem C6zme Becerileri (PCB), Fizik-Teknoloji-Toplum-
Cevre (FTTQ), Bilisim ve Iletisim Becerileri (BIB), Tutum ve Degerler (TD)
beceri ve kazanimlarina 6nem verilmigtir. Programin temelini beceri
kazanimlar1 olusturmaktadir ve bu beceri kazanimlar bilgi kazanimlari ile
birbirlerini doniisiimlii olarak desteklemektedir (MEB, 2007). Ozetle bunlar
Problem Cozme Becerileri (PCB), yaratici, elestirel, analitik ve uzamsal
diistinme, veri isleme, sosyal islem ve bilimsel siire¢ becerileri olarak ele
alinmaktadir. Fizik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC), fizik ile toplum,
teknoloji ve cevre arasindaki iligkileri anlama, yorumlama ve gelistirmeyi
saglayan becerilerdir. Bilisim ve Iletisim Becerileri (BIB), bilisim, iletisim ve
temel bilgisayar becerileri olarak temel bilgi teknolojilerini ve iletisim
becerilerini 6grencilere kazandirmak hedeflenmistir. Tutum ve Degerler
(TD) ise kendini kontrol etme ve gelistirme becerileri, organizasyon ve
calisma  becerileri ile bilimsel tutum ve degerleri olarak
smiflandirilmaktadir ve o6grencilerin edindikleri bilimsel ve teknolojik
bilgileri hem kendisi i¢cin hem de toplumun ve ¢evrenin yararina
kullanilmas1 hedeflenmektedir. Bu beceriler ayrintili olarak incelendiginde
teknoloji tasarlatmaya yonelik kazanimlarin yer aldig: goriilmektedir.

Ayrica Dbiitiin {initelerde teknoloji tasarim becerileri ve teknoloji
okuryazarligina yer verilmistir. Teknoloji kazanimlarinin yogun olmasi
baglam temelli 6grenmenin bir geregi olarak ortaya ¢ikmustir ve teknoloji
tizerinden konu anlatiminin daha anlasilir olacagr gergegi ile
bagdasmaktadir. Bu kazanimlar 6grencilerin teknolojik tasarim siirecini
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kullanarak tirtinler olusturmalarmi, karsilastiklar: problemler igin uygun
bir ¢oziim tasarlamalarini, ara¢ gerecler tasarlamalarmi, hipotezlerini
smnamaya yoOnelik diizenekler kurmalarmi, bilimsel bilgiyi kullanarak
teknolojik tirtinlerin islevlerini agiklamalarini saglar. Bilimsel bilgiyi ortaya
¢ikarma becerilerini gelistirir (MEB, 2007; Cepni, Ayvaci ve Bacanak, 2009).
Biitiin bu siire¢ 9. sif fizik ders kitabinda 6grencinin ve 6gretmenin
kullanimima sunulmaya ¢alisilmistir.

Ders kitaplar1 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilabilen ortak bir
rehber materyaldir. Ogrencilerin 6gretim programi ile hedeflenen
niteliklere ulagsmasini saglamada en oOnemli vasita olan ders kitaplari,
egitim-Ogretim siirecinde yer alan gorsel araglar icinde en fazla
kullanilanidir (Demirel, 1999; Unal ve Ada, 1999; Demirel ve Kiroglu, 2005).
Ogretmenler icin ders kitaplarmin ayri bir énemi vardir. Oncelikle ders
kitaplar1 ytrirliikkte olan oOgretim programlarinin bir rehber olarak
ogretmenlere sunuldugu bir kaynaktir. Ogretmenler bircok etkinlige
kitapla baslatip kitapla stirdiirmekte miifredat programimnin konu
siralamasini  ve dersin islenisinde kullamilabilecek farkli Ogretim
etkinliklerini bu kaynaklardan &grenmektedirler. Iyi bir ders kitabmnin
tasimas1 gereken en 6onemli unsurlarindan biri 6gretim programini ¢ok iyi
bir sekilde yansitmasidir (Morgil ve Yilmaz, 1999). Bu nedenle fizik dersi
O0gretim programinda yer alan beceri kazanimlar1 ve tinite kazanimlarmimn
gerektirdigi nitelikte etkinliklere yer verilmesi onemlidir. Bu baglamda
bakildiginda ders kitabinda yer alan etkinliklerin beceri kazanimlar:
yoniinden incelenmesi ve degerlendirilmesi ¢alismalar: kitabmn, programin
ama¢ ve hedeflerini ne diizeyde yerine getirdiginin belirlenmesi ve
eksikliklerinin tespit edilmesi ve eksikliklerin giderilmesi agisindan
onemlidir.

AMAC

Bu calismanin amaci 9. smf fizik Ogretim programinda ve Ogretim
programinin  yansimast olan ders kitabinda yer alan beceri
kazanimlarindan teknoloji tasarimima yonelik kazanimlarin 6gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda uygulanabilirliginin belirlenmesidir.

YONTEM

Bu c¢alismada 6zel durum yontemi kullanilmistir. Bu yontem arastirilan
problemin bir yoniiniin derinlemesine ve kisa siirede ¢alisiilmasina imkan
saglamaktadir. Bu yontemin en 6nemli avantaji ise bir problemin 6zel bir
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durumu iizerine yogunlasma firsati vermesidir (Wellington, 2000; Cepni,
2007). Bu calismada 6zel durum yonteminin secilme nedeni, ¢alismanin
Giresun ilinde gorev yapan 10 fizik ogretmeniyle yiiriitiilmesi ve bu
ogretmenlerin 6gretim programindaki teknoloji tasarimina yonelik beceri
kazanimlar1 hakkindaki diistincelerinin arastirilmasidir.

Veri toplamak amaciyla, MEB’e bagli Giresun ilinin farklh tiirdeki
liselerinde 2011-2012 Egitim Ogretim yilinda gérev yapmakta olan, 9.
smiflarin fizik derslerini yiirtiten 10 fizik 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis
miilakatlar yiirtitiilmiistiir. Arastirma etigi ¢ercevesinde miilakata katilan
Ogretmenler sirasi ile 01, 02, ... , 010 kodlariyla kodlanmistir. So6z
konusu 6gretmenlerin demografik bilgileri asagida sunulmustur.

Tablo 1: Miilakata Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Deneyim Yas Calistigni  Mezun Mezun
Kurum Oldugu Oldugu
Boliim Universite

O1): K 11 yil 34  Endistri  Fizik Atatiirk
Meslek Ogretmenligi  Universitesi
Lisesi

02: E 22 yil 44 Anadolu  Fizik Atatiirk
Teknik Ogretmenligi  Universitesi
Lisesi

03): K 20 yil 43 Imam Fizik Gazi
Hatip Ogretmenligi  Universitesi
Lisesi

(04): E 18 yil 45  Anadolu  Fizik Karadeniz
Lisesi Teknik Univ.

(05): E 24 yil 50 Endiistri  Fizik Gazi
Meslek Ogretmenligi  Universitesi
Lisesi

06): K 15 yil 38  Genel Fizik Atatiirk
Lise Ogretmenligi  Universitesi

©7: E 37 yil 57  Anadolu  Fizik Anadolu
Lisesi Universitesi

09): K 16 yil 39  Anadolu Fizik Ankara
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Lisesi Universitesi
(010: E 17 yil 38  Anadolu Fizik Karadeniz
Lisesi Teknik Univ.

Tablo 1’de demografik bilgileri verilen Ogretmenlerin 4'tii bayan, 6's1
erkektir. Bu 6gretmenler en az 11, en fazla 37 yil deneyime sahip; 34 ile 57
arasinda yaglara sahiptirler. Bu 10 6gretmenin 5i Anadolu Liselerinde, 2’si
Endiistri Meslek Liselerinde, 1’i Genel Lisede, 1’'i Anadolu Teknik
Lisesinde, 1'i Imam Hatip Lisesinde gorev yapmaktadir. Bu §gretmenlerin
ylzde 50’si iiniversitelerin egitim fakiiltelerinin fizik Ogretmenligi
boliimiinden mezun olmasina karsin, diger yiizde 50’si iiniversitelerin fen-
edebiyat fakiiltelerinin  fizik boliimiinden mezun olmuslardir.
Ogretmenlerden 311 Atatiirk, 2’si Gazi, 2'si Karadeniz Teknik, 1’'i Anadoluy,
1i Istanbul ve 1’i de Ankara Universitesinden mezun olmuslardir.

Ogretmenlerin 6gretim programinda yer alan beceri kazanimlarindan
teknoloji tasarim kazanimina yonelik olanlar1 hakkindaki goriislerini almak
amaciyla hazirlanan miilakatlar 11 sorudan olusmustur. Bu sorularin
gecerlilik ve giivenirligi uzman gortisleri ile saglanmistir. Bu uzmanlardan
biri 29 yaginda kimya egitimcisi bir bayandir. 5 yillik deneyime sahiptir ve
uzmanlik alan1 baglam temelli 6grenmedir. Digeri ise 8 yillik deneyime
sahip bayan ve 30 yasinda fen egitimi uzmanidir. Uzmanlik alani
yapilandirmact 6grenme kuramidir. Miilakattan elde edilen bulgular
betimsel olarak analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde miilakat
verilerinden bazi 6gretmenlerin goriisleri anlamlilik ve onemlilik diizeyi
dikkate alinarak analiz edilmis ve gerekli yerlerde bazi ifadeler tirnak
isareti iginde aynen verilerek diizenlenmistir. Ogretmenlerin ortak
goriigleri  cercevesinde tablolar  olusturulmustur. Bu tablolarin
olusturulmasinda frekans ve yiizdelik dilimlerden yararlanilmistir.
Miilakatlar gergeklestirilmeden oOnce katilimcilara bazi agiklamalar
yapimistir. Elde edilen verilerin sadece arastirma amagh kullanilacag: ve
demografik bilgiler disinda hicbir bilginin okuyucu ile paylasilmayacag:
aciklanmigtir. Bu agiklamalardaki amag katilimcilarin miilakat sorularma
daha samimi ve objektif cevaplar vererek onlarin rahat olmasini
saglamaktir. Miilakatlar katilimailarla ytiz yilize gergeklestirilmistir ve
izinleri dahilinde de ses kaydi yapilmistir. Her bir miilakat yaklasik 20-25
dakika siirmiistiir. Inanilirlik ve tutarlilig1 saglamak amaciyla veriler farkl
zamanlarda 2 defa kodlanarak temalar olusturulmaya c¢alisilmis ve
verilerdeki gerekli indirgemeler yapildiktan sonra her bir katihmciya
kontrol ettirilip onaylar1 alinmistir.
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BULGULAR

Bu boliimde MEB’de calisan ve 9. siniflarda derse giren 10 6gretmenle yar:
yapilandirilmis miilakatlar yoluyla elde edilen veriler genellestirilerek
sunulmustur. Baz1 6rnekler 6gretmen kodlariyla beraber verilmistir.

Ogretmenlerin 9.siif fizik dersi 6gretim programindaki beceri kazamimlari
hakkindaki bilgilerini tespit etmek amaciyla Soru 1 yoneltilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmenlerin “Soru 1”e Verdigi Cevaplar

Soru 1: Ortadgretim 9.smf fizik dersi Ogretim
programindaki “beceri kazanimlari”ndan haberdar (o} f %
misiniz? Haberdarsaniz biraz bahseder misiniz?

Evet haberdarim. PCB, FTTC, BIiB, TD gibi beceri 01,02;
kazanimlar1 vardair. 03; 07

04; O5;

Biraz haberdarim. Cok sey bilmiyorum. O6; 08

Haberdarim. (Ancak 6gretmen yanls agiklamalar yapar.) ~ 09; 010 2 20

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin “Ortadgretim 9. siuf fizik dersi
Ogretim programindaki “beceri kazamimlari’ndan haberdar misiz?
Haberdarsaniz biraz bahseder misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar
goriilmektedir. O2 kodlu 6gretmen diisiincelerini “Evet. Ogrencilerimizi
yasama hazirlayan, kendi kendilerine d6grenmelerini hedefleyen programda,
problem ¢ozme becerileri ve fizik, teknoloji, toplum ve cevre becerileri gibi beceri
kazammlarina yer verilmistir’ seklinde ifade ederken, O9 kodlu dgretmen
goruslerini “Haberdarim. 9.sinif dersi 63retim programinin Van’'daki seminerine
katildim. Seminerde programin uygulams ile ilgili verilen bilgiler suanda tam
anlamuyla uygulanmyor. Ciinkii kaynak kitaplar ve dershaneler eski programi yeni
miifredata uyarlayarak isliyorlar. Ornegin konularin kavram agrlikl islenmesi
gerekir. Ama matematiksel islemler cogunlukta. Ister istemez bizler de bu duruma
uymak zorunda kaliyoruz” seklinde ifade etmistir. O5 kodlu 6gretmen ise
goruislerini “Beceri kazanimlarinda haberdarim. Ancak sadece kulak dolgunlugum
var. Yoksa bu konuda ne kitap okudum ne de herhangi bir seminerini gordiim”
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin teknoloji tasarimina ydnelik beceri kazanimlar1 hakkindaki
bilgilerini tespit etmek amaciyla Soru 2 yoneltilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Ogretmenlerin “Soru 2"ye Verdigi Cevaplar

Soru 2: Teknoloji tasarimina yonelik Dbeceri

kazanimlarindan haberdar misiniz? Biraz bahseder 0 f %
misiniz?
Haberdarim. ~ Ogrencilerden  teknolojik iiriinler A O3
tasarlamasini, modeller gelistirmelerini ve toplum ve . 7 .7

o .. .. O4; O6; 6 60
cevre ihtiyaglarim1 fizik wve teknoloji kullanarak &7 O3
¢ozmelerini isteyen kazanimlardir. !
Fazla haberdar degilim. Biraz duydum. 05; 09 2 20
Ogretmen yanlis agiklama yapmustir. 01; 010 2 20

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin “Teknoloji tasarimina yonelik beceri
kazanimlarindan haberdar misimiz? Biraz bahseder misiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplar goriilmektedir. O2 kodlu &gretmen diisiincelerini
“Haberdarim. ~ Ogrencilerden  teknolojik  iiriinler  tasarlamasimi  isteyen
kazammlardir” seklinde ifade ederken, O5 kodlu &gretmen goriislerini
“Haberdarim. Ancak dedigim gibi sadece kulak dolgunlugu” seklinde ifade
etmisgtir.

Ogretmenlerin 9. sinif fizik ders kitabinda yer alan teknoloji tasarimina
yonelik etkinlikler hakkindaki bilgilerini tespit etmek amaciyla Soru 3
yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmenlerin “Soru 3”e Verdigi Cevaplar

Soru 3: Teknoloji tasarimina yonelik kitaptaki

(e f y

etkinlikler hakkindaki bilginiz nedir? &
,e AV . . _ 05; O6;

MEB'in verdigi kitab1 takip etmiyorum. Bilgim yok. 310 3 30
R . . 03; O4;

Cok fazla bir bilgim yok. Birkag konuda etkinlik varda. A8 3 30
Etkinlikleri okuyoruz. Ama uygulama vakti ve yeri O1;02;

s . o % 3 30

yetersiz, 6grenciler de hazir degil. o9
Derste MEB'in kitabinin igerigine dikkat ederek konular1 &7 1 10

igliyorum. Etkinlikler hakkinda bilgim var.
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Tablo 4 incelendiginde ogretmenlerin “Teknoloji tasarimina yonelik
kitaptaki etkinlikler hakkindaki bilginiz nedir?” sorusuna verdikleri
cevaplar goriilmektedir. O6 kodlu 6gretmen diisiincelerini “Cok fazla bilgim
yok. Kitab: kullanmyoruz ciinkii” seklinde ifade ederken, O1 kodlu &gretmen
goruslerini “Etkinlikleri okuyoruz. Ama uygulama vakti ve yeri yok. Ama
ogrencilerin ilgilerini ¢ektigini diisiiniiyorum ancak hazirlikli degiller” seklinde
ifade etmistir. O3 kodlu dgretmen ise goriislerini “Hepsini bilemiyorum.
Enerji konusunda birkag etkinlik ile elektrik ve manyetizma iinitesinde de bir
etkinlik hatirliyorum” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin 9. sinif fizik ders kitabindaki teknoloji tasarimina yénelik
etkinlikler ~hakkindaki goriiglerini  belirlemek amaciyla Soru 4
yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Ogretmenlerin “Soru 4”e Verdigi Cevaplar

Soru 4: Ders kitabinda bu tiir etkinlikler olmali m1

. y .
sizce? Neden? o Yo

Evet, olmali. C)grencinin ilgisini g¢ekmek, yaraticiligin 02; O5;

artirmak, fizigin Onemini kavramasini saglamak igin 07; 08; 5 50
olmali. 010
Olsa da olur, olmasa da olur. Ancak bu etkinlikleri 01; 03; 4 40
yapmak i¢in yeterli zaman yok. Ders saati artirilmali. O4; 09
Olmali. Hatta ders kitabinin kullanilirliginin artirilmasi A6 1 10

i¢in ¢alismalar yapilmali.

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin “Ders kitabinda bu tiir etkinlikler
olmal1 m1 sizce? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar goriilmektedir. O7
kodlu 6gretmen diisiincelerini “Olmali. Ogrencinin ezberden uzaklasmasini ve
fizigin onemini kavramasim saglar” seklinde ifade ederken, O1 kodlu
ogretmen goriislerini “Artist var, eksisi de var. Ogrenci ilgisini cekiyor ama
uygulanma vakti olmadig icin havada kalwyor. Ek bir ders uygulama icin olabilir”
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin teknoloji tasarim etkinliklerinin grenciye etkisi hakkindaki
Tablo 6: Ogretmenlerin “Soru 5”¢ Verdigi Cevaplar

Soru 5: Teknoloji tasarim etkinliklerinin 6grenciye

.. o
faydasi var midir? Neden? © f o
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Evet, vardir. C)grenci takim halinde c¢alismays, 02; 04; O5;
ezberden uzak; bilgilerini kullanmay1 &grenir. 06; O7; 08; 8 80
Yaparak ve yasayarak kalic1 6grenme saglanir. 09; 010

Uygulanabilse olurdu. o1 1 10

Cok da faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrenci

Odevi bagkasina yaptirip getiriyor. 03 1 10

Tablo 6 incelendiginde Ogretmenlerin “Teknoloji tasarim etkinliklerinin
ogrenciye faydasi var midir? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar
goriilmektedir. O2 kodlu gretmen diisiincelerini “Evet vardir. Ogrencilere
takim halinde calismas: ve calisma sonucunda bir iiriin elde etmesi, karsilastigi
probleme ¢oziim iiretebilmesi agisindan onemlidir” seklinde ifade ederken, O3
kodlu ogretmen goriislerini “Cok fazla oldugunu diisiinmiiyorum. Onlar:
ogrenciler gercekten kendileri tasarlayip yapsa 68renci faydalanr ama ¢ogu kez
disaridan  yardim alip  sadece 0%retmene  gostermek icin  getirildigini
diistiniiyorum” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin teknoloji tasarim etkinliklerini uygulayip
uygulamadiklarini tespit etmek amaciyla Soru 6 yoneltilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7: Ogretmenlerin “Soru 6”ya Verdigi Cevaplar

Soru 6: Siz dersinizde dgrencilerinize teknoloji

tasarlamaya yonelik édev, proje vs. veriyor (o} f %
musunuz?
. 07; 09;
Veriyorum. 310 3 30
, 02; O4; O5;
Vermiyorum. O6; O8 5 50
Istekli ve ilgili 6grencilere veriyorum. O1; 03 2 20

Tablo 7 incelendiginde oOgretmenlerin “Siz dersinizde Ogrencilerinize
teknoloji tasarlamaya yonelik 6dev, proje vs. veriyor musunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplar goriilmektedir. O3 kodlu &gretmen diisiincelerini
“Istekli 6grencilere veriyorum* seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenlerin derste teknoloji tasarimina yénelik ne tiir etkinlikler
yaptirdiklarini belirlemek amaciyla Soru 7 yoneltilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8: Ogretmenlerin “Soru 7"ye Verdigi Cevaplar

Soru 7: Ogrencilerinize verdiginiz bu tiir 6dev ve
projelerden 6rnekler verebilir misiniz?

6] f %

Odev ve projelerden drnek vereyim. (Ogretmen uygun

) - 03; 09 220
Ornek vermistir.)

Odev ve projelerden 6rnek vereyim. (Ogretmen uygun 01; 07;

Oornek vermemistir.) 010 3 30

Bu tiir 6devler vermiyorum. 02 1 10
04; O5; O6;

Cevapsiz A8 4 40

HAKAN SEVKI AYVACI, ESER ULTAY, YELDA MERT

Tablo 8 incelendiginde dgretmenlerin “Ogrencilerinize verdiginiz bu tiir
odev ve projelerden oOrnekler verebilir misiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplar goriilmektedir. O9 kodlu &gretmen diisiincelerini “Enerji tasarrufu
ile ilgili bir model hazirlama” seklinde ifade ederken, O7 kodlu dgretmen
goruslerini  “Diinyamin igcinde bulundugu sistemle 1s1 alisverisi dengesinin
bozulmasimin iklimler iizerindeki etkileri. Otomobil motorlarindaki siirtiinmeyi
azaltmak i¢in yapilan ¢alismalar. Maddelerin ayirt edici ozellikleri sanayide ve
teknolojide hangi alanlarda nasil kullamldiinin incelenmesi” seklinde ifade
etmistir.

Ogretmenlerin teknoloji tasarim etkinliklerindeki roliinii belirlemek
amaciyla Soru 8 yoneltilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9'da
sunulmustur.

Tablo 9: Ogretmenlerin “Soru 8”e Verdigi Cevaplar

Soru 8: Ogretmen olarak siz, 6grenciye verdiginiz bu (o} f %
odev, proje vs. lerin neresindesiniz? isleviniz nedir?

(Eger 6dev vermiyorsaniz, verseydiniz isleviniz ne

olurdu?)

Rehber konumunda bulunuyorum. Agiklamalar 01; 03; 5 50
yapiyorum, tasarlama ve yapim asamasinda yol 07; 09;
gosteriyorum. 0O10
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Teknolojiye ayak uyduramadigim icin 6dev verseydim o5 1 10
gerisinde olurdum.

Tablo 9 incelendiginde dgretmenlerin “Ogretmen olarak siz, dgrenciye
verdiginiz bu 6dev, proje vs. lerin neresindesiniz? Isleviniz nedir? (Eger
odev vermiyorsaniz, verseydiniz isleviniz ne olurdu?)” sorusuna verdikleri
cevaplar goriilmektedir. O9 kodlu 6gretmen diisiincelerini “Odev hazirlig:
strasinda nasil bir yol izleyeceklerini neler yapmalar: gerektigini kisaca agiklarim™
seklinde ifade ederken, benzer seklide O3 kodlu dgretmen goriislerini
“Tasarlama ve yapim asamasinda yardimct oluyorum” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin  teknoloji tasarimma yonelik etkinliklere kars
tutumlarmi belirlemek amaciyla Soru 9 yoneltilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10: Ogretmenlerin “Soru 9”a Verdigi Cevaplar

Soru 9: Bu tiir 6dev, proje ve etkinliklerde

ogrencilerin tutumlar1 nasildir? Anlatir misiniz? 0 f %
llgileri dogrultusunda olursa tutumlari olumlu oluyor. O1; 010 2 20
Cok istekli degiller, tutumlari olumsuz. Os; C(:; O6; 4 40
Bu tiir etkinlik ve 6devler vermiyorum. O2; 07 2 20
Cevapsiz 05; 08 2 20

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin “Bu tiir 6dev, proje ve etkinliklerde
ogrencilerin tutumlar1 nasildir? Anlatir mismiz?” sorusuna verdikleri
cevaplar goriilmektedir. O10 kodlu dgretmen diisiincelerini “ligi alanlarina
uygun projeler verilirse oldukca etkili oluyor” seklinde ifade ederken, O6 kodlu
ogretmen goriislerini “Ogrenciler genel olarak ddev ve proje gibi calismalara
istekli degiller” seklinde ifade etmistir.

Teknoloji tasarimina yonelik etkinliklerin ders degerlendirilmesine etkisini
belirlemek amaciyla Soru 10 yoneltilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo
11"de sunulmustur.

Tablo 11: Ogretmenlerin “Soru 10”a Verdigi Cevaplar
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Soru 10: Teknoloji tasarimiyla ilgili 6dev, proje ve
etkinlikler dersin degerlendirilmesine katiliyor mu?

o,
(puan, sozlii notu gibi). (Eger 6dev vermiyorsaniz, © f o
verseydiniz degerlendirmeye katar miydiniz?)

5 ; 01; 03; O7;
Degerlendirmeye katiyorum. 39; O10 5 50
Verseydim degerlendirmeye katardim. 05 1 10

02; O4; Os;
Cevapsiz A8 4 40

Tablo 11 incelendiginde ogretmenlerin “Teknoloji tasarimiyla ilgili 6dev,
proje ve etkinlikler dersin degerlendirilmesine katiliyor mu? (puan, sozlii
notu gibi). (Eger 6dev vermiyorsaniz, verseydiniz degerlendirmeye katar
miydiniz?)” sorusuna verdikleri cevaplar goriilmektedir. O10 kodlu
ogretmen diistincelerini “Direkt katiyorum ve aminda degerlendiriyorum®
seklinde ifade ederken, benzer sekilde O3 kodlu ogretmen de gortislerini
“Evet. Odev alan dgrenciye sozlii notu veriyorum” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin teknoloji tasarimmna yonelik derslerinde uyguladiklar
alternatif etkinlikleri belirlemek amaciyla Soru 11 yoneltilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12: Ogretmenlerin “Soru 11”e Verdigi Cevaplar

Soru 11: Ogrencilerinize bu tiir 6dev ya da proje
vermiyorsaniz, “teknoloji tasarimi” ile ilgili neler (o} f %
yapiyorsunuz?

Konuyla ilgili sozel bilgiler verip aciklamalar 35; O10 5 20

yapiyorum.

Higbir sey yapmiyorum. ((3)26 (())?g; 4 10
1

Cevapsiz 87/, C'()')gl 1 0

Tablo 12 incelendiginde 6gretmenlerin “Ogrencilerinize bu tiir 6dev ya da
proje vermiyorsaniz, “teknoloji tasarimi” ile ilgili neler yapiyorsunuz?”
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sorusuna verdikleri cevaplar goriilmektedir. O5 kodlu &gretmen
diisiincelerini “Konuyla ilgili sozel bilgiler veriyorum” seklinde ifade ederken,
etmigtir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin yapilan miilakatta “Ortadgretim 9. sinif fizik dersi dgretim
programindaki ~ “beceri  kazanimlari’’ndan  haberdar = mismuz?
Haberdarsaniz, bahseder misiniz?” birinci sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde 6gretmenlerin %401 biraz haberdar olduklarin1 ve ¢ok sey
bilmediklerini soylemis, %20’si de haberdar olduklarmi séyleyip yanls
agiklamalar yapmuslardir. Ogretmenlerin yaridan fazlasmnin beceri
kazanimlarma hakim olmamasmin nedenleri arasinda 9. sinif fizik dersi
Ogretim programini bilmemeleri soylenebilir. Fakat hangi tiir ogretim
programi, degisiklik veya yenilik olursa olsun, sinif ortaminda istenilen
amaca ulasabilmek icin de Ogretmenlerin Ogretim programlarimni
benimsemesi ve gerekli arag-gereclerle desteklemesi sarttir (Bozdogan,
2007). Elde edilen sonuglara bakarak Bozdogan (2007)'nin belirttigi gibi
smif ortaminda istenilen sonuca ulasilabilmesi igin 6gretim programlarmnin
benimsenmesi gerektigi gercegine program uygulanmaya baglayali dort yil
olmasina ragmen halen yeterince ulagilamadig1 sonucuna varilabilir.

Ikinci soru olan “Teknoloji tasarimina yonelik beceri kazanimlarmdan
haberdar misiniz? Bahseder misiniz?” sorusuna ise 6gretmenlerin %60 gibi
bir ¢ogunlugunun haberdar oldugu, hatta agiklamalarinin da tatmin edici
olmas1 birinci soruya verilen cevaplarla c¢ok da Ortiismemektedir.
Ogretmenlerin bu oranda olumlu yénde cevap vermelerinde “teknoloji
tasarim”in  sozlik  anlamini  bilmeleri  distintlebilir. Ogretim
programlarinda esas alman baglam temelli 6grenmenin bir geregi olarak
teknoloji kazanimlarinin yogun olmasi ortaya ¢ikmistir. Bu kazanimlar
ogrencilerin teknolojik tasarim siirecini kullanarak tirtinler olusturmalarini,
karsilagtiklar1 problemler igin uygun bir ¢6ziim tasarlamalarini, arag
gerecler tasarlamalarmi, hipotezlerini sinamaya yonelik diizenekler
kurmalarini, bilimsel bilgiyi kullanarak teknolojik {irtinlerin islevlerini
agiklamalarini saglar. Ayrica bilimsel bilgiyi ortaya ¢ikarma becerilerini
gelistirir. Bu bakimdan Ogretmenlerin teknoloji tasarimina yonelik
kazanimlar: bilmeleri ve uygulamalar1 6nem tegkil etmektedir. Ancak
birinci ve ikinci soruya verilen cevaplar arasindaki tutarsizliga
bakildiginda 6gretmenlerin teknoloji tasarim becerileri ile teknolojinin
uygulamalarmi  karigtirdi$i  soylenebilir.  Ciinkii  birinci  soruya
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ogretmenlerin yaklasik %601 olumsuz cevap verirken yine %60 oraninda
ogretmen ikinci soruya olumlu cevap vermistir.

Miilakatin {iciincii sorusunda ise Ogretmenlere “Teknoloji tasarimina
yonelik kitaptaki etkinlikler hakkindaki bilginiz nedir?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin  %30'u MEB’in verdigi kitab1 takip etmediklerini ve
dolayisiyla etkinlikler hakkinda bilgilerinin olmadigini iletmislerdir. Diger
%30’luk kisim ¢ok fazla bilgisinin olmadigini, baz: iinitelerde etkinliklerin
oldugunu iletmislerdir. Bir baska %30luk kisim ise etkinlikleri sadece
okuduklarin1 ve etkinlikleri uygulamak igin yeterince vakitlerinin
olmadigini belirtmistir. Ornegin O9 kodlu 6gretmen ifadesinde aynen su
kelimeleri kullanmistir: “Ne teknoloji tasarlatmasi, miifredati zar zor
yetistiriyoruz bu kadar az ders saati iginde. Gerekli yerlerde sadece okuma
yaptirtyorum o kadar”. Ogretmenlerin neredeyse tamammin kitaptaki
teknoloji tasarima yonelik etkinliklerden haberdar olmamasinin nedenleri
arasinda dersi MEB’in verdigi ders kitab1 dogrultusunda, etkinlikleriyle
beraber islememeleri yani dolayisiyla 6gretmenlerin ders anlatiminda
geleneksel yéntemden vazgegemedikleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
ogretim programi ile hedeflenen niteliklere ulagsmasini saglamada en
onemli vasita olan ders kitaplari, egitim-6gretim siirecinde yer alan gorsel
araglar icinde en fazla kullanilanidir (Demirel, 1999; Unal ve Ada, 1999;
Demirel ve Kiroglu, 2005). Ancak iigiincii sorudan elde edilen bilgilere
bakildiginda 0Ogretmenlerin %60’k bir kisminin ders kitabini hig
kullanmadiklar1 ve neredeyse tamaminin ders kitabindaki teknoloji
tasarimma yOnelik etkinliklerden haberdar olmadiklar1 sonucuna
ulagilmigtir.

Ogretmenler miilakatin dérdiincii sorusu olan “Ders kitabinda bu tiir
etkinlikler olmali mi sizce? Neden?” sorusuna %50 oranda olmasi
gerektigini, ¢linkii Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, yaraticiligini artirmak,
fizigin Onemini kavramasini saglamak bu etkinliklerle saglanabilecegini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin yarisinin ders kitabinda bu etkinliklerin
olmas1 gerektigini diisiinmesine karsin neredeyse tamaminin kitaptaki
etkinliklerin  farkinda olmamalar1 tam bir geliski olusturdugu
diistintilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin derse ve dersin kitabina karsi
ilgisiz olmalar1 ile agiklanabilir. Ayn1 soruya %40 oraninda 6gretmenler
ders saatinin yetersizligini neden gostererek, “olsa da olur olmasa da olur”
seklinde cevap vermislerdir. Bunun nedeni baglam temelli yaklasima
dayal1 olarak hazirlanmis fizik ders kitabini geleneksel yontemle anlatmaya
calismak olabilir. Ogretim programlarinda esas alman baglam temelli
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ogrenmenin bir geregi olarak teknoloji kazanimlarmin yogun olmasi
gerekmektedir.

Besinci soruda ogretmenlere “Teknoloji tasarim etkinliklerinin dgrenciye
faydasi var midir? Neden?” sorusu yoneltilmis, onlardan %80 gibi biiyiik
bir oranda bu etkinliklerin 6grenciye faydali olacagini, takim halinde
calismanin, ezberden uzak; bilgilerini kullanmanin, yaparak ve yasayarak
kalict 6grenmenin gergeklesecegini diisiindiikleri yoniinde goriigler
bildirdikleri goriilmiistiir. Bu etkinlikler 6grencilerin teknolojik tasarim
siirecini kullanarak {irtinler olusturmalarini, karsilastiklar: problemler igin
uygun bir ¢Oziim tasarlamalarini, arag geregler tasarlamalarimn,
hipotezlerini smmamaya yonelik diizenekler kurmalarini, bilimsel bilgiyi
kullanarak teknolojik {irtinlerin iglevlerini agiklamalarmi saglar. Ayrica
bilimsel bilgiyi ortaya ¢ikarma becerilerini gelistirir. Elde edilen sonuglara
gore 6gretmenlerin %80i teknoloji tasarim etkinliklerinin faydali olacagini
diisiindiikleri gozlenmekle birlikte 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
teknoloji tasarim etkinliklerinin 6grenciye faydali olacagmi diisiinmesine
z1t olarak teknoloji tasarimina yonelik beceri kazanmimlarindan ve ders
kitabindaki teknoloji tasarim etkinliklerinden haberdar olmamalar1 MEB’in
asmasi gereken en biiyiik problemlerinden biri olarak goriilmektedir.

Miilakatin altinci sorusu olan “Siz dersinizde Ogrencilerinize teknoloji
tasarlamaya yonelik 0Odev, proje vs. veriyor musunuz?’sorusuna
ogretmenlerin yaris1 “Hayir, vermiyorum” cevabini vermistir. Ogretmenler
bu tiir etkinliklerin 6grenciler tiizerinde olumlu etkiler birakacagin
diisiindiikleri halde miilakata katilan 6gretmenlerin yarisi net bir sekilde
teknoloji tasarlatmaya yonelik 6dev, proje vs. vermediklerini %20’si ise
sadece ilgili 6grencilere verdigini belirtmistir. Bu durum 6gretmenin de bu
tiir etkinliklerin yiiriitiilmesi konusunda yeterli donanima sahip olmadig:
ve bu tiir etkinliklerin uygulanmas:i ve degerlendirilmesi asamasinin
O0gretmenler tarafindan zaman alic1 olarak diisiinmeleriyle agiklanabilir.

Yedinci soru olan “Ogrencilerinize verdiginiz bu tiir 6dev ve projelerden
ornekler verebilir misiniz?” sorusuna 6gretmenler soruyu %40 oraninda
cevapsiz birakirken sadece %20lik dilim anlamli ornek verebilmistir.
Omegin O3 kodlu 6gretmen “Basit elektrik devreleri tasarlatiyorum”
derken, O9 kodlu 6gretmen de ayni paralelde “Enerji tasarrufu ile ilgili bir
model hazirlamalarini istiyorum” ifadelerini kullanmistir. Ayrica
ogretmenlerin %30'u soruya uygun olmayan yani teknoloji tasarimu ile ilgili
olmayan Ornekler vererek teknoloji tasarim 6dev ve projeleriyle ne kadar
ilgisiz olduklarmm gostermislerdir. Ornegin O1 kodlu &gretmen
“Findikkabugu baska nerelerde kullanilabilir? Ogrenip derse gelin”
ifadelerini  kullanmistir. Ayni sekilde O10 kodlu &gretmen de
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“Termometrenin cesitlerini arastirm ve Ozelliklerini bulun” ifadelerini
kullanmistir. Programin temelini olusturan beceri kazanimlarinin
ogrencilerce edinmelerini desteklemek amaciyla belirli bir probleme
yonelik teknolojik ¢oziim gelistirme becerilerini kazanabilmelerine imkan
saglamak amaciyla “Teknolojik Tasarim Etkinliklerine” yer verilmesi
gerekmektedir. Ancak yapilan miilakatlar sonucunda Ogretmenlerin
%20’lik bir kismimnin derslerinde “Teknolojik Tasarim Etkinliklerine” yer
verdigi gozlenmistir.

Sekizince soruda dgretmenler “Ogretmen olarak siz, 8grenciye verdiginiz
bu o6dev, proje vs.lerin neresindesiniz? Isleviniz nedir? (Eger odev
vermiyorsaniz, verseydiniz isleviniz ne olurdu?)” sorusuna %50 oranda
rehber konumunda olduklarin iletmiglerdir. Miilakatin altinci sorusunda
verdikleri cevaplarda Ogretmenlerin %70 oraninda 6dev ve projelerle
uygulamalarina yer vermezken, sekizinci soruya %50 oranda rehber
konumunda olduklarmni belirtmeleri 6gretmenlerin bu gortisme sirasinda
pek de samimi olmadiklariin gostergesi olarak kabul edilebilir. Orgiin
egitim kurumlarinda hedef aliman davranislar, program hazirlama, arag-
gere¢ saglama, 6gretim etkinliklerini uygulama ve sonucu degerlendirme
gibi islemleri igermekte olup; bu islemlere yiriitme sorumlulugu
Ogretmene aittir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerimizin 6grenciye verilen
o0dev ve proje gibi calismalarda rehber konumunda olmalar1 gerektigini
sOyleyebiliriz.

Miilakatin dokuzuncu sorusu olan “Bu tiir 6dev, proje ve etkinliklerde
ogrencilerin tutumlar1 nasildir? Anlatir misiiz?” sorusuna 0gretmenlerin
%20’si cevap vermemis, %20’si bu tiir etkinlik ve odevler vermedigini
belirtmistir. Ogretmenlerden %40 oraninda da, 8grencilerin tutumlarmin
olumsuz oldugu cevabi1 gelmistir.  Yukaridaki agiklamalardan
Ogretmenlerin sadece %30'u teknoloji tasarim Odevi verdiklerini
belirtmelerine karsin tutumla ilgili bu soruya ogretmenlerin %601 cevap
vermigstir. Teknoloji tasarim o6devi vermeyen Ogretmenlerin de tutumla
ilgili gortis belirtmesi bir geligski olusturmustur ve katihmalarin samimi
olmadiklar1 tahmin edilmektedir. Bu durum, eger 6grenciler bu tiir 6dev
aliyorlarsa, Ogrencilerin de tasarim konusuna olan ilgilerinin ¢ok az
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bir dersi 6grenirken kullanilan
yaklagimlar, olumlu tutum olusumunda da onemli rol oynamaktadir ve
ogrencilerin derse yonelik tutumlari basar1 diizeylerini oldukga
etkilemektedir. Ogrenciler arasinda fizik veya matematik gibi derslerin
ogrenilmesinin zor oldugu yoniinde yaygmn kani vardir ve bu kam
ogrencileri ezbercilige yonelten geleneksel yontemlerden
kaynaklanmaktadir (Durmaz ve Ozyildirim, 2005). Ogrencilerde var olan
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olumsuz tutumlarin olumluya doniistiiriilmesi; onlar1 eglendiren, onlara
basit giinliik uygulama alanlari ile biitiinlestirilmis olarak verilen ve kendi
kendine yorumlarda bulunmasini saglayacak sekilde 6devler veya projeler
verilerek saglanabilir. Ayrica Baran ve Maskan (2009) yapmis olduklar:
calismalarinda proje ¢alismalarinda Ogrencinin artan sorumlulugu ve
etkinliklerin  6grenciler icin bir yiik olarak algillandifi sonucuna
ulasmislardir. Bu sonug ¢alismamuzla paralellik gostermektedir.

Miilakatin onuncu sorusu olan “Teknoloji tasarimiyla ilgili 6dev, proje ve
etkinlikler dersin degerlendirilmesine katiliyor mu? (puan, sozlii notu gibi).
(Eger 6dev vermiyorsaniz, verseydiniz degerlendirmeye katar miydiniz?)”
sorusunu 6gretmenler %40 oraninda cevapsiz birakmalarma karsin, yarisi
da degerlendirmeye kattigim belirtmistir. Onceki sorulara verilen yanitlar
diisiiniildiigtinde, 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun teknoloji
tasarimma yonelik 6grencilere 6dev ve projeler vermemelerine karsin bu
tiir 6dev ve projeleri degerlendirmeye kattiklar: bir geliski yaratmaktadir.
Ama yine de Ogretmenlerin degerlendirme siirecinde bu etkinlikleri
dikkate aldiklarin belirtmeleri 6grencilerin bu tiir etkinlikleri daha dikkatli
yapmalarina ve siirece aktif katilimlarma neden olabilir. Ogrenciler farkh
projelerde farkli zaman gizelgeleri ile calistiklar1 igin Ogretmenin isi,
herkesin birlikte degerlendirildigi simif ¢alismalarindan daha karmasiktir
(Coskun, 2004). Coskun (2004)tn belirttigi gibi proje yada teknolojik
tasarim etkinliklerinin degerlendirilme stireci klasik yazili usulii smif
degerlendirmesinden daha karmasik ve daha fazla zaman gerektiren bir
siire¢ olmasi 6gretmenlerimizin bu sekilde performans degerlendirmesi
yapmaktan kagindig1 sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

“Ogrencilerinize bu tiir édev ya da proje vermiyorsaniz, “teknoloji
tasarim1” ile ilgili neler yapiyorsunuz?” on birinci sorusunu yine
ogretmenler %40 oraninda yanitsiz birakmuslardir. %4071 ise hicbir sey
yapmadiklarmni belirtmis ve %20’si ise sozel bilgilerle aciklamalar yaptigin
sOyleyerek teknoloji tasarimi ile ilgili olmadiklarini bir kez daha
gostermiglerdir. Teknoloji ve onun uzantilarmin bu kadar énemli oldugu
yeni fizik programinda 6gretmenlerimizin ve 6grencilerimizin teknoloji ve
teknoloji tasarimimdan bu kadar uzak kalmasi gelecegimiz agisindan
diistindiirticti niteliktedir. Buna paralel olarak fizik dersi Ogretim
programinda ortadgretim genel miidiirliigliniin goriis ve Onerilerinden bir
tanesi Ogrencilerin, ogrendikleri bilgi ve becerilerle “bilimsel projeler”
gelistirebilmeleri olarak belirtilmistir (MEB, 2007). Bu baglamda miilakatin
on birinci sorusundan elde edilen veriler 6gretmenlerimizin teknoloji
tasarimina yonelik 6dev ve projeler noktasinda eksik kaldiklar1 ve
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programm bu dogrultudaki amacimi yerine getiremedikleri sonucuna
ulasilmistir.

ONERILER

Ogretmenlere dgretim programinin beceri ve bilgi kazanimlari hakkinda
bilgilendirici seminerler ve hizmet ici egitim kurslar1 verilmeli. Hizmet igi
egitim kurslari ile 6gretmenlerin beceri kazanimlar: ve teknoloji tasarimina
yonelik etkinlikler hakkinda bilgilendirilmesi ve hizmet ici egitim
kurslarinda teknoloji tasarimina yonelik etkinlik uygulamalarma yer
verilmesi gerekmektedir.

MEB tarafindan oOgretmenlere verilen, beceri kazanimlari ve teknoloji
tasarimma yonelik etkinlikler hakkinda bilgilendirme ve uygulamaya
dayali hizmet ici egitim kurslar1 yine MEB tarafindan denetlenmelidir.
Ayni1  sekilde oOgretmenlerin ders ici etkinlik ve uygulamalarinin
denetimlerinin yine MEB tarafindan yapilmasi gerekmektedir.

Yapilan ihtiyag¢ belirleme analiz raporlar1 ve bilimsel calismalar dikkate
almarak oOgretim programinin hedef ve amaclarinin tam olarak yerine
getirilebilmesi igin okullardaki fizik ders saatleri arttirilmalidir.

Yeni programla birlikte yetismis, programi iyi bilen ve hedeflerini
gerceklestirebilecek yeterlilige sahip Ogretmenler yetistirilmeli ve
programin bilgi kazanimlarmmin yaninda beceri kazanimlarinin da
yuriitmesi saglanmalidir.

Yapilan bu calismanin Orneklemi genisletilerek, Ogretim programinin
beceri kazanimlarinin kazandirilmasina yonelik eksiklikler daha genis ve
kapsamli bir sekilde belirlenmelidir.
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