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Fen Temelli ve Disiplinleraras1 Okul Bah¢esi Programinin
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutumlari
Uzerine Etkisinin Farkl Degiskenler A¢isindan
Degerlendirilmesi

Mustafa Ureyi, Salih Cepniii

Yapilan ¢alismanin amaci, ders disi etkinlikler kapsaminda gelistirilen fen temelli ve
disiplinlerarast Okul Bahgesi Programi (OBP)’nin égrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlari tizerine etkisini farkli degiskenler agisindan degerlendirmektir. Calismada én test-son
test desenli basit deneysel yontem kullamlmistir. Calismanin érneklemini Trabzon I
Merkezindeki “A” ilkogretim okulunda 3 farkli subede 6grenim goren 94 begsinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Calisma 2010-2011 egitim yilinin bahar doneminde 18 hafta boyunca
uygulanmistir. Calismada Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTDTO) 'nden faydalanilmstir.
FTDTO, 20 maddeden olusmakta olup, pilot uygulamalar sonrasinda élgedin Cronbach Alpha i¢
tutarhlik katsayisi 0.87 olarak hesaplanmstir. Ogrenciler Glgekten en yiiksek 100 puan alirken,
en diisiik 20 puan almaktadirlar. Verilerin analizinde erisi puanlari kullanilmis ve
degerlendirme sonuclart SPSS.15 paket programi ile analiz edilmistir. Analiz esnasinda t-testi,
ANOVA, Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Calisma sonunda, OBP’nin fen
ve teknoloji dersine ydnelik tutum acisindan ézellikle erkek, sosyoekonomik diizeyleri yiiksek,
doga, matematiksel ve gérsel zekdya sahip ve dgretimsel problem davranislar sergileyen
égrenciler lehinde anlaml sonuglar verdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin program siiresince
katildigi etkinlik tipi ve problem davranis diizeyleri acisindan ise égrencilerin fen ve teknoloji
dersine yénelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olusmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ders Disi Etkinlikler, Okul Bahgesi Programi (OBP), Disiplinlerarasi
Og”retim, Fen ve Teknoloji Dersi, Tutum

Giris

Giiniimiiz egitim diinyasinin amaci, bilim ve teknolojide meydana gelen bas doéndiiriicii gelisme ve
degismeleri, hizla akip giden bilgi trafigini en iyi sekilde tim topluma yayabilmektir. Bilim ve teknolojide
meydana gelen bu gelisme ve degismelerin gelecekte insanlarin yasantilarimi etkilemeye devam edecegi
distinilmektedir. Gittikce daha karmasik hale gelen bilim ve teknolojideki gelismeler nedeniyle,

ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmeleri zorunluluk haline gelmistir. Fen ve
teknoloji okuryazarlifi; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem c¢6zme ve karar
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verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki
merak duygusunu siirdiirmeleri icin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin
kombinasyonudur (MEB, 2005). Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda, fen ve teknoloji okuryazarhig icin
3 boyut tanimlanmustir. Bunlar, (1) Bilimsel Siire¢ Becerileri, (2) Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri ve
(3) Tutum ve Degerlerdir (MEB, 2005). Bu anlayisla, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi agisindan bilgi ve
beceri kazanmalarinin yaninda belirli bilimsel tutum ve degerleri kazanmalari da hedeflenmektedir. Fene
yonelik tutumlar; 6grencilerin “feni sevme ya da hoslanmama” gibi 6zel duygularinin belirleyicisi olarak
tanimlanmaktadir (Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley, 1994). Cesitli arastirmalarda fene iliskin
tutumlarin ilkokulda daha olumlu oldugu, yas biiytidiikge tutumlarin goreli olarak diistiigii saptanmistir
(Greenfield, 1996; Kanai ve Normann, 1997; Francis ve Greer, 1999). Bununla birlikte tutum ile basari
arasinda istatistiksel olarak olumlu yonde anlaml iliskiler olduguna yodnelik ¢alismalara rastlamak da
mimkiindiir (Serin, Kesercioglu, Saracaloglu ve Serin, 2000; Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2001). Bu
durum, 6grencilerin biiylidiikce yeteneklerine iliskin giivenlerini yitirmeleri ve lisede fen derslerine daha
az ilgi gostermeleri ile birlikte basarilarinin diismesi seklinde agiklanmaktadir (She, 2001). Bloom (1979),
fen derslerinde bilissel alan davranislarinin kazanilmasinda, duyussal alan davranislarinin etkisi oldugunu
belirterek tutumlarin 6nemine vurgu yapmistir (Akt. Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009). Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji alaninda basarili olabilmeleri i¢in, tutumlarinin olumlu olmasi gerekmektedir (Altinok, 2005;
Yesilyurt, Kurt ve Temur, 2005; Altinok ve Acikgoz, 2006).

Fen ve Teknoloji derslerinde etkili bir 6gretim icin tutumlarin 6l¢iilip degerlendirilmesi, olumlu
tutumlarin belirlenerek okul programlarinda bunlara yer verilmesi agisindan énem tasimaktadir. Ayrica
fene yonelik tutumlarin ¢ocuklarin yasantilarinin bir sonucu olarak olusmasi nedeniyle 6grencilerin
tutumlarimi gelistirmek icin bu yasantilari etkileyen ¢ok yonli yaklasimlar kullanilmalidir (Johnston,
1996). Bu nedenle, fen egitimcilerinden beklenen fene yonelik olumlu tutumlarin edinilmesinde ¢ok ¢esitli
stratejilerin yer aldig1 6gretim ortamlarini olusturmak olmalidir. Arastirmaya dayali, 6grencilerin aktif
oldugu ve somut bilgilerin somutlastirilarak 6gretildigi bu ortamlar araciligiyla 68rencilerin fen derslerine
yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelisecegi ve bilimsel diisiinceyi yasam bi¢imi haline getirecekleri pek
cok arastirma tarafindan ifade edilmektedir (Bozkurt ve Olgun, 2005; Balkan-Kiyic1 ve Atabek-Yigit, 2010;
Lagin-Simsek, 2011). Bu baglamda, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik gelistirdikleri olumsuz
tutumlary; sikici ders ortamlari yerine, sinif disi ortamlarda bir oyun ortami iginde verilerek giderilmesi
gerekmektedir (Kubinova, Novotna ve Littler, 1998). Bu kapsamda gelistirilecek 68retim programlari ile
6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar: gelistirilebilir. Bu ¢alismada, Fen ve Teknoloji
dersini sinif disina ¢ikaran Okul Bahgesi Programinin Fen ve Teknoloji dersine y6nelik tutumlar iizerine
etkisi incelenecektir.

Okul Bahgesi Programi (OBP)

IIkogretim 1. kademe icin gelistirilen OBP, Serbest Etkinlik Calismalari Dersi i¢in olusturulmus disiplinler
arasl bir program olup, smif ici ve sinif dis1 uygulamalardan olusmaktadir (Urey, 2013). Bu program
araciligiyla 6grenciler bir yandan okul bahgesinin uygun bir alaninda, bulunduklar1 ¢evreye uygun
bitkilerin ekim-dikim ve bakim faaliyetlerini yiirttiirken, bir yandan da yapmis olduklar1 ¢alismalar1 Fen
ve Teknoloji dersindeki ilgili konularla iliskilendirmektedirler. Ogrenciler, okul bahgesinin olusturulma
asamasindan {Uriin elde edilmesine kadar gecen siirecte yapilan etkinliklere aktif olarak
katilabilmektedirler. Bu siirecte 6grenciler Fen ve Teknoloji dersine ait uygulamalarin merkeze alindigy;
Tiirkce, Matematik ve Sosyal Bilgiler gibi ders uygulamalarinin ise bunun etrafina serpistirildigi disiplinler
arasi bir programa tabi tutulmaktadirlar. Ogrenciler program dahilinde olusturulan okul bahgesinde
yoresel bitkiler yetistirirken Fen ve Teknoloji dersinin iceriklerinden besinlerimiz, beslenme ve bitkiler
konularina ait kazanimlara ulasabilmektedirler. Ogrenciler, fen kékenli bu etkinlikleri yaparken yer yer
olciimler, tablolar, semalar ve grafikler olusturarak matematiksel uygulamalara; okuma metinleri, siirler,
akrostisler ve 5N1K etkinlikleri tizerinden hikaye unsurlarini belirleyerek Tiirkce dersi uygulamalarina;
bolgemizin ekonomisine katkida bulanan ve boélgemizde yetisen iirtinleri ve bunlarla ugrasan meslek
gruplarim belirleyerek Sosyal Bilgiler derslerine ait uygulamalara basvurmaktadirlar. Yapilan tim bu
uygulamalarin hedef alindigi icerik ve kazanimlar, ilgili derslere ait mevcut 6gretim programlar dikkate
alinarak belirlenmistir. Programda o6zellikle ilgili derslere yonelik 3.,4. ve 5. sinif 6gretim programlari
dikkate alinmistir. OBP ile 6grencilerin derslere ait kazanimlara ulasmalarinin yaninda yaparak ve
yasayaraktan ilk elden deneyimler yoluyla bir takim sosyal ve bireysel beceriler gelistirmeleri de
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hedeflenmistir. Smif ici uygulamalarin yaninda sinif disi uygulamalarla 6grencilerden iletisim kurma,
sorumluluk alma, okula ve arkadaslarina uyum saglama, elestirel ve yaratici diistinme gibi becerileri de
informal olarak gelistirmeleri beklenmektedir. Program cercgevesinde okul bahgesi uygulamalar igin
0gretmen ve 6grencilerin yaninda veliler, ilgili calisma alanindaki uzmanlar (giftci, ziraat mithendisi, gida
mithendisi, peyzaj mimari, diyetisyen vb.), kamu kurum ve kuruluslari (belediyeler, il/ilce tarim
midirligi vb.) ve sivil toplum orgiitleri (CEVKOR, TEMA vb.) de calisma siirecine katilabilmektedirler.
Ozellikle uzman desteginin varsa velilerden saglanmasi veli katilimi agisindan programin énemini ortaya
koymaktadir. Ayrica ¢alisma siirecinin alt yap1 ve arag-gerec¢ destegi icin kamu ya da 6zel kurum, kurulus
ve sivil toplum orgiitleri ile iletisime gecilmesi 6grencilerin bazi informal becerilere ulagsmalar1 agisindan
onemlidir. OBP, o6zellikle 68retmenlerin 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin 6nceligi nedeniyle
lizerinde ¢ok fazla duramadiklar1 ara disiplin iliskilendirmelerine de aktif olarak yer vermektedir. Bu
kapsamda OBP’de fen, matematik, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e derslerine ait kazanimlar yaninda afetten
korunma ve giivenli yasam, girisimcilik, ¢evre bilinci, saghk kiltirii ve Kkariyer bilincine yonelik
kazanimlar da yer almaktadir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan ¢alismanin amaci, Okul Bahgesi Programi(OBP)'nin dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlan Uzerindeki etkisini farkli degiskenler agisindan degerlendirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda
yapilan calismada, “OBP, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar iizerinde, farkli
degiskenler acisindan (cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, sahip olduklar1 zeka alanlari, katildiklar etkinlik
tipi, problem davranis diizeyleri ve problem davranis tipi) ne diizeyde bir degisim meydana getirmistir?”
sorusuna cevap aranmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Yapilan c¢alismada, arastirma modeli olarak On-test-son test deseninin uygulandigi “basit deneysel
yontem” kullanilmistir. Basit deneysel yontem uygulamalarinda, diger deneysel arastirma yontemlerinden
farkl olarak kontrol grubu olmayip, sadece deney grubu ile ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu tiir calismalar
denegin ya da orneklemin cesitli degiskenler bakimindan gelisimini ve degisimini takip etmek icin
kullanilir (Cepni, 2010). Yapilan ¢alisma kapsaminda da OBP’nin, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlar tizerindeki etkisi arastirilmistir. Bu etkinin hangi degiskenlerden nasil etkilendigi ortaya
koyabilmek icin de basit deneysel yonteme basvurulmustur. Bu kapsamda uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasinda uygulama smiflarina Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi én test ve son test olarak
uygulanmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirma Trabzon il merkezinde yer alan “A” ilkégretim Okulu’'nda 2010-2011 egitim-6gretim yilinin
bahar doneminde gerceklestirilmistir. Ayrica 6rneklem se¢ciminde amagh drneklem se¢imi kullanilmis ve
ozellikle sosyoekonomik agidan karma ozelliklere sahip, sinif i¢i problem davranislar gosteren siniflar
calismalara dahil edilmistir. Calismaya 3 farkli subeden 94 besinci siif 6grencisi katilmistir. Arastirma
oncesinde, Ogrencilere yonelik profil belirleme c¢alismalar1 yapilmis ve o6grenciler cinsiyetlerine
[erkek(n=51)-kiz(n=43)], sosyoekonomik durumlarina [diisiik(n=30)-orta(n=42)-yiiksek(n=22)], baskin
zeka alanlarina [sozel zeka(n=13)-sosyal zeka(n=14)-bedensel zeka(n=18)-miizikal zeka(n=8)-
matematiksel zeka(n=11)-gorsel zeka(n=9)-i¢sel zeka(n=12)-doga zekasi(n=9)], programda katildiklar
etkinlik tiplerine [sebze yetistirenler(n=33)-¢cicek yetistirenler(n=30)-hem sebze hem de ¢icek
yetistirenler(n=31)], problem davranis diizeylerine [diisiik(n=25)-orta(n=31)-yliksek(n=38)] ve problem
davranis tiplerine [6gretimsel(n=40)-yonetimsel(n=29)] gore simiflandirilmislardir. Diisiik problem
davranislar gosteren 6grenciler icin problem davranis tipi belirlenmemistir.

Veri Toplama Araci ve Uygulanmasi

Yapilan ¢alismanin veri toplama stireci 2 asamadan olusmaktadir. Birinci asamada 6grenci profillerini
belirlemeye yonelik uygulamalar yapilirken, ikinci asamada programin etkisini belirlemeye yonelik
uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirma 6ncesinde 6grenci profillerinin belirlenmesi icin 6grencilere
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Sosyoekonomik Diizey Belirleme Anketi (McCoy Leah, 2005; Uzun ve Saglam, 2005), Coklu Zeka Olcegi
(Saban, 2002) ve Problem Davramslar Olgegi (Sadik, 2006) uygulanmistir. Uygulama siirecinde ise
Tasdemir (2008) tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olcegi (FTDTO) kullamlmustir.
FTDTO, 12’si olumlu 8'i olumsuz 20 maddeden olusmaktadir. Olgekte her bir madde i¢in “her zaman, sik
sik, bazen, nadiren ve asla” seklinde 6grencilerin diisiincelerini yansitabilecekleri secenekler mevcuttur.
Olcek pilot calisma kapsaminda 65 6grenciye uygulanmis ve 6lcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
0.87 olarak tespit edilmistir. FTDTO’niin uygulama siirecinde dgrencilere 20 dakikalik bir siire verilerek
dgrencilerden 6lgegi doldurmalar istenmistir. Olcek dénem basinda 6n test olarak uygulanirken, ddnem
sonu son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin elde ettigi 6n test ve son test puanlarinin farki alinarak
erisi puanlarina ulasilmis ve veri analizine gegilmistir.

Verilerin Analizi
Fen ve Teknoloji dersi tutum 6l¢eginin degerlendirilmesinde Tablo 1'de yer alan rubrik kullanilmistir.

Tablo 1: Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegindeki Maddelerin Puanlandirilmasi

Verilen Puan

Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler Kategoriler
> 1 Her Zaman
* 2 Sik Sik

3 3 Bazen

2 4 Nadiren

! 5 Asla

Tablo 1 incelendiginde 6lcekteki olumlu maddelerFTDT(’den bir 6grencinin elde edebilecegi minimum
puan 20 iken, maksimum puan 100’diir. Calismada 6grencilerin on test ve son test puanlar1 arasindaki
farkliliklar (erisi puanlar1) dikkate alinarak analiz islemine gecilmistir. Olcekten elde edilen yiiksek erisi
puanlar1 OBP’nin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari lizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yénelik tutumlarinin analizinde SPSS.15
paket programindan faydalanilmistir. Calismada kullanilan degiskenlerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutum acisindan OBP iizerindeki etkisi t-testi, ANOVA, Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U testleri ile tespit
edilmeye calisiimistir. Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6lgegine ait verilerin degerlendirilmesinde
kullanilan analiz teknikleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Yapilan Calismada Kullanilan FTDTQ’ye Ait Degiskenler ve Kullanilan Analiz Teknikleri

Degisken Kullanilan Analiz Teknikleri
Bagimli - -, . Kruskal- Mann-
Degisken Bagimsiz Degisken t-testi  ANOVA Wallis Whitney U
Cinsiyet X
Fen ve Sosyoekonomik Diizey X
Teknoloji Zeka Alam X X
Dersine
Yonelik Etkinlik Tipi X
Tutum Problem Davranis Diizeyi X
Problem Davranis Tipi X
BULGULAR

Arastirma kapsaminda gelistirilen OBP’'nin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisi cinsiyet degiskenine gore incelenmistir. Bu kapsamda kiz ve erkek égrencilerin erisi
puan ortalamalar1 bagimsiz t-testi ile karsilastirilmis ve elde edilen veri bulgular Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3: Cinsiyet Degiskenine Gére FTDTO Erisi Puanlarina Yénelik Bagimsiz T-Testi Sonuclar:

Erisi
Cinsiyet —
N X Ss Sd t p
Erkek 51 26.65 8.74
92 2.809 0.006*
Kiz 43 21.84 7.84

*p<0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 3 incelendiginde, kiz ve erkek 68rencilerin erisi puan ortalamalari arasinda Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak erkekler lehinde anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir
[t(e2)=2.809, p<0.05].

Arastirma kapsaminda gelistirilen OBP'nin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisi sosyoekonomik diizey degiskenine gore incelenmistir. Bu kapsamda 6grenciler diisiik
(1), orta (2) ve yiiksek (3) sosyoekonomik diizey gruplarina goére siniflandirilmistir. Farkli sosyoekonomik
diizey gruplarinda yer alan 6grencilerin erisi puan ortalamalar1 arasindaki farkhiliklar: karsilastirabilmek
icin, oncelikle tek yonlii ANOVA'nin varyans homojenligi varsayimi Levene Testi ile sinanmustir.
Sosyoekonomik diizey degiskenine gére dgrencilerin FTDTO’den elde ettikleri erisi puanlarinin varyans
homojenlik testi incelendiginde, verilerin varyans homojenligini sagladig1 tespit edilmistir
(homojenlik:0.015, sd1:2, sd2:91, p>0.05). Bu durumda, sosyoekonomik diizeylerine gore diisiik, orta ve
yuksek seklinde siniflandirilan 6grencilerin erisi puan ortalamalar1 arasindaki farklhiliklar tek yonlu
varyans analizi (One-way ANOVA) ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gére FTDTO Erisi Puanlarina Yonelik Tek Yénlii Varyans
Analizi (one-way ANOVA) Sonuglari

Xi;ﬁgm Kareler Toplam1 sd gi::llaerl;lam F p
Grup Arasi 937.224 2 468.612

Grup igi 5888.606 91 64.710 7.242 0.001*
Toplam 6825.830 93

*p<0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 4 incelendiginde, sosyoekonomik diizey degiskenine gore 6grencilerin tutum puanlarindan elde
edilen erisi puan ortalamalar: arasinda anlaml bir farklilik oldugu goériilmektedir [F(2.91)=7.242, p<0.05].
Bu durumu kontrol etmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden Tukey Testine basvurulmustur. Tukey testi
sonucunda, yiiksek sosyoekonomik diizey degiskeni lehinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklara
ulasilmistir  [p-1)=0.011<0.05; p@E-2=0.001<0.05]. Diisiik ve orta sosyoekonomik diizeye sahip
6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarina ait erisi puan ortalamalari arasinda ise anlamal
bir farklhilik bulunamamistir [p(1-2)=0.984>0.05].

Arastirma kapsaminda gelistirilen OBP’nin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisi 6grencilerin sahip oldugu baskin zeka alanlar1 degiskenine gore incelenmistir. Bu
kapsamda 6grenciler s6zel (1), sosyal (2), bedensel (3), miizikal (4), matematiksel (5), gorsel (6), igsel (7)
ve doga (8) zekasina gore siniflandirilmistir. Farkli zeka alanlarinda yer alan 6grencilerin erisi puan
ortalamalar1 arasindaki farkhiliklan Kkarsilastirabilmek icin o6ncelikle tek yonlii ANOVA’'nin varyans
homojenligi varsayimi Levene Tesi ile stnanmistir. Ogrencilerin sahip olduklar zeka alanlar1 degiskenine
gore FTDTO’den elde ettikleri erisi puanlar varyans homojenlik testi ile incelendiginde, verilerin varyans
homojenligini sagladig: goriilmektedir (homojenlik:0.595, sd:7, sd2:86, p>0.05). Levene Testi sonuglarina
bakildiginda, her ne kadar gruplar arasinda varyans homojenliginin saglanmis olmasina ragmen
gruplardaki 6rneklem sayilarinin yetersiz ve denk olmadigi goériilmiistiir. Bu durumda gruplarin erisi puan
ortalamalar arasinda farklilik olup olmadigini daha kesin sonuglarla ortaya koyabilmek icin parametrik
olmayan testlerden Kruskal-Wallis Testi kullanilmis ve bulgular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5: Ogrencilerin Sahip Olduklar1 Zeka Alanlar1 Degiskenine Gére FTDTO Erisi Puanlarina Yénelik
Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

Zeka Alanlar1 N glrr; lamas sd %2 p ?:rlimh
Sozel Zeka (1) 13 34.69
Sosyal Zeka (2) 14 43.39
Bedensel Zeka (3) 18 49.83 5>1;
Miizikal Zeka (4) 8 28.88 5>4;

7 17.165  0.016*  6>1;
Matematiksel Zeka (5) 11 63.54 6>4:
Gorsel Zeka (6) 9 63.00 8>1; 8>4
icsel Zeka (7) 12 48.79
Doga Zeka (8) 9 60.67

*p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 5’te yer alan gruplarin sira ortalamalar1 arasindaki farkliliklar incelendiginde, Fen ve Teknoloji
dersine ydnelik tutuma ait erisi puan ortalamalar agisindan 6grencilerin sahip olduklari zeka alanlari
arasinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmustir [y%7)=17.195, p<0.05]. Bu farklihgin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in ikili karsilastirmalarin yapildigi Mann-Whitney U Testi
kullanilmistir. Buna gore o6zellikle matematiksel, gorsel ve doga zekadsia sahip 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarina ait erisi puanlari lehinde anlamli farkliliklar olustugu gorilmistiir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen OBP’nin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisi 6grencilerin katildiklar1 etkinlik tipi degiskenine gore incelenmistir. Bu kapsamda
ogrenciler yetistirdikleri triinlere gore cicek (1), sebze (2) ve hem ¢icek hem de sebze (3) yetistirenler
seklinde siniflandirlmistir. Katildiklar etkinlik tipine goére siniflandirilan 6grencilerin erisi puan
ortalamalar1 arasindaki farkliliklar1 karsilastirabilmek icin o6ncelikle tek y6nlii ANOVA'nin varyans
homojenligi varsayimi Levene Testi ile sinanmistir. Ogrencilerin katildiklar etkinlik tiplerine gére
FTDTO’den elde ettikleri erisi puanlarinin varyans homojenlik testi incelendiginde, verilerin varyans
homojenligini sagladig1 tespit edilmistir (homojenlik: 0.318, sd1:1, sd2:91, p>0.05). Bu durumda,
katildiklar: etkinlik tipine gore simiflandirilan 6grencilerin erisi puan ortalamalar1 arasindaki farkliliklar
tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA) ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin Katildiklar Etkinlik Tiplerine Gére FTDTO Erisi Puanlarina Yénelik Tek Yonlii
Varyans Analizi (one-way ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kareler

Kaynag Kareler Toplami sd Ortalamasi F p
Grup Arasi 150.291 2 75.145

Grup igi 6675.539 91 73.358 1.024 0.363
Toplam 6825.830 93

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin katildiklar: etkinlik tipi degiskenine gore Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutuma ait erisi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilifin olmadig1 goriilmektedir [F(.-
91)=1.024, p>0.05].

Arastirma kapsaminda gelistirilen OBP’'nin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar
iizerindeki etkisi problem davranis diizeyi degiskenine gore incelenmistir. Bu kapsamda 6grenciler
diisiik (1), orta (2) ve yiiksek (3) problem davranis diizeyine sahip 6grenciler seklinde siniflandirilmistir.
Farkli problem davranis diizey gruplarinda yer alan 6grencilerin erisi puan ortalamalari arasindaki
farkliliklar karsilastirabilmek icin 6ncelikle tek yonli ANOVA'nin varyans homojenligi varsayimi Levene
Testi ile sinanmigtir. Ogrencilerin problem davranis diizeyleri degiskenine gére FTDTO’den elde ettikleri
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erisi puanlarinin varyans homojenlik testi incelendiginde, verilerin varyans homojenligini sagladig tespit
edilmistir (homojenlik:0.658, sd1:2, sd2:91, p>0.05). Bu durumda, problem davranis diizeylerine gore
disiik, orta ve yiliksek seklinde siniflandirilan 6grencilerin erisi puan ortalamalari arasindaki farkliliklar
tek yonlii varyans analizi (One-way ANOVA) ile karsilastirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin sahip olduklar1 problem davranis diizeylerine gére FTDTO erisi puanlarina yénelik
tek yonli varyans analizi (one-way ANOVA) sonuglari

X;;};;r;m Kareler Toplami sd gzritr:ll;;am F p
Grup Arasl 146.492 2 73.246

Grup I¢i 6679.337 91 73.399 0.998 0.373
Toplam 6825.830 93

Tablo 7 incelendiginde, 68rencilerin sahip olduklar1 problem davranis diizeyi degiskenine gore Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutuma ait erisi puan ortalamalar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
gorilmektedir [F(2-91)=0.998, p>0.05].

Arastirma kapsaminda gelistirilen OBP'nin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisi problem davranislara sahip oOgrencilerin sergiledikleri problem davrams tipi
degiskenine gore incelenmistir. Bu kapsamda, 6grenciler 6gretimsel (1) ve yodnetimsel (2) problem
davranis tipine sahip 6grenciler seklinde siniflandirilmistir. Ogretimsel ve yonetimsel problem davranis
tipine sahip 6grencilerin erisi puan ortalamalar: arasindaki farkliliklar bagimsiz t-testi ile karsilastirilmis
ve elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Problem Davraniglara Sahip Ogrencilerin Sahip Oldugu Problem Davranis Tipi Degiskenine Gore
FTDTO Erisi Puanlarina Yénelik Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Erisi
Problem Davranis Tipi -
N X ss Sd t p
Ogretimsel 40 27.88 7.94
67 3.331 0.001*
Yonetimsel 29 21.44 8.17

*p<0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir.

Tablo 8 incelendiginde, 6gretimsel ve yonetimsel problem davranis tipleri sergileyen 6grencilerin erisi
puan ortalamalar1 icin yapilan bagimsiz t testi sonucunda, gruplar arasinda Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutum agisindan istatistiksel olarak 6gretimsel problem davranislar sergileyen 6grenciler lehinde
anlaml bir farklilik bulunmustur [t7)=3.331, p<0.05].

Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde, OBP’nin hem erkek hem de kiz 68rencilerin
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin gelisimi agisindan etkili bir program oldugu goériilmektedir.
Ancak yapilan istatistiki ¢calismalar sonrasinda bu gelisimin 6zellikle erkek dgrenciler lehinde ¢ok daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul bahgesi uygulamalarina yonelik literatiir incelendiginde, okul
bahgesi uygulamalarinin kiz &grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini daha fazla
artirabilecegi noktasinda sonuglara ulasmak miimkindiir (Coyle, 2005; Akt. Lekies ve Sheavly, 2007).
Literatiir daha ¢ok boyle bir sonucu desteklemis olsa da, yapilan ¢alismadan elde edilen bulgular, OBP’nin
erkek 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini kiz 6grencilere gore daha fazla artirdigini
gostermektedir. Erkek ogrenciler fen derslerini kiz 68rencilere gore daha fazla tercih etmektedirler
(Akpinar, Yildiz, Tatar ve Ergin, 2009; Miller, 2007; Tan, 2005; She, 2001; Warrington ve Younger, 2000).
Bu noktada OBP’nin Fen ve Teknoloji dersini merkeze alan bir program olmasi erkek 6grencilerin daha
fazla Fen ve Teknoloji dersine ilgi gostermelerine neden olabilir. Erkek 6grencilerin Fen ve Teknoloji
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dersine yonelik tutum puanlarinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek olmasi, programin sinif disi
uygulamalarindan da kaynaklaniyor olabilir. Kiz 6grencilerin sinif i¢ci ortamlar1 kontrol edilebilir, daha
giivenli ve korkulardan arinmis olarak gérmeleri (King ve Gurian, 2006) ve sinif disi ortamlara karsi
duyduklar giivensizlik ve korkulari (Bixler, vd., 1994) bu duruma sebep olmus olabilir.

OBP’nin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum tiizerindeki etkisi sosyoekonomik diizey degiskeni
acisindan incelendiginde, OBP’nin biitiin sosyoekonomik diizey grubundaki 6grenciler tzerinde etkili
oldugu gorilmektedir. Ancak yapilan istatistiki calismalar sonrasinda OBP’nin 6zellikle yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip 6grenciler lehinde anlamli sonuclar verdigi goériilmektedir. Bu bulgu,
O6gretmenlerin 6grencilerin sosyoekonomik yapilarinin ders disi etkinlik siireclerini etkiledigi yoniindeki
inanglar1 ile paralellik gostermektedir. Ogretmenler, ders disi etkinliklerin ekonomik bir maliyet
gerektirdigi ve bu c¢alismalarin sosyoekonomik diizeyi yiiksek 6grencilerle ¢ok daha etkin
gerceklestirilebilecegine inanmaktadirlar (Oziir, 2010). Ancak, OBP'nin égrencilerden ekonomik bir
beklentisinin olmamasina ragmen yiiksek sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler lehinde anlamli bir
sonucun ortaya ¢ikmasi sasirticidir. Yiikksek sosyoekonomik diizeye sahip 6grenciler i¢in okul bahgesi
uygulamasi farkli bir durum ve 6grenme ortami olusturmasi sebebiyle motivasyon ve giidiilenme kaynagi
olusturmus olabilir. Smith ve Motsenbocker (2005) ve Ozekes (2011) de yapmis olduklar1 ¢calismada sehir
merkezlerinden kirsala dogru gidildik¢e okul bahgesine yonelik ilgi ve motivasyonun diistiigiinii ifade
etmektedir. Ozekes (2011) ergenlik donemindeki genclerin katildiklar1 serbest zaman etkinliklerini
inceledigi calismasinda, pratik etkinlikler baslig1 altinda incelenen bahg¢e uygulamalarinin kdéyde yasayan
ergenler tarafindan daha ¢ok tercih edilmesine ragmen ilgi ve motivasyon distikligiini kirsaldaki
genglerin rutin uygulamalar icerisinde bah¢e uygulamalarinin olmasindan kaynaklaniyor olabilecegini
ileri stirmektedir. Calisma siireci kokeni kirsaldan gelen diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin
liderliginde gegmesine ragmen, tutum puanlar1 agisindan yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 6grenciler
lehinde anlamli bir farklilik olusmasi bu durumu desteklemektedir.

FTDTO’den elde edilen veriler incelendiginde, OBP’nin tiim zeka alanlarindaki 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin gelisimine katk:i sagladigi tespit edilmistir. Ancak, programinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkisi, mevcut zeka alanlarinin birbiri
ile olan farkhliklari agisindan incelendiginde ise matematik, gorsel ve dogac1 zekaya sahip 6grenciler
lehinde anlamli bir farkhlik olustugu goriilmektedir. Bu durum, OBP’nin diger zeka alanlarina kiyasla
6zellikle matematik, gorsel ve doga zekasina sahip 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari
iizerinde daha etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. OBP’nin dogaci zekaya sahip 6grencilerin Fen
ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistirmelerine katki saglamasi normal
karsilanabilir. Clinkii dogada vakit gecirmekten ve bitki ve hayvan yetistirmekten hoslanan bu
ogrencilerin, programin 6grenme ortami olarak kabul edilen okul bahgelerinden faydalanmasi dogal bir
durumdur. Matematik zekasina sahip 06grenciler agisindan bakildiginda ise programda fen
uygulamalarinin yaninda grafik, tablo, sema olusturma ve yorumlama gibi matematik uygulamalarinin
rutin olarak kullanilmis olmasi matematik zekasina sahip 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi
olumlu tutum gelistirmelerine sebep olmus olabilir (Glile¢ ve Akkus, 2003; Kaya, Akpinar ve Goékkurt,
2006). OBP’nin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum tizerindeki etkisi gorsel zekaya sahip 6grenciler
acisindan incelendiginde ise programin uygulama boyutunda gérsel materyallerin zenginligi bu durumun
bir sonucu olabilir. Ogrenciler ¢alisma siireci boyunca somut, elle tutulur ve gozle goriiliir nesnelerden
(cicek fideleri, tohum, toprak, bahge arag-gerecleri vb.) ve tablo, grafik, sema, kavram haritalari, ¢izimler
ve resimler gibi gorsellerden faydalandiklari i¢in gorsel zeka alani baskin 6grenciler icin bdyle bir sonug
ortaya ¢cikmis olabilir. Belanca (1997) yapmis oldugu calismada etkinlik tiplerini zeka alanlarina gore
siniflandirdigl calismasinda kavram haritalarinin, ¢izimlerin, anlam ¢6ziimleme tablolarinin, calisma
yapraklarinin ve analojilerin 6zellikle gorsel ve matematik zekaya sahip 6grenciler iizerinde daha etkili
sonuglar verdigini ileri sirmektedir. OBP’de kullanilan ¢alisma yapraklar1 ve ¢alisma yapraklarina gomiilii
olarak sunulan kavram haritalarinin, ¢izimlerin, grafik, tablo ve semalarin ve kismen analoji ve anlam
¢oziimleme tablolarinin gorsel ve matematik zekdya sahip 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi
olumlu tutum gelistirmelerine neden olmus olabilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde, OBP’'nin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutum agisindan 6gretimsel problem davranislar sergileyen 6grenciler icin daha etkili sonuglar verdigi
goriilmektedir. Bu durum, OBP’nin 6gretim kaynakli problem davranislarin 6niine gegebilecek alternatif
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O6grenme ortamlarina yer veriyor olmasindan kaynaklanabilir (Dyment ve Bell, 2008). OBP’nin
nihayetinde bir 6gretim programi olmasi sebebiyle, daha ¢ok 6gretim kaynakli problem davranislar
sergileyen 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumsal gelisimlerine katki saglamasi normal
kabul edilebilir. Ancak elde edilen veriler OBP’nin y6netimsel problem davranislar sergileyen 6grenciler
icin de etkili oldugunu goéstermektedir. Bu bulgu, “simif disi etkinliklerde sinif hakimiyetinin zor oldugu”
algilamasini ortadan kaldiracak bir sonu¢ olarak goriilebilir (Lagin-Simsek, 2011). Okul bahcesi
uygulamalarinin gerceklestirildigi ortamlar sinif icerisinde sinif yonetimini saglamakta giicliik ceken
o6gretmenler acisindan beden dillerine daha sik bagvurabilecekleri uygun ortamlardir (Cutter-Mackenzie,
2009). OBP'nin o6zellikle sinif dis1 uygulamalarda grup calismalar ile gruplara ve bireylere sorumluluk
yuklemesi bu durumun bir sonucu olabilir. Bu anlamda, 6grencilerin 6gretmenleri ile daha saglikli iletisim
kurmalar1 ve OBP’nin 6grencilere grup calismasi destekli sorumluluklar ytliklemesi 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yénelik tutumlarinin gelisiminde etkili olmus olabilir. Ozellikle Fen ve Teknoloji dersine
kars1 olumsuz tutum sergileyen ve buna baglh olarak akademik agidan basarisizlik ve sinif ici problem
davranislara diisme sorunu ile karsi karsiya kalan 6grenciler bu tiir ortamlarda kendilerini daha rahat
ifade edebilme firsati bulmus ve bunun sonucu olarak da derse karsi olumlu tutum sergilemeye baslamis
olabilirler.

Sonug

Yapilan c¢alisma, okul bahgesi uygulamalarinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin
gelisimleri tizerinde olumlu yonde bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica OBP’nin farkl
ozellikteki 6grencilerin tutumlar tizerinde farkli etkiler yarattifl da tespit edilmistir. OBP’nin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik bu etkisinin derecesi programin iceriginden kaynaklandig1 gibi 6grencilerin
cinsiyetlerine, sosyoekonomik diizeylerine, baskin zeka alanlarina ve problem davranis tiplerine gore de
degistigi goriilmektedir. Programin bilimi merkeze alan disiplinler aras1 bir yaklasim ile olusturulmus
olmasi, sinif ici calismalar1 destekleyen sinif dis1 uygulamalardan olusmasi ve aile ve uzman katilimlarini
destekliyor olmasi gibi i¢ o6zellikleri literatiire ve 0Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yo6nelik
tutumlarinin gelisimlerine katki saglamaktadir. OBP, bu anlamda kendi i¢ faktorleri ile tutumsal gelisime
katki saglarken, 6grenci 6zellikleri de bu gelisimin derecesini ortaya koymaktadir. Ogrenci 6zellikleri
acisindan incelendiginde, OBP’'nin o6zellikle erkek, yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip, doga,
matematiksel ve gorsel zekasi baskin 6gretimsel problem davranis tipleri gosteren 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin olumlu yénde gelisimi i¢in ¢ok daha etkili bir program oldugu
gorilmektedir. OBP, Fen ve Teknoloji dersine ait tutuma yonelik olarak 6grencilerin katildig: etkinlik tipi
ve problem davranis diizeyleri degiskenlerinden ise etkilenmemektedir.
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The Evaluation of the Effect of the Science-Based and Interdisciplinary School
Garden Program on Students’ Attitudes towards Science and Technology Course
from Different Variables

Mustafa Ureyiii

The purpose of this study is to evaluate the effects of the School Garden Program (SGP) on students’
attitutes towards science and technology course in terms of different variables. In this scope, the answer is
saught to the question “In what level of change did SGP bring on students’ attitutes towards science and
technology course from different variables (gender, socio-economic level, intelligence areas that they
have, activity type that they took part, problematic behavior levels and problematic behavior type)?

In the study conducted “basic experimental method” is used as a research method. The research is
realized in “A” Primary School placed in Trabzon city centre, in spring semester of 2010-2011 academic
year. 95 fifth grade students from three branches are took place in the study. Data gathering process is
formed of two phases. While applications are conducted in order to define the students’ profile in the first
phase; practices are done to define the effect of the program. Before the research, in order to define
students’ profiles, students are applied Socio-economic Level Defining Questionnaire (McCoy Leah, 2005;
Uzun and Saglam, 2005), Multiple Intelligence Scale (Saban, 2002) and Problematic Behavior Scale (Sadik,
2006) . During the application process Science and Technology Course Attitude Scale (STCAS) is used,
developed by Tasdemir (2008). The effects of the School Garden Program (SGP) on students’ attitutes
towards science and technology course in terms of different variables is tried to find out via t-test, ANOVA,
Kruskal-Wallis and Mann-Whitney U tests.

School Garden Program (SGP) gives significant results on behalf of especially male [t(92)=2.809, p<0.05],
who have high socio-economic level [p3-1)=0.011<0.05; p3-2)=0.001<0.05], whose nature, mathematical
and visual intelligence are dominant, who show instructional problematic behavior types [te7=3.331,
p<0.05] from science and technology course. SGP does not give significant result on attitudes towards
science and technology course from activity types that students’ took part [F(2.91)=1.024, p>0.05] and
problematic behaviors level [F(2.91)=0.998, p>0.05].

The conducted study puts forward that School Garden Program (SGP) have positive effects on students’
attitudes towards science and technology course. That effect shows difference according to some features
of the students also another result of the study. Not only this effect of SGP towards science and technology
course resulted from the content of the program, but it also changes according to students gender, their
socio-economic level, their dominant intelligent areas and problematic behavior types. Some inner
features such as the program is constituted with an interdisciplinary approach by taking science into
center, composed of out-class activities which supports in-class activities and supports family and expert
participations provide contributions to both literature and development of attitudes towards science and
technology course. SGP in this sense while it provides contribution to attributional development with its
inner factors; students features puts the level of this features forward. When it is investigated from
student features point of view, it is seen that SGP is more effective program for positive development of
students attributions towards science and technology course especially male, whose socio-economic level
are high, whose nature and mathematical and visual intelligence are dominant, who show problematic
behavior types.

Key Words: Extracurricular Activities, School Garden Program (SGP), Interdisciplinary Education, Science
and Technology Course, Attitude
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