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Bu calismanin amaci iiniversite 6grencilerinin goriislerine gore dijital okuryazarlik, ¢evrim
i¢i 6grenme ve akademik isteklilik arasindaki iligkileri incelemektir. Calismanin 6rneklemini
2020-2021 dgretim yilinda Siileyman Demirel Universitesinde dgrenim goren 322 dgrenci
olusturmustur. Calisma verileri “Dijital Okuryazarlik Olgegl" “Cevrim ici Ogrenme Tutum
Olgegl ve “Akademik Isteklilik Olgegl” aracthgiyla  toplanmistir.  Verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analizler, Pearson Momentler korelasyon analizi, ¢oklu dogrusal
regresyon analizi ve yol analizi uygulanmistir. Bulgulara gore oOgrencilerin dijital
okuryazarlik algilar1 ¢evrim ici &grenmeye yonelik tutumlarinin ve akademik
istekliliklerinin anlamli bir yordayicisidir. Ayrica 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik
tutumlar1 da akademik isteklilikleri tizerinde anlaml1 bir etki olusturmustur. Bunun yaninda
ogrencilerin djjital okuryazarlik algilar1 ile akademik isteklilikleri arasinda gevrim igi
o0grenmeye yonelik tutumun araciik rolii oynadigr saptanmustir. Calisma sonucunda
ogrencilerin dijital okuryazarlik ve ¢evrim ici 6grenmeye yonelik tutumlarinin 6grencilerin
akademik isteklilikleri tizerinde etki gosteren ©nemli birer degisken olduklar tespit
edilmistir. Bulgular dogrultusunda tiiniversitelerde c¢evrim i¢i O0grenme ortamlarmin
yayginlastirilmasina, 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
artirllmasina ve Ogretim elemanlarinin teknoloji tabanli ders igerigi hazirlama ve sunumu
konusunda yeterliliklerinin gelistirilmesine yonelik tedbirlerin alinmasi 6nerilmektedir.

Makale Bilgileri

ABSTRACT

Anahtar Kelimeler
Dijital Okuryazarlik
Cevrim ici @grenme
Akademik Isteklilik
Universite C)grencisi

Keywords

Dijital Literacy
Online Learning
Academic Aspiration
University Student

Makale Gegmisi
Gelis: 14.08.2021
Diizeltme: 16.10.2021
Kabul: 19.10.2021

The aim of the study is to examine the relationships between digital literacy, online
learning and academic aspirations according to the views of university students. The
sample of the study consisted of 322 students studying at Siileyman Demirel University in
the 2020-2021 academic year. Data were collected through “Digital Literacy Scale”, “Online
Learning Attitude Scale” and “Academic Aspiration Scale”. Descriptive analyses, Pearson
Moments correlation analysis, multiple linear regression analysis and path analysis were
used to analyze the data. According to the findings, students' digital literacy perceptions
are a significant predictor of their attitudes towards online learning and their academic
aspirations. In addition, students' attitudes towards online learning also had a significant
effect on their academic aspirations. Moreover, it was determined that the attitude towards
online learning played a mediating role between students' digital literacy and their
academic aspirations. As a result of the study, it has been determined that students’
attitudes towards digital literacy and online learning are an important factor in their
academic aspirations. In line with the findings, it is suggested to expand online learning
environments in universities, to increase the digital literacy levels of students and
lecturers, and to improve the competence of lecturers in preparing and presenting
technology-based course content.
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Giris

21. ylizyildaki teknolojik degisimlerin hizi toplumun tiim sektorlerinde goze carpan ve
hayatimiz1 etkileyen ¢esitli yenilikleri ortaya ¢ikarmistir. Cagimizda dikkatleri iizerine c¢eken dijital
okuryazarlik kavrami, giinlitk hayat akisimizi basarili bir sekilde yonetebilmemiz i¢in gerekli bir
yeterlilik haline gelmistir (Voogt ve Roblin, 2012). Bu konuda Helsper ve Eynon (2013) dijital
becerilerin bireylerin toplumsal katilimini artiran énemli bir unsur oldugunu vurgulamistir. Egitim
alaninda da Ozellikle pandemi siireciyle hizla dijitallesmeye gidilmesi 6grencilerin ve egiticilerin
dijital okuryazarlik becerilerini giindeme getirmistir. Benzer sekilde Miller (2015) da iiniversitelerde
egitim ve Ogretimde artan dijitallesme ile Ogrencilerin yeterlilik alanlarinin farklilastigini isaret
etmistir. Gilster'e (1997) gore dijital okuryazarligin odak noktas: bilginin elestirel bir bakis agisiyla
farkli bigimlerde anlasilmas: ve kullanabilmesidir. Ayrica bilgi okuryazarligi ve bilgisayar
okuryazarligi gibi farkli terminolojilerle de dijital okuryazarhiga atifta bulunuldugu goriilmektedir
(Bawden, 2008). Cesitli arastirmalarda Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinin g¢evrim igi
o0grenmeye yonelik tutumlarii olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Cevrim i¢i 6grenme, bilgi ve iletisim
teknolojisi (BIT) tabanli bir 6grenme modeli olarak ifade edilebilir. Bu model, 6grenme siirecini
desteklemek amaciyla elektronik sistemler ya da bilgisayarlar kullamlarak yapilandirilmis bir
o0grenmedir (Satrio, 2011). Cevrim i¢i 0grenme esnek olmasi, bagimsiz 6grenme kanallarimi agik
tutmasi ve maliyet verimliligi sunmas: gibi olumlu 6zellikler tasirken egitici-6grenci arasi etkilesim
sorunlari, Ogreticilerin geleneksel 6gretim yontemlerine aligkanlig1 ve teknolojik alt yap1 yetersizlikleri
gibi olumsuzluklara da sahip bir model oldugu belirtilmistir. Cevrim i¢i Ogrenme dikkatli bir
planlama, egiticilerin tekno-pedogojik ve 0grencilerin teknolojik becerileri ile ¢cagin gereksinimlerini
karsilayan bir yaklagim olarak ifade edilebilir. Ozellikle iiniversite 6grencilerinin gogunlugunun Z
kusaginda yer almalari, teknoloji ile yogun bir etkilesim igerisinde olduklarini gostermektedir. 2000'1i
yillardan sonra BIT’in sosyal hayatimizdaki yerini siirekli artirmasinin teknolojiye yonelik olumlu bir
algiy1 giiclendirdigi belirtilebilir.

Ogrencilerin dijital okuryazarlik yeterliliginin gevrim ici 6grenme siirecindeki performanslari
ile karsilikl1 bir etkilesim igerisinde oldugu diisiiniilebilir. C)grencilerin teknolojiye yonelik yeterliligi
cevrim i¢i ortamlarda karsilasacaklari ¢esitli durumlara uyum saglamalarimi kolaylastiracag:
ongoriilebilir. Bu baglamda ogrencilerin dijital platformlarda daha etkili ve verimli bir 6grenme
siirecinin pargasi olacaklari belirtilebilir. Boylece 6grencilerin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik olumlu bir
tutum gelistirerek katilim istekliliklerinin ve performanslarinin artmasi beklenebilir. Performansin
gostergelerinden biri olarak akademik basari ifade edilebilir. Akademik basar1 ise akademik isteklilik
dogrultusunda gelisen bir kavramdir. Zaten aragtirmalar Ogrencilerdeki akademik istekliligin

akademik basarinin dnemli bir gostergesi oldugunu ortaya koymustur (Jung ve Zhang, 2016; Khattab,
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2015). Akademik isteklilik Ogrencilerin yiiksek bir egitim diizeyine ulasabilme arzulari olarak
tanumlanabilir. Ayrica ge¢mis, su an ve gelecekteki akademik basarilar1 toplami seklinde de
belirtilebilir. Akademik isteklilik Ogrencilerin aldiklari notlar, egitimsel kazanimlar, motivasyon
diizeyleri ve mesleki prestijleri gibi cesitli egitimsel ciktilar1 isaret etmektedir (Dubow, Boxer ve
Huesmann, 2009; Mello, 2008). Bu arastirmada {iniversite Ogrencilerinin dijital okuryazarlik
yeterlilikleri ile akademik isteklilikleri iliskisinde ¢evrim i¢i 0grenme tutumlariin aracilik etkisi
incelenmek istenmektedir. Ozellikle dijital cagda {iniversite Ogrencilerinin dijital okuryazarlik ve
cevrim i¢i Ogrenme ortamlarma yonelik algilarinin akademik isteklilikleri ile olan iliskisinin
¢ozlimlenmesinin giliniimiiz pandemi kosullarinda gerceklestirilen egitim siireglerinin niteliginin
artirllmasina katki sunacagi diistiniilmektedir.

Kavramsal Cerceve

Dijital Okuryazarlik:

Guniimiizde teknolojik gelismeler toplumsal hayatin her noktasinda ve her aninda yer
almaktadir. Teknolojik degisimlerin bir {iriinii olan dijital okuryazarlik ise 21. yiizyilda bireylerin
glinliik rutinlerini basarili bir sekilde gerceklestirmesi i¢in zorunlu bir yeterlilik haline gelmistir (van
Laar, van Deursen, van Dijk ve de Haan, 2017). Hatta Aviram ve Eshet-Alkalai’ya (2006) gore dijital
cagda “hayatta kalma becerisi” olarak ifade edilmistir. Diger bir deyisle internet odakl1 diinyanin aktif
bir iiyesi olmak igin zorunlu bir beceridir (Baron, 2019). Teknolojik ilerlemelerle birlikte dijital
okuryazarlik kavrami arastirmacilar tarafindan daha yogun incelenmeye baslanmistir. Ayrica Covid-
19 pandemi siireci de bu konuda yapilan arastirmalarin artmasmi saglamistir. Pandemi siireci
toplumsal yasamda pek ¢ok alanin rutin isleyislerini degisime ugramistir. Bu alanlardan biri de egitim
olarak ifade edilebilir. Hem 6grenci hem de 6gretmen olsun dijital yeterlilik 21. yy. egitiminin gerekli
bir unsurudur. Zaten yeni teknolojilerin gelisimindeki biiyiiyen trendin 6gretim siirecini etkilememesi
diisiiniilemez. Ogretim siirecinde teknolojik alt yapidaki ve dzellikle tekno-pedagojik yaklagimlardaki
degisimlerin 6grencilerin dijital okuryazarlik algilarini ve ¢evrim ici 6grenmeye yonelik bakis agilarin

da farklilastirabilecegi on gortilebilir.

Alanyazina gore dijital okuryazarlik bilgi okuryazarligs, iletisim okuryazarligl, multimedya
okuryazarligi, 21. yy. becerileri gibi kavramlar gercevesinde ele alinan bazen bu kavramlarla aym
anlama da geldigi ya da birbirini destekledigi belirtilen bir kavram olarak agiklanabilir (Bawden, 2008;
Stordy, 2015). Bu baglamda siirekli gelisen teknolojik, kiiltiirel ve toplumsal ortamlar hayatimizdaki
dijital teknolojilerin hangi amagcla ve nasil kullanilacagin tekrar tanumladig: icin dijital okuryazarligin
farkli tanimlariyla karsilasmak miimkiindiir (Helsper, 2008). Ancak c¢ogu arastirmaci, dijital
okuryazarligin teknik, bilissel ve tist-bilissel becerilerin 6tesinde sivil katilim ve etik yaklasimlari da

igeren ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu vurgulamistir (Martin ve Grudziecki, 2006). Martin (2008) ise
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dijital kaynaklara erisen, yOneten, analiz eden ve degerlendiren bireyleri dijital okuryazar olarak
agiklamistir. Alanyazinda dijital okuryazarlik {izerinde cesitli tanimlar oldugu goriilmekle birlikte
genel olarak BIT araciligiyla bilginin alinmasi, islenmesi ve yeni igerikler iiretilmesi vurgulanan

noktalar olarak belirtilebilir.

Ng (2012) alanyazina dayal1 olarak dijital okuryazarligin 6grencilerin teknik, bilissel ve sosyo-
duygusal yeterliliklerinin bir sonucu oldugunu isaret etmistir. Teknik boyut, 6grencilerin 6grenme
siirecinde ve rutin eylemlerinde BIT kullanabilme becerileri; bilissel boyut, ulasilan dijital bilgileri
elestirel olarak analiz etme becerisi ve sosyo-duygusal boyut ise 6grencilerin BIT 6grenme ile ilgili
olan isbirligi, empati, farkindalik gibi sosyal hedeflere ulagsmak icin kullanabilme becerisi olarak ifade
edilebilir. Son yillarda egitim alaninda 6grencilerin dijital okuryazarlik algilarinin internet bagimlilig1
(Kul, 2020), dijital mahremiyet kaygis1 (Okumus ve Atilgan, 2021), bilgi giivenligi (Talan ve Aktiirk,
2021), dijital vatandashik (Buchholz, DeHart ve Moorman, 2020) cesitli bireysel c¢iktilarla olan
iligkilerinin ve 6gretimsel siire¢ (Duran ve Ozen, 2018; Maden, Maden ve Banaz, 2018; Tepe ve Celik,
2021; Turan ve Karasu-Avci, 2018) {izerindeki etkisinin incelendigi gbze carpmistir. Bu ¢alismalarin
farkli 6gretim kademelerinde ve farkli 6rneklerde gerceklestirildigi goriilmiistiir.

Cevrim Ici Ogrenme:

Son yillarda gelisen teknoloji, ¢evrim i¢i 6grenmeyi hayatimizin bir parcas: haline getirdi. Bu
durum gevrim i¢i 6grenmenin etkilerine yonelik hem ulusal hem de uluslararasi alanyazinda ¢ok
sayida aragtirmamn yapilmasini saglamistir (Akgapinar ve Uz-Bilgin, 2020; Baygeldi, Oztiirk ve
Dikkartin-Ovez, 2021; Singh ve Thurman, 2019; Wilde ve Hsu, 2019; Yakubu ve Dasuki, 2019;
Yavuzalp ve Ozdemir, 2020; Yildiz, 2020). Geleneksel 6grenme ortamlarin aksine ¢evrim ici 6grenme
ortami daha esnek bir dgretim siirecinin kapisini aralamistir. Internet araciligiyla zamandan ve
mekandan bagimsiz bir anlayisin olmasi ve c¢oklu ortam materyalleri ile 6grenme siirecin
desteklenmesi 6grencilerin kendi smirlarimi kesfetmesi, derslerin daha eglenceli ge¢mesi ve sosyal
etkilesimlere daha fazla zaman ayrilmasimi da saglamaktadir (Carliner, 2004). Cevrim i¢i 6grenme,
ogrencilerin egitmenlerle uygun bir zamanda eszamanli ya da eszamansiz olarak “internet araciligiyla
deneyimlenen 6grenme” olarak tanimlanmistir (Singh ve Thurman, 2019, s. 302). Wilde ve Hsu'ya
(2019) gore, cevrim ici ya da uzaktan egitimde Ogrenciler ile egitmenler ayni fiziki ortami
paylasmazlar. Bireyler arasi etkilesim teknolojik unsurlarla saglanir ve 6grenme ortamlarinin tasarimi
ogrenme ciktilarmin kalitesini dogrudan etkiler (Bower, 2019; Ergiin ve Kurnaz, 2019; Polat ve

Boydak-Ozan, 2018; Yilmaz ve Yalin, 2019).

Cevrim i¢i 6grenmenin yer ve zamandan bagimsiz olmasi ve fazla miktarda bilgiye daha
kolay ve daha etkili erisim saglamasi hizla yayginlasmasini kolaylastirmistir (Khurana, 2016). Dijital

cagda cevrim ici 6grenme desteklenmekte ve bu durum da geleneksel yiiz yiize egitimden cevrim igi
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ogrenmeye gecis hizlandirmaktadir (Aldhafeeri ve Khan, 2016). Ancak alanyazinda cevrim igi
o0grenmeye iliskin olumlu goriisler yer alirken elestirel ifadelerle karsilasildig1 da belirtilebilir. Cevrim
ici 0grenmeye yonelik elestirel goriis belirten kimi arastirmacilar kiiciik ¢ocuklarin okula sosyal ve
duygusal yonden yeterince hazir olamayacaklarini ifade ederken kimileri de gelisim siireclerinin
olumsuz etkilenecegini isaret etmistir (House, 2012). Ayrica, yiliz-yiize etkilesimin olmasindan
Ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecini kavrayamamasi, 6gretmenlerin aninda geri bildirim ve
rehberlik saglayamama ihtimali, Ogrencilerin yeterince 6z disipline sahip olmamalar1 gibi
olumsuzluklar da dikkat ¢ekmektedir (Chen, Hwang ve Chang, 2019; Lung-Guang, 2019). Cevrim igi
o0grenmenin daha olumlu bir yaklasim oldugunu belirten arastirmacilar ise bu siirecte 6grencilerin
isbirlik¢i 6grenme, akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerilerinin daha da gelisecegini vurgulamistir
(Yelland, 2006). Ogrencilerin gevrim i¢i dgrenmeye iligkin algilarinin belirlenmesine yonelik farkl
smiflandirmalarin oldugu goriilmiistiir. Bunlar arasinda Usta, Uysal ve Okur (2016), ogrencilerin
gevrim i¢i Ogrenmeyi geleneksel dgrenmeden ayiran noktalari bilmesi ve benimsemesini “genel
kabul”, cevrim ici 6grenme yaklasiminin daha iistiin Ozelliklerinin farkinda olmasmi “bireysel
farkindalik”, zaman, emek ve maliyet acisindan avantajlar saglamasini “kullanishilik” ve ¢evrim igi
O6grenme siirecinde Ogrencinin daha aktif bir yapida olma gerekliligini bilmeyi ise “uygulama

vy

etkililigi” olarak kavramsallastirmistir.
Akademik Isteklilik:

Isteklilik, 6grencinin yagsam boyu egitim arzusunu, dgrencinin motivasyonunu ve akademik
basarisini etkileyebilecek itici bir glictiir. Diger bir ifadeyle, egitimden beklentiler ve isteklilik,
amagclar1 gergeklestirme yolunda degerli bir kaynaktir. Akademik isteklilik ise, Ogrencilerin
gelecekteki yasamlar1 iizerinde etki birakan yiiksek bir egitim diizeyine ulasma egilimlerinin
psikolojik yonii olarak belirtilebilir. Ogrencilerin formal egitime devam etme istekliligi olarak
nitelendirilebilecek olan kavram 1950’1 yillarda dikkat ¢ekerek alanyazina girmistir (Worell, 1959).
Akademik isteklilik 6grencilerin sadece okula ve ge¢mis akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda
yliksekogretime devam etme ve mezun olma gibi gelecekte ulasilabilecek basarilarin motivasyonunu

da igaret etmektedir.

Cesitli arastirmalar akademik istekliligin egitime erisim, motivasyon ve basari beklentisinin
anlamli bir yordayicisi oldugunu gostermistir (Walkey, McClure, Meyer ve Weir, 2013). Ancak
isteklilik zaman igerisinde degisiklik gosterebilen ve farkli sonuglar doguran bir kavram olarak da ele
alinabilir. Diger bir ifadeyle gercek¢i olmayan istekler, 6grenci de hayal kirikligindan 6te kayg: ve
okuldan uzaklagsmaya da neden olabilir (Boxer, Goldstein, DeLorenzo, Savoy ve Mercado, 2011).
Akademik istekliligin gelisimi konusunda ortaya atilan gesitli teorik modeller incelendiginde bireyin

akademik istekliligini etkileyebilecek bireysel, sosyal ve kiiltiirel unsurlar gibi cesitli etmenlerin
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oldugu da belirtilebilir. Bu galismada 6grencilerin bireysel unsurlar: arasinda da dijital okuryazarlik
ve cevrim i¢i Ogrenmeye yonelik tutumun olabilecegi diisiiniilmektedir. Akademik isteklilik
konusunda alanyazinda fazla ¢alisma ile karsilasiimamustir. Ozellikle ulusal alanyazinda ¢ok az
sayida calisma oldugu goriilmiistiir (Arastaman ve Ozdemir, 2019). Kavramin uluslararasi
alanyazinda ise akademik basar1 (Abu-Hilal, 2010; Khattab, 2015; Otani, 2019), 6zgiiven (Park, Lawson
ve Williams, 2012), egitime erisim (Gorard, See ve Davies, 2012), sosyal sermaye (Shahudul, Karim ve
Mustari, 2015), akademik ¢iktilar (Chen ve Lam, 2010), benlik yeterliligi (Arastaman ve Ozdemir,
2019) ve Ozsaygi (Slicker, Patton ve Fuller, 2004) gibi c¢esitli kavramlarla beraber incelendigi

calismalara rastlanilmistir.
Dijital Okuryazarlik, Cevrim I¢i Ogrenme ve Akademik Isteklilik Arasindaki Iliskiler:

21. ylizyilda insanligin teknolojik agidan oldukga ilerlemesi ¢ok sayida sosyal alanin degisime
ugramasini saglamistir. Ozellikle kiiresel diinyada internetin yayginlasmasi ve biiyiik kitlelere ulagimi
bilginin dolagimini, ele alimisini ve yorumlanisini da farklilagtirmistir. Bu durum geleneksel siireglerin
giindemdeki yerini azaltirken teknoloji tabanli her tiirlii uygulamay1 hayatimizin bir pargas1 haline
getirmistir. Gliniimiiz 6grencilerinin biiyiilk cogunlugunun Z kusaginda yer almasi ve teknolojik
materyallerin yayginlastig1 bir ortama diinyaya gelmeleri “dijital bireyler” olarak amilmalarini da
saglamaktadir. Zaten dijital kaynaklara erisen, yoneten, analiz eden ve degerlendiren bireyler dijital
okuryazar olarak ifade edilmistir (Martin, 2008). Z kusag1 da internet bagliligi, teknoloji takibi, cep
telefonu ve sosyal paylasim siteleri kullanimi1 oranlar1 agisindan diger kusaklara gore daha dijital bir
kimlige sahiptirler (Kapil ve Roy, 2014; Twenge, Campbell, Hoffman ve Lance, 2010). Cagimizdaki
hizli degisimler egitim alanina da yayilarak geleneksel uygulamalarin teknoloji tizerine insa edilmesi
stirecini baslatmistir. Bu durum 6gretim siirecinin teknoloji ile daha uyumlu olarak gelisecegini isaret
ederken cevrim i¢i 6grenmenin yayginlasacag: belirtilebilir. Bu ifadeler dogrultusunda Hipotez 1 su

sekilde ifade edilmistir.

Hipotez 1. Ogrencilerin dijital okuryazarlik algist cevrim ici dgrenmeye yonelik tutumun anlamli bir

yordayicisidir.

Dijital okuryazarligin sadece cevrim ici 6grenmeye yonelik tutumu degil, aym1 zamanda
akademik isteklilik tizerinde de etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Artik internet kullanimin artan
popiilaritesi ile 6grenciler sanal ortamda daha fazla zaman gecirmektedirler. Internetin akademik
amaglarla kullanimi ise 6grenme siirecinin etkililigini ve akademik istekliligin bir Onciilii olan
akademik basariyr da artirabilir. Alanyazinda akademik istekliligin aile, okul ve birey temelli
unsurlardan etkilendigi bilinmektedir. Ozellikle dijital okuryazar olarak ifade edilen Z kusagimin

pandemi siirecinde Ogretimin uzaktan egitim cergevesinde yapilandirilmasiyla akademik
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istekliliklerinin nasil etkilenecegini incelemenin Onemli olacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda

Hipotez 2 su sekilde sunulmustur.
Hipotez 2. Ogrencilerin dijital okuryazarlik algist akademik istekliliklerinin anlamli bir yordayicisidir.

Ogrencilerin gevrim ici 6grenmeye yonelik tutumlarinin akademik isteklilikleri ile iligkili
oldugu belirtilebilir. Soyle ki ¢alismanin gerceklestirildigi drneklemin Z kusaginda yer almas: ve
ozellikleri g6z oniinde bulunduruldugunda onceki kusaklarin Ogretim yontemlerinin bu kusak
bireylerine yeterli gelmedigi diisiiniilmektedir. Bu kusagin geleneksel 6gretim yontemlerinin
tutuculugundan ziyade daha esnek yaklasimlari benimsedikleri ifade edilebilir. Teknoloji ile birlikte
farklilasan degerler ve egitim kosullar1 gesitli anlayislari da ortaya ¢ikartacaktir. Cevrim ici 6grenmede
yer alan ¢oklu ortam uygulamalarinin ve zamandan-mekandan bagimsiz yaklagimlarin Z kusagina
daha icten ve bilindik gelecegi diisiiniilebilir. Bu dogrultuda Hipotez 3 ve Hipotez 4 su sekilde ifade
edilmigtir.

Hipotez 3. Ogrencilerin cevrim ici 63renmeye yonelik tutumu akademik istekliliklerinin anlaml bir

yordayicisidur.

Hipotez 4. Ogrencilerin dijital okuryazarlik ile akademik isteklilikleri arasindaki iliskide cevrim ici

agrenmeye yonelik tutumun aracilik etkisi bulunmaktadur.
Yontem

Universite grencilerinin dijital okuryazarlik, gevrim igi 6grenme ve akademik isteklilikleri
arasindaki iliskilerin incelendigi ¢alisma iliskisel tarama modelinde betimlenmistir. Bu baglamda ilk
olarak ogrencilerin dijital okuryazarlik, ¢evrim i¢i 6grenme ve akademik isteklilik algilar1 belirlenmis,
ardindan degiskenler arasinda Pearson Korelasyon katsayisi incelenmis ve yol analizinden o6nce
irdelenmesi gerekli olan yordayicilik igin ¢oklu dogrusal regresyon analizi gergeklestirilmistir. Son
olarak aracilik etkisinin belirlenmesinde yol analizi uygulanmistir. Yol analizi degiskenler arasindaki
nedensellik kesfi ve kuramsal iligkilerin ortaya ¢ikartilmas: i¢in kullanilan bir yontemdir. Yol analizi
ile digsal degiskenlerin igsel degiskenler tiizerindeki kismi etkisi standartlastirilmis regresyon

katsayilariyla ifade edilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016).
Evren ve Orneklem

Bu galismanin evrenini 2020-2021 &gretim yilinda Siileyman Demirel Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde 0grenim gormekte olan 1302 lisans Ogrencisi olusturmaktadir. Calismada Orneklem
secilimi rastgele Ornekleme yodntemi ile yapilmistir. Calismanin lisans Ogrencileri iizerinde
ylriitiilmesi kolay ulasilabilirlikten kaynaklanmaktadir. Ayrica 6grencilerin pandemi nedeniyle
uygulanan uzaktan egitim siirecinde iiglincii donemlerinde olmasi da teknoloji tabanli 6grenme

anlayiginin etkilerinin daha iyi yansitabilecegini diisiindiirmiistiir. Orneklem biiyiikliigii tablosundan
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yararlanularak %5 hata pay1 ile evreni temsil edebilecek 6rneklem biiyiikliigiiniin 297-302 araliginda
olmas: gerektigi goriilmiistiir (Krejcie ve Morgan, 1970). Bu dogrultuda veri toplama siireci sonunda

322 6lgege ulasilmustir. Calismada yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler n %
Cinsiyet Kadin 216 67.1
Erkek 106 32.9
Arapca Ogretmenligi 30 9.3
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 7 2.1
Fen Bilgisi Ogretmenligi 69 214
- IIkégretim Matematik Ogretmenligi 48 149
Bolim Lo sy o
Ingilizce Ogretmenligi 19 59
Siif Ogretmenligi 50 15.4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 39 12.1
Tiirkge Ogretmenligi 60 18.5

Tablo 1’e gore katiimalarin 216’s1 (%67.1) kadin ve 106’s1 (%32.9) da erkek Ogrencilerden
olusmaktadir. Bu dgrencilerin 30'u (%9.3) Arapga Ogretmenligi, 7’si (%2.1) Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ogretmenligi, 69'u Fen Bilgisi Ogretmenligi, 48’1 ilkégretim Matematik
Ogretmenligi, 19'u Ingilizce Ogretmenligi, 50’si Stmf Ogretmenligi, 39'u Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
ve 60'1 ise Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmektedir. Ayrica katilimeilarin giinliik gevrim

i¢ci olma ortalamasi 6.1 saat olarak hesaplanmistir.
Veri Toplama Araclar

Calismanin verileri dnceden giivenirligi ve gecerliligi cesitli arastirmalarda sinanmis olan
Olgekler araciligiyla toplanmistir. Calismada Tiirkgeye uyarlama calismalar1 Hamutoglu, Canan-
Gilingoren, Kaya-Uyanik ve Giir-Erdogan (2017) tarafindan gergeklestirilen “Dijital Okuryazarlik
C)lgegi”, Usta vd. (2016) tarafindan gelistirilen “Cevrim Ici Ogrenme Tutum Olgegi” ile Arastaman ve
Ozdemir (2019) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Akademik Isteklilik Olgegi” kullanilmistir. Tiim
olgekler 51i Likert tiiriinde hazirlanmugtir. Olgeklerde “kesinlikle katilmiyorum” ile “kesinlikle
katiliyorum” araliginda ifadeler yer almaktadir.

Dijital Okuryazarlik Olgegi:

Ogrencilerin dijital okuryazarlik algilarinin belirlenmesi icin Ng (2012) tarafindan gelistirilen
ve Tiirkceye uyarlama galismalar1 Hamutoglu vd. (2017) tarafindan yapilan “Dijital Okuryazarlik
Olgegi” kullanilmugtir. Olgcek 17 madde ve dort boyuttan (tutum, teknik, bilissel ve sosyal) olusmaktadir.
Olgegin uyarlanma siirecinde gerceklestirilen analizler 6lgegin gegerli ve giivenilir (Tiim &lgekcronbact's
Alpha: .93) bir 6lgme araci oldugunu isaret etmistir (Hamutoglu vd., 2017). Mevcut arastirmada da

gegerlilik ve giivenirlik analizleri tekrarlanmistir. Bu dogrultuda gegerlilik dogrulayict faktor analizi
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(DFA) ile test edilmistir (x2 = 329.45; sd = 124; x2/sd = 2.65; AGFI = 0.90; RMSEA = 0.06; CFI = 0.96;
NFI = 0.94). Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis ise .96 olarak hesaplanmistir.

Cevrim I¢i ég“renme Tutum (jlgeg“i:

Ogrencilerin gevrim igi 6grenmeye yonelik algilariin belirlenmesi icin Usta vd. (2016)
tarafindan gelistirilen “Cevrim I¢i Ogrenme Tutum Olcegi” kullailmistir. Olgek 20 madde ve genel kabul,
bireysel farkindalik, kullamshilik ve uygulama etkililigi olmak tizere dort boyuttan olusmaktadir. Analizler
sonucunda orijinal Olcegin gegerli ve giivenilir (Tim o6l¢ekcronbachs apha: .90) bir oOlgek oldugu
saptanmistir. Gegerliligin belirlenmesi i¢in bu ¢alismada gerceklestirilen DFA sonucunda x2 = 291.41;
sd = 116; x2/sd = 2.51; AGFI = 0.92; RMSEA = 0.05; CFI = 0.95; NFI = 0.93 uyum iyiligi degerlerine
ulasilmistir. Ayrica giivenirlik i¢in incelenen Cronbach’s Alpha katsayisi .86 olarak hesaplanmistir.

Akademik Isteklilik Olgegi:

Ogrencilerin akademik isteklilige iliskin algilarini 6lgmek icin Plucker (1996) tarafindan
gelistirilen ve Arastaman ve Ozdemir (2019) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “ Akademik Isteklilik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek 21 madde ve bes boyuttan (yiikselme istegi, okula yonelik ilham, basar: giidiisi,
okuldan ve yasamdan keyif alma ve okulun tasidigr énem) meydana gelmektedir. Uyarlama siirecinde
yapilan analizler, dlgegin gecerli ve giivenilir (Tim Olgekcronbacis Alpra: .83) bir veri toplama araci
oldugunu gostermistir. Mevcut veri kiimesi tizerindeki analizlere gore de x2 = 319.38; sd = 102;
x2/sd = 3.13; AGFI = 0.93; RMSEA = 0.06; CFI = 0.95; NFI = 0.92 uyum iyiligi degerleri dlgegin gecerli ve
.85 olarak hesaplanan Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 da olgegin giivenilir bir 6l¢me araci
oldugunu isaret etmistir. Olceklerin gecerlilik ve giivenirligine iliskin degerlerin referans aralig:

alanyazina dayali olarak belirlenmistir (Kline, 2011).
Veri Analizi

Calisma verileri elektronik ortamda hazirlanan bir form ile bir sosyal paylasim platformu
tizerinden haziran ayinda gevrim igi olarak toplanmistir. Toplanan verilerin &ncelikle SPSS 22
programina aktarimi saglanmistir. Ardindan veriler tizerinde ug degerler, normal dagilim, dogrusallik
gibi 6n analizler gerceklestirilmistir. Normal dagilim icin basiklik-carpiklik degerleri hesaplanmstir.
Degerlerin -1 ile +1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Ayrica dagilim grafikleri de incelenmistir.
Grafikte verilerin 45 derecelik bir ag1 gercevesinde dagilimi dogrusalligin gostergesi olarak kabul
edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Analizleri bir biitiin halinde ele aldigimizda veri kiimesinin
normal bir dagilima sahip oldugu gorilmiistiir. Cok degiskenli bir analiz gergeklestirildiginden ¢oklu
baglanti sorunu olup olmadig: arastirilmistir. Bunun igin korelasyon katsayilari, VIF ve tolerans
degerleri incelenmistir. Korelasyon katsayilarinin .80’in altinda olmasi, VIF degerinin 10’dan diisiik ve
tolerans degerinin de .2’den yiiksek olmas1 (Field, 2005; Kalayci, 2014, s. 267-268) coklu baglanti

sorunu olmadig: seklinde yorumlanmistir. Ayrica ¢alisma verilerinin analizinde aritmetik ortalama,
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frekans ve standart sapma gibi betimsel hesaplamalar, korelasyon ve regresyon analizleri SPSS 22,
olgeklerin yap1 gegerliginin belirlenmesi ve aracilik etkisi icin yol analizi ise LISREL 8.8 ile
gerceklestirilmistir.

Bulgular

Calismanin degiskenlerine iliskin betimsel analizler ve korelasyon analizi gerceklestirilmistir.
Bu baglamda 6grencilerin dijital okuryazarlik, ¢evrim i¢i 6grenme tutumu ve akademik istekliliklerine
yonelik aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmistir. Ayrica degiskenler arasi
iligkinin yoniinii ve diizeyini tespit etmek igin Pearson Momentler korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Ulagilan degerler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2'ye gore dgrencilerin dijital okuryazarlik algilart (X = 3.91) “iyi”, ¢evrim i¢i 6grenme
(X = 3.05) ve akademik isteklilik (X = 3.30) algilar1 ise “orta” diizeydedir. Degiskenlerin boyutlar:
incelendiginde en ytiiksek aritmetik ortalamalarin dijital okuryazarligin tutum boyutunda (X = 4.14),
cevrim ici 6grenmenin uygulama etkililigi (X = 3.24) boyutunda ve akademik istekliligin okulun tasidigi
onem (X = 3.80) boyutunda oldugu goriilmiistiir. Degiskenler aras: iligkiler irdelendiginde, dijital
okuryazarlik ile cevrim ici Ogrenme arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli iligkiler
(Vdijital okuryazarlik x ceorim ici sgrenme = .55; p < 0.001), akademik isteklilik ile de diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve
anlaml iligkiler (vaijital x akademik istertitik = .27; p < 0.001) oldugu saptanmistir. Ayrica ¢evrim ici 0grenme ve
akademik isteklilik arasinda da orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli (Ycevrim ici sgrenme x akademik istektitik = .34;
p <0.001) bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Dijital okuryazarlik ile akademik isteklilik arasindaki iliskide ¢evrim i¢i 6grenme tutumun
aracitliginin belirlenmesinde Holmbeck’in (1997) modeli ele alinmistir. Bu modelde oncelikle
degiskenler arasi1 dogrudan iligkiye yonelik standartlastirilmis regresyon degerleri hesaplanmaktadir.
Ardindan araci oldugu diisiiniilen degiskenin modele eklenmesi ile birlikte regresyon degeri azaliyor
ve anlamli iligki varsa “kismi aracilik”; anlamsiz bir iligki ortaya ¢ikiyorsa “tam aracilik” olarak ifade
edilmektedir.

Tablo 3’ten goriilecegi tizere dijital okuryazarlik ¢evrim ici 6grenmenin (f = .60, p < .05)
anlamli bir yordayicisidir. Bu bulgu galismanin birinci hipotezi olan “Ogrencilerin dijital okuryazarlik
algist cevrim ici 6grenmeye yonelik tutumun anlaml bir yordayicisidir”’1n kabul edildigini gostermektedir.

Tablo 3, ayn1 zamanda dijital okuryazarligin akademik istekliligin (8 = .24, p < .05) anlaml1 bir
yordayicis1 oldugunu da isaret etmektedir. Bu bulgu ¢alismanin ikinci hipotezi olan “Ogrencilerin
dijital okuryazarlik algis1 akademik istekliliklerinin anlamli bir yordayicisidir’in kabul edildigini

gostermektedir.
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Tablo 2. Boyutlara iliskin Betimsel Istatistikler ve Korelasyon Analizi Bulgular

Faktor X Ss 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
1.Dijital Okuryazarlik (Toplam) 391 75 -

2. Tutum 414 96 87 -

3.Teknik 3.72 .88 .83%** 50** -

4.Bilissel 3.96 .79 70%* A7 57%* -

5.Sosyal 358 .94 77 5562 egrx -

6.Cevrim i¢i Ogrenme (Toplam) 305 .92 .55 A42¥ 550%™ 44% 5o -

7.Genel Kabul 313 .80  .61*  48* 57 41*  50%  .85%* -

8.Bireysel Farkindalik 280 1.18 477 35" 40" 40"  45%  93% 71 -

9.Kullanishlik 311 121  .40* 29%* 37 39%* 34%* 87 61%* 78%* -

10.Uygulama Etkililigi 324 110 45 31% 42%  35%  46™  85*  e2%  72% 75% -

11.Akademik isteklilik (Toplam) 330 36 27 200 26 A7 27% 34% 31% 28 20% 34 -

12.Yiikselme Istegi 3.15 46 1% .00 16%* 15 18%* 37 28%* .38%* 33%* 30%* 61 -

13.0kula Yénelik ilham 3.03 82 .02 .05 .02 .04 .04 -30% - 18 -35%F  -31% -20% 28 .02 -

14.Basar1 Giidiisii 3.63 58 147 1% 2% .09 A7 20%* 22%* 147 14* 16%* 54x* 21 147 -
15.0kuldan ve Yasamdan Keyif Alma  2.82  1.01 26%* 19%* 20%* A1* 16%* A1 .30%* 39%* 40%* .35%* 54%* 27 28%* 2% -
16.0kulun Tagidig1 Onem 3.80 78 .10 .09 .05 1% .10 .06 .06 .01 .05 17 59** 20%* 13* .10 26%*

**p< 01; *p<.05; N=322

Tablo 3. Degiskenler Arasi Etkiler ve Anlamlilik (Regresyon Analizi)

Yapisal Yollar Degiskenler p t
Dogrudan Etkiler
Dijital Okuryazarlik > Cevrim Ici C)grenme .60 9.21%
Dijital Okuryazarlik > Akademik Isteklilik 24 3.63*
Cevrim I¢i Ogrenme > Akademik Isteklilik .37 4.01%
Dolayl: Etkiler
Dijital Okuryazarhk > Akademik Isteklilik .03 3.18*
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Ayrica Tablo 3 incelendiginde, ¢evrim i¢i 6grenmenin de akademik istekliligi (8 = .37, p <.05)
anlamli olarak yordadigi goriilmektedir. Bu bulgu calismanin iiciincii hipotezi olan “Ogrencilerin
cevrim i¢i 6grenmeye yonelik tutumu akademik istekliliklerinin anlamli bir yordayicisidir”1n kabul edildigini

isaret etmektedir.
Bulgular, aracilik etkisinin arastirilmasina yonelik varsayimlarin oldugunu isaret etmektedir.
Bu baglamda degiskenler arasi iligkilerin ¢oziimlenmesi icin yol analizi gergeklestirilmistir. Yol

analizine iliskin bulgular $ekil 1’de sunulmustur.

)
o
o
wn

0.

%-0 &

Chi-Square=5264.59, df=1592, P-value=0.00000, RMSEA=0.078

Sekil 1. Arastirma Modeline ligkin Yol Diagrami

Sekil 1’e gore arac1 degisken olan ¢evrim ici 6grenmenin modele eklenmesinin ardindan djjital
okuryazarlik (bagimsiz degisken) ile akademik isteklilik (bagimli degisken) arasindaki anlamli
iliskiler devam etmistir (§ = .03, p < .05). Ancak bagimsiz ve bagimli degisken arasindaki dolayl etki
degerinin .03 oldugu gozlenmistir. Bu bulgu, Holmbeck’in (1997) ifade ettigi iizere degiskenler arasi
iliskide anlaml1 bir azalmanin “kismi araciigin” kanitinin oldugunu isaret etmistir. Modelin uyum
iyiligi degerleri de gecerli bir model olusturuldugunu gostermistir (x2 = 5264.59; sd = 1592;
x2/sd = 3.30; AGFI = 0.88; RMSEA = 0.07; CFI = 0.93; NFI = 0.92). Bu bulgu calismanin dérdiincii
hipotezi olan “Ogrencilerin dijital okuryazarlik ile akademik isteklilikleri arasindaki iliskide cevrim ici
ogrenmeye yonelik tutumun aracilik etkisi bulunmaktadir”’imn kabul edildigini gostermektedir. Ayrica
gevrim i¢i 6grenmeye yonelik tutumun dijital okuryazarlik ve akademik isteklilik arasinda kismi
aracilik etkisi gostermesine ragmen ulasilan bulgu Sobel testi ile tekrar smanmustir. Sobel testine
iliskin z ve anlamlilik degerleri de ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik tutumun aracilik etkisine sahip

oldugunu isaret etmistir (zsobel = 4.135, p < 0.05).
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma, iiniversite dgrencilerinin dijital okuryazarlik, ¢evrim i¢i 6grenme ve akademik
isteklilik algilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaglamistir. Calisma kapsaminda dort hipotez
incelenmistir. Calismanin ilk hipotezi “Ogrencilerin dijital okuryazarlik algis: cevrim ici 53renmeye yonelik

tutumun anlamli bir yordayicisidir”. Bulgular dijital okuryazarligin ¢evrim ici 6grenmeye yonelik tutum
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lizerinde Onemli bir yordayici oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda ilk hipotezin kabul edildigi
belirtilebilir. Alanyazindaki ¢alismalarin da bu bulguyu destekledigi goriilmiistiir (McGuinnes ve
Fulton, 2019; Prior, Mazanov, Meacheam, Heaslip ve Hanson, 2016; Tang ve Chaw, 2016). Bu durum
tiniversite 6grencilerinin teknolojik degisimlerle i¢ ice olmalarindan ve teknolojik iiriinleri yogun bir
sekilde kullanmalarindan kaynaklanabilir. Bu ifadeler 1siginda o6grencilerin teknolojiye yonelik
olumlu bir tutum gelistirdigi diisiiniilmektedir. Zaten Arbaugh (2010) da tutumun 6grenme {izerinde
onemli bir etki olusturdugunu ifade etmistir. Tutuma iliskin olarak mevcut ¢alismada da d6grencilerin
dijital okuryazarlik alg1 diizeylerinin ytiiksek oldugu saptanmistir. Cho, Cheng ve Lai (2009) de ¢evrim
i¢i 6grenmenin etkililiginin bireyin bilissel, teknik vb. ¢esitli 6zelliklerine ve gevresinden aldig1 sosyal
destek diizeyine baglh oldugunu isaret etmistir. Benzer olarak Martin ve Madigan (2006) da, bireyin
dijital ortamda etkin olmasinin ¢ok cesitli karmagik beceriler gerektirdigini ifade etmistir. Ozellikle
dijital okuryazarligin BIT kullanarak verileri algilama, isleme ve déniistiirme siirecini isaret eden bir
kavram olmasi Ogretim esnasinda g¢evrim i¢i yaklasimlarin benimsenmesini kolaylastirici bir unsur
olarak belirtilebilir. Bu konuda Mohammadyari ve Singh (2015) de dijital okuryazarligin ¢evrim ici

o0grenmenin kabuliinde 6nemli bir rol oynadigini isaret etmistir.

Caligmada test edilen ikinci hipotez ise “Ogrencilerin dijital okuryazarlik algist akademik
istekliliklerinin anlamli bir yordayicisidir”. Bulgulara gore, ogrencilerin dijital okuryazarlik algilarinin
akademik isteklilikleri {izerinde onemli bir etki gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgu ikinci hiotezin
kabul edildigini isaret etmektedir. Alanyazinda bu bulguyu dogrudan destekleyen calismalar
olmamakla birlikte, dijital okuryazarligin ifade ettigi anlam acisindan bu bulguyu dolayh olarak
destekleyen cesitli ¢alismalar oldugu goriilmiistiir (Ahmed ve Roche, 2021; Wong, Ho, Chen, Gu ve
Zeng, 2015). Ek olarak dijital okuryazarligin akademik isteklilik ile olan iliskisi ele alinirken akademik
istekliligin akademik basarmin ve performansin (Jung ve Zhang, 2016) da 6nemli bir 6nciilii oldugu
goz oniinde bulundurulmustur. Bu c¢alismalarda dijjital okuryazarligin 6nemli bir bileseni olan
internete, erisim sikintisi yasayan Ogrencilerin akademik basari ve istekliliklerinin anlamh sekilde
diisiik oldugu saptanmistir. Ayrica dijital okuryazarligl gelistirmeye yonelik uygulamalarin
ogrencilerin akademik performansinin ve basarilarinin kaliciligini artirdigr belirlenmistir (Shopova,
2014; Yustika ve Iswati, 2020). Ortadgretim Ogrencileri 6rnekleminde bir ¢alisma yapan Hatlevik ve
Christophersen (2013) ise dijital yeterlilik ve akademik isteklilik arasinda bir etkilesim oldugunu
vurgulamustir. Dijital okuryazarli§in akademik isteklilik ile olan olumlu iligkisi pandemi déneminde
yayginlasan Ogretimde cevrim i¢i uygulamalardan kaynaklaniyor olabilir. $Soyle ki Ogrencilerin
geleneksel 6gretim yaklagimlarindan ziyade teknoloji kaynakli daha esnek ve bireysellestirilmis bir
dgretim siirecinden memnun olduklar1 diisiiniilebilir. Ogrencilerin derslere ve sinavlara daha rahat

bir ortamda katilmalari, fiziki agidan daha az yorulmalari, zaman kaybinin azlig1 gibi farkliliklar
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siirece daha iyi odaklanmalarini saglayabilir. Bunun sonucunda da Ogrencilerin akademik

istekliliklerinin olumlu yonde etkilenecegi belirtilebilir.

Caligmadaki iigiincii hipotez de “Ogrencilerin cevrim ici 6grenmeye yonelik tutumu akademik
istekliliklerinin anlamli bir yordayicisidir”. Bulgular 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenmeye yonelik tutumlari
akademik isteklilik iizerinde &nemli bir etki olusturdugunu isaret etmistir. Ugiincii hipotezin de kabul
edildigi goriilmiistiir. Bu bulgunun cesitli ¢alisma bulgular1 ile uyumlu oldugu saptanmistir (Lumadi,
2013; Puska, Ejubovi¢, Dali¢ ve Puska, 2021). Park vd.’nin (2012) ¢alismasinda teknoloji kullaniminin
0grencinin akademik performans: iizerindeki etkisi incelenmistir. Calisma bulgularina gore ¢evrim igi
O0grenme siirecinin 6nemli bir parcasi olan BIT araglarinin kullanimi konusundaki yeterlilik 6grenci
performansimi dogrudan ve Ogrencilerin akademik istekliliklerini de dolayli yonden etkilemistir.
Ayrica Kehrwald (2008) o6grenciler arasi sanal ortamdaki sosyal iligkilerin ¢evrim i¢i 6grenme
deneyimlerini gelistirerek 6grencilerin akademik yasamlarinin kalitesini artiracagini da ifade etmistir.
Ek olarak Diaz-Noguera, Toledo-Morales ve Hervas-Gomez (2017), ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda
karsilagilan yeni uygulamalarin o6grencileri mutlu ettigini, Ogrencilerin ilgisini ¢ektigini ve
motivasyonlarin yiikselttigini belirtmistir. Gerek akademik yasam gerekse akademik basar1 olarak ele
alinsa da bir 6grencinin akademik tutumu, performansi ve motivasyonu akademik istekliliginden
bagimsiz degildir. Clinkii akademik isteklilik akademik basarimin énemli bir unsurudur (Khattab,
2015). Bu nedenle 6zellikle son yillarda 6grencilerin ilgilerini ¢eken bir yaklasim olarak ogretimde
¢evrim i¢i uygulamalarin yayginlasmasi 6grencilerin akademik istekliliklerini artiran bir unsur olarak
gortilebilir.

Caligmanin son hipotezi ise “Ogrencilerin dijital okuryazarlik ile akademik isteklilikleri arasndaki
iligkide cevrim ici dgrenmeye yonelik tutumun aracilik etkisi bulunmaktadir”. Bulgulara gore, iiniversite
ogrencilerinin dijital okuryazarlik ile akademik isteklilikleri arasindaki iliskide ¢evrim ici 6grenmeye
yonelik tutumlarinin aracilik etkisine sahip oldugu belirlenmistir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin
dijital okuryazarlik yeterlilikleri ¢evrim igi Ogrenmeye yonelik tutumlarini olumlu etkileyerek
ogrencilerin akademik istekliliklerini artirmaktadir. Boylece ogrencilerin akademik isteklilikleri
tizerindeki dijital okuryazarlik algist kismen cevrim igi Ogrenme tutumu aracilifiyla
gerceklesmektedir. Bulgular dordiincii hipotezin de kabul edildigini gostermektedir. Soyle ki
dgrencilerin cevrim igi 6grenme siirecine iliskin algilar -dijital okuryazarligin bir parcasi- BiTe olan
tutum ve yeterliliklerinden bagimsiz olarak ele almmamaz. Bu konuda Gilster (1997) cevrim igi
O0grenmenin egitimin bir parcast olmasi igin Ogrencilerin temel bir teknoloji anlayisi ve bazi
yetkinliklerinin gelistirilmesini isaret etmistir. Ozellikle dijital okuryazarligin gerektirdigi yeterlilikler
ve gevrim i¢i 0grenmenin temel dinamikleri ilgili degiskenler arasindaki iligskiyi de vurgulamaktadir.

Bu baglamda giiniimiiz 6grencilerinin uygulama noktasinda yeni d6gretim yaklasimini benimsemede
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daha az sorun yasayacaklar: diisiiniilebilir. Zaten, Chien’in (2012) ¢evrim i¢i 6grenme siireci konulu
calismasinda da bilgisayar 6z yeterliligi yiiksek 6grencilerin daha 6z giivenli olarak hem uyum hem
de akademik isteklilik yoniinden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica Tawafak, Romli, Malik
ve Shakir (2020) de ¢evrim i¢i 6grenmede faydalanilan platformun kullanishiliginin 6grencilerin egitsel
istekliligini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Diger bir deyisle 6grencilerin teknolojik yeterlilikleri ve
¢oklu ortam destegiyle gerceklestirilen dikkat cekici bir 6gretim stiireci 6grencilerin stiirecin bir parcasi
olmalarimi  kolaylastiracaktir. Bu durumun sonucunda &grencilerin motivasyonu ve akademik
performanslarinin artiracagl diistiniilebilir. Boylece ¢agin bir geregi olarak teknolojinin 6gretimde
kullaniminin yayginlasmasi, dijital yerliler olarak anilan Z kusaglr oOgrencilerinin akademik
istekliliklerini de artiracaktir. Benzer gekilde Drent ve Meelissen (2008) de 6gretim siirecinde BIT yer

almasinin egitim istekliligini gelistirmek i¢in 6nemli bir unsur oldugunu isaret etmistir.

Sonug olarak, cogunlugu Z kusaginda yer alan iiniversite dgrencilerinin BIT &grenme ve
uygulama noktasinda yeterli olduklar1 goriilmiistiir. Geleneksel 6gretim yaklasimlarindan ziyade
ozellikle pandemi siireci ile birlikte yayginlasan ¢evrim ici 6grenme ortamlarina yonelik olumlu bir
tutumun gelistigi saptanmistir. Ayrica 6grencilerin ¢evrim i¢i uygulamalara yonelik tutumlarimnin
dijital okuryazarlik diizeyinden etkilendigi belirlenmistir. Bunun sonucunda da 6grencilerin teknoloji
tabanl1 6gretim uygulamalar1 ile daha esnek bir 6gretim anlayisinin akademik istekliliklerini de
artirdig1 goriilmiistiir. Bulgular dogrultusunda uygulamaya yonelik olarak (i) gerek iiniversite oncesi
gerekse {iniversitede BiTe yonelik giincel degisimlerin takip edilerek dgrencilerin bilgilendirilecegi ve
egitilecegi yiiz ylize ve ¢evrim i¢i ortamlarin kurulmasi, (ii) tiniversitelerde 6gretim siirecinin farkl
gevrim i¢i uygulamalar {izerinden sunulmasi, (iif) ¢evrim i¢i ortamda sunulan derslerin oraninin
artirilmasi, (iv) gevrim igi derslerin etkililigi acisindan 6gretim elemanlarinin da teknoloji tabanli ders
hazirlama ve sunumu konusunda yeterliliklerinin artirilmasi 6nerilmektedir. Ayrica arastirmacilara
yonelik de (i) egitim sisteminin bitinligii goéz Oniinde bulunduruldugunda farkli &gretim
kademelerinde ilgili degiskenlerin incelenmesi ve karsilastirilmasi, (ii) 6gretim elemanlarinin goriisleri
tizerinden teknoloji tabanli egitimin c¢iktilarinin incelenmesi, (iii) ¢evrim i¢i 0grenme siirecinin
ogrenciler {izerindeki etkisinin nitel arastirma yaklasimi derinlemesine irdelenmesi tavsiye

edilmektedir.
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Extended Summary

Technological changes have revealed various innovations that stand out in all sectors of
society and affect our lives in the 21st century. The concept of digital literacy has become a necessary
competence for us to successfully manage our daily life flow (Voogt and Roblin, 2012). The rapid
digitalization in the field of education, especially with the pandemic process, has brought the digital
literacy skills of students and educators to the agenda. Similarly, Miller (2015) pointed out that the
competency areas of students differ with the increasing digitalization in teaching at universities.
Various studies have shown that students' digital literacy skills positively affect their attitudes
towards online learning. Online learning can be expressed as an information and communication
technology (ICT) based learning model. Online learning can be expressed as an approach that meets
the needs of the age with careful planning, the techno-pedagogical skills of the educators, and the
technological skills of the students. Especially the fact that the majority of university students are in
the Z generation shows that they are in intense interaction with technology. It can be thought that
students’ digital literacy proficiency interacts with their performance in the online learning process. It
can be predicted that students' proficiency in technology will facilitate their adaptation to various
situations they will encounter in online environments. Thus, it can be expected that students'
aspiration to participate and increase their performance by developing a positive attitude towards
online learning. Academic success can be expressed as one of the indicators of performance. Academic
success, on the other hand, is a concept that develops in line with academic aspiration. Already,
studies have revealed that academic aspiration in students is an important indicator of academic
success (Jung and Zhang, 2016; Khattab, 2015). Academic aspiration can be defined as the desire of
students to reach a high level of education. In this study, it is aimed to examine the mediating effect of
online learning attitudes in the relationship between university students' digital literacy competencies

and academic aspiration. The following hypotheses were examined in the study.

Hypothesis 1. Students’ perception of digital literacy is a significant predictor of their attitude towards
online learning.

Hypothesis 2. Students’ perception of digital literacy is a significant predictor of their academic
aspiration.

Hypothesis 3. Students’ attitude towards online learning is a significant predictor of their academic
aspiration.

Hypothesis 4. The attitude towards online learning has a mediating effect on the relationship between
students’ digital literacy and their academic aspiration.

This study was described in the relational survey model. The sample of this study consists of

322 undergraduate students studying at Siileyman Demirel University, Faculty of Education in the
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2020-2021 academic year. Sample selection in the study was made by random sampling method. In the
study, the "Digital Literacy Scale" adapted to Turkish by Hamutoglu et al. (2017); "On-line Learning
Attitude Scale" adapted to Turkish by Usta et al. (2016) and "Academic Aspiration Scale" adapted to
Turkish by Arastaman and Ozdemir (2019) were used. All scales were prepared in 5-point Likert type.
In the current study, the validity and reliability analyses of the scales were repeated. As a result of the
analyses, it was seen that all scales were reliable data collection tools. The study data were collected
online in June via a social sharing platform with a form prepared in an electronic environment. Before
the analysis of the collected data, it was seen that the assumptions such as extreme values, normal

distribution, linearity, and multicollinearity problem were met.

According to the findings, students' digital literacy perceptions (M = 3.91) are "good", while
online learning (M = 3.05) and academic aspiration (M = 3.30) perceptions are "moderate”. As the
relationships between the variables were examined, it was found that there were moderate, positive
and significant relationships between digital literacy and online learning; and low, positive, and
significant relationships with academic aspiration. In addition, it has been observed that there is a
moderate, positive, and significant relationship between online learning and academic aspiration.
Moreover, path analysis was performed for the mediation effect. According to the path analysis,
online learning has a “partial mediation” effect (x2 = 5264.59; sd = 1592; x2/sd = 3.30, AGFI = 0.88;
RMSEA = 0.07; CFI = 0.93; NFI = 0.92). Furthermore, the mediation effect was tested again with the
Sobel test. The z and significance values of the Sobel test also indicated that the attitude towards

online learning has a mediating effect (zsobe = 4.135, p < 0.05).

Within the scope of the study, four hypotheses were examined. As a result of the first
hypothesis, it was determined that digital literacy is an important predictor of the attitude towards
online learning. Studies in the literature have also been found to support this finding (McGuinnes and
Fulton, 2019; Prior et al., 2016; Tang and Chaw, 2016). This may be due to the fact that university
students are intertwined with technological changes and use technological products intensively. In the
light of these statements, it is thought that students develop a positive attitude towards technology. In

fact, Arbaugh (2010) also stated that attitude has a significant effect on learning.

As a result of the second hypothesis tested in the study, it was determined that students'
digital literacy perceptions had a significant effect on their academic aspirations. Although there are
no studies directly supporting this finding in the literature, it has been observed that there are various
studies that indirectly support this finding in terms of the meaning of digital literacy (Ahmed and
Roche, 2021; Wong et al., 2015). In addition, while discussing the relationship between digital literacy
and academic aspiration, it has been taken into account that academic aspiration is an important

antecedent of academic success and performance (Jung and Zhang, 2016). The positive relationship
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between digital literacy and academic aspiration may be due to online applications in teaching, which
became widespread during the pandemic period. Namely, it can be thought that students are satisfied
with a more flexible and individualized teaching process based on technology rather than traditional

teaching approaches.

As a result of the third hypothesis in the study, students' attitudes towards online learning
had a significant impact on academic aspiration. This finding was found to be consistent with the
findings of various studies (Lumadi, 2013; Puska et al., 2021). Park et al.'s (2012) study examined the
effect of technology use on student academic performance. According to the findings of the study,
proficiency in the use of ICT tools, which is an important part of the online learning process, directly
affected student performance and indirectly affected students' academic aspirations. In addition,
Kehrwald (2008) stated that social relations between students in the virtual environment would

improve the quality of students' academic lives by improving their online learning experiences.

In the last hypothesis of the study, it was determined that university students' attitudes
towards online learning had a mediating effect on the relationship between digital literacy and
academic aspiration. In other words, students' digital literacy competencies increase their academic
aspiration by positively affecting their attitudes towards online learning. In this regard, Tawafak et al.
(2020) also stated that the usefulness of the platform used in online learning positively affects the
educational aspiration of students. In other words, a remarkable teaching process with the support of
students' technological competencies and multimedia will make it easier for students to be a part of
the process. As a result of this situation, it can be thought that the motivation and academic

performance of the students will increase.

In line with the findings, it is recommended to (i) establish face-to-face and online
environments where students will be informed and educated by following current changes in ICT
both before university and at university, (ii) present the teaching process in universities through
different online applications, (iii) increase the rate of courses in an online environment, (iv) increase
the proficiency of instructors in preparing and presenting technology-based courses in terms of the
effectiveness of online courses. In addition, for researchers (i) examining and comparing the relevant
variables in different education levels considering the integrity of the education system, (ii) examining
the outputs of technology-based education through the views of the instructors, (iii) qualitative

research approach in-depth on the effect of online learning process on students, are recommended.

Arastirmacilarin Katki Oran1 Beyani

Bu arastirmanin planlanmasi, yiriitilmesi ve yazili hale getirilmesinde sadece tek bir

arastirmaci yer almistir.
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Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Catisma Beyani
Aragtirmacinin ¢alisma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar
catismasi yoktur.
Etik Kurul Beyani

Bu arastirma, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun

25/05/2021 tarihli 107/28 sayil1 onay1 ile yiiriitiilmiistiir.
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