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Abstract

The aim of this study is to determine students’ opinions about the factors that make learning English
language difficult in secondary and high schools. In this study, descriptive survey model was used.
The sample of the study was determined by stratified sampling method. This study was conducted
with 1855 students studying in the 7th and 8th grades of secondary schools and in the 9th, 10th, 11th
and 12th grades of high schools in Ipekyolu, Tusba and Edremit central districts of Van province
within 2019-2020 academic year. In this study, "Scale of Factors Making English (Language) Difficult
to Learn" was used as data collection tool. In this study, descriptive statistics (mean, standard
deviation), independent samples t test and ANOVA were used in the analysis of data. As a result of the
study, it was determined that secondary and high school students highly agreed with the item
expressions concerning the factors that make language learning difficult. In this study, it was
concluded that male students and high school students agreed more with item expressions related to
the factors that make language learning more difficult and thought they had more difficulty in learning
a language than female students and secondary school students. It was determined that as the English
achievement scores of the students decreased, they agreed more with item expressions related to the
factors that make language learning more difficult. In this case, it may be recommended to prepare
action plans to eliminate or minimize the factors that make learning English difficult.

Keywords: Learning English, factors that make difficult, secondary school students, high school
students.

! This article was produced from the Master's thesis of the First Author, titled “Teachers and students opinions
about the factors that make learning English language difficult”.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ortaokul ve liselerde Ingilizce Ogrenmeyi zorlastiran faktorleri 6grenci
goriislerine gore belirlemektir. Bu arastirmada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemi tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Arastirma 2019-2020 6gretim yilinda Van ili
Ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez il¢elerinde bulunan ortaokullarin 7. ve 8. siniflarinda, liselerin 9.,
10., 11. ve 12. siflarinda 6grenim gormekte olan 1855 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmada,
veri toplama araci olarak “Ingilizce (Dil) Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi (I0ZF)”
kullanilmustir. Arastirmada verilerin analizinde betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma),
bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve ANOVA kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, 6lgekte yer alan dil
Ogrenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin madde ifadelerine ortaokul ve lise Ogrencilerinin yiiksek
diizeyde katildiklar1 belirlenmistir. Arastirmada, erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilere kiyasla, lise
Ogrencilerinin ortaokul Ogrencilerine kiyasla dil O6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin madde
ifadelerine daha c¢ok katildiklar1 ve dil 6grenmede daha ¢ok zorlandiklarini diislindiikleri sonucuna
ulasilmustir. Ogrencilerin Ingilizce basar1 notlar1 diistiikge dil 6grenmeyi zorlastiran faktdrlere iliskin
madde ifadelerine daha ¢ok katildiklar1 belirlenmistir. Bu durumda, Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran
faktorlerin ortadan kaldirilmasina veya en aza indirilmesine yonelik eylem planlarinin hazirlanmasi
oOnerilebilir.

Anahtar Sézciikler: ingilizce 6grenme, zorlastiran faktorler, ortaokul 8grencileri, lise dgrencileri.

! Bu Makale Birinci Yazarin “Ingilizce Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorlere liskin Ogretmen ve Ogrenci
Gortigleri” baslikli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Giris
Yabanci dil 6grenimi, gecmisten bugiine giindemde olan konularin basinda yer almaktadir.
Insanlar dogas1 geregi gevresindeki insanlarla iletisim saglamak igin ana dilini 6grenmeyi temel bir
ihtiyag olarak kabul etmigtir. Sonrasinda ise farkli milletlerden olan insanlarla tanisip iletigim

kurabilmek icin farkli dilleri 6grenmeye ihtiyag duymuslardir. Insanlar ve toplumlar arasi etkilesim,
son yillarda kiiresellesme ve teknolojik gelismeler sayesinde daha énemli bir hale gelmistir.

Glnlimiizde diinya capinda yabanci dil 6grenmeye verilen Onem, teknolojik iletisim
araglarmin kullaniminin artmasina paralel olarak daha elzem hale gelmistir. Ulkemizde insanlar
yabanci dil bilmenin 6nemini kavramis olup yabanci dil 6grenme agisindan kendilerini gelistirme
admna ¢esitli yollar denemektedir. Bu yiizden de insanlarin is ve 0zel hayatlarinda, insanlarla olan
iletisim ve etkilesimlerini devam ettirebilmek amaciyla diinyada ortak olarak kullanilan dilleri
konusabilmeleri gerekmektedir. Ulkemizde yabanci dil dgretimi bakimindan Ingilizce, Almanca ve
Fransizca gibi popiiler diller yogun bir sekilde talep edilmektedir. Bu diller arasinda en ¢ok talep
edilen dil ise Ingilizcedir (Ates Ozdemir, 2006; Ozmen, 2020). Ingilizce konusan kisi sayisi, insan
iligkileri, kiiltlir, turizm, politika gibi konular ve f{ilkelerin birbirleri arasindaki ticari iliskiler
bakimindan diinyadaki en aktif kullanilan 6nemli bir dildir. Ingilizcenin bu kiiresel aktifligi ve
yayginlig1 yillar gectikge hizla yiikselmeye devam etmektedir (Emeksiz, 2006). Yabanc dili kullanan
insanlarin say1sinin giinden giine artmasi, ingilizcenin diinya ¢apinda iletisimin ortak dili haline gelmis
olmasi, insanlarm Ingilizce 6grenmeye yonelmesini saglamistir. Giiniimiizde is bulma olanaklarinin
azalmas1 ve is arayanlarda aranan belli 6lciitlerden birinin ingilizceyi bilmek olmasi, bir¢ok kisiyi
Ingilizce 6grenmek igin cesitli yerlere yonlendirmektedir. Ingilizceye verilen énem, bu dilin iilkemizde
ve tiim diinyadaki toplumlarda insanlarin bu dili 6grenebilmeleri ve kullanabilmeleri i¢in birgok
caligmaya ve ugraslara da sebep olmustur. Her seyin ¢ok biiyilik bir hizla gelistigi ve degistigi bu
cagda, giincel bilimsel gelismeleri takip edebilmek igin Ingilizce dgrenmenin gerekliligi daha da
onemli bir hal almistir (Kolag, 2008).

Ingilizceyi kullanan insanlarin sayisinin yillar gectikce artmasi, bunun yaninda ingilizcenin
giin gectikce kiiresellesmesi, iilkemizde de Ingilizce 6gretimini olumlu ydnde etkilemis ve dil 6gretimi
icin yapilan calismalar insanlarin ingilizce 6grenme taleplerini de arttirmustir. Toplumlar arasindaki
iliskilerin artmasi ve giiniimiizde yabanc1 dili bilmenin gerekliligi Ingilizcenin 6nemini bir kat daha
arttirmigtir. Bu yiizden diinya ¢apindaki bu gelisime ayak uydurabilme amaciyla birgok iilkede oldugu
gibi iilkemizde de yabanci dil derslerine agirlik verilmektedir (Ozer ve Korkmaz, 2016). Bu
dogrultuda, ingilizce dgretimine ilkokul ikinci simiftan itibaren baslanmustir. Okullarda, Ingilizce
ogretimine ilkokul ikinci simiftan itibaren baslanmasi ve cocuklarin Ingilizceyi erken yasta
ogrenmelerinin saglanmasi hizla gelisen ve degisen teknolojiye erken yaslarda uyum saglamalari
acisindan Onemlidir (Baggeci, 2004). Bununla birlikte diinyadaki bu kiiresellesmeye ve yabanci dil
O0grenmeye yonelik yabanci dil 6gretimini gelistirmek amaciyla yabanci dil derslerine agirlik veren
okullarin sayisi cogalmaya baglamistir. Dolayisiyla iilkemizde yabanci dil 6grenme nedeni olarak hem
diinya capinda yabanci dil bilme gereksiniminin artmasi hem de okullarda ilkogretim ikinci siniftan
baslayip lise son simifa kadar ingilizcenin yabanci dil dersi olarak 6gretilmesi giiniimiizde dile verilen
onemi gostermektedir. Devletin egitim politikalarinda hedeflendigi gibi dil egitimi bireyleri toplumla
biitliinlestirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2006). Erken yasta atilan iyi bir dil temeli, &grencinin
Ingilizceye karsi bakis agisii olumlu ydnde etkileyerek onlarin yabanci dile daha kolay adapte
olmasini saglayabilir. Ayn1 zamanda dgrencilerin Ingilizce grenmenin énemini anlamas, ingilizceyi
hayatta hangi alanlarda kullanacagim belirtmek ve dgrencinin gelecegine dair Ingilizcenin &nemini
erken yasta kavratmak bu noktada ¢ok 6nemlidir.

Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretilmesinde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinde hedeflenen diizeye ulasilmasi ve 6grencilerin Ingilizcenin dilbilgisi yapisim, kelimelerin
telaffuzunu ve sozciik bilgilerini 6grenmis olmasi beklenmektedir (Deregdzii, 2021; Dogan, 2008).
Fakat yabanci dil 6grenmeyi zor ve karmasik hale getiren bazi cevresel ve bireysel faktorler
bulunmaktadir. Bu faktorlerden birisi, 6grencilerin bireysel farkliliklariin dil 6grenim siirecine olan
etkisidir (Larsen-Freeman ve Long, 2014). Yabanci dil 6greniminde basarimin saglanmasinda
ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel ozellikler gok onemlidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklari
disinda aile yapisi, okul ve g¢evrenin farklihigi 6grencilerin Ingilizce 6grenmedeki basarilarimi
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etkilemektedir. Ayrica, Ingilizce 6grenmeyi olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorler; 6gretmenin
ogrenciye kars1 davranislari, 6grenci davraniglari ve tutumlari, derse ve dersin islenisine iliskin 6geler,
egitim sistemi ve ¢evresel kosullar olarak belirlenmistir (Ozer ve Korkmaz, 2016).

Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin motivasyonu, dgretmenin alan bilgisindeki uzmanligi,
sinif i¢inde yapilan etkinlikler ve derslerde kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri hedeflenen
basarida 6nemli degiskenlerdir (Engin, 2006). Siniflarda 6grenci sayisinin fazla olmasi, zaman
yetersizligi, konulart derste yetistirme kaygisi, Ogrencilerin derse karsi ilgisiz olmalari,
hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik veya farkli olmasi, Ingilizce dgretiminin kuramsal agirlikli olmasi
gibi etmenler de 6gretmenlerin anlatim yontemine agirlik vermelerinde etkili olmaktadir. Buna ek
olarak, dil 6gretimine uygun hazirlanmamis 6grenme ortamlari, yabanci dil egitiminin gerekli isitsel,
gorsel arac ve gereclerle desteklenmemesi, 6grencinin yeterli ana dil bilgisine sahip olmamas1 da yeni
bir dil 6grenmeyi zorlastiran sorunlardandir. Bu yiizden dil 6gretiminde kalic1 ve aktif bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin kullanilan kaynak ve materyallerin nitelikli, beklentiyi karsilayabilir olmas1 ve
ogrenme ihtiyacglarina hitap edebilecek bir sekilde segilip kullanilmasi gerekmektedir. Bu materyal ve
kaynaklar 6grenciyi bilgilendirici, yol gosterici, dili aktif bir sekilde kullanmaya ve dilin kullanimin
arastirmaya yoneltecek sekilde olmalidir (Tomlinson, 2008). Bir diger 6nemli nokta ise Ogretme-
ogrenme ortammn etkililigidir. Ogretme-6grenme ortanm ogrencilerin  basarisi, tutumu, hal
hareketleri, ilgileri ve motivasyonu agisindan ¢ok biiylik bir etkiye sahiptir (Higgins, Hall, Wall,
Woolner ve McCaughey, 2005).

Yabanci dil 6gretme-6grenme ortaminda 6grencinin merkezde olmasi, aktif rol oynamasi ve
bunun yaninda dil 6gretiminin teoride kalmayip iletisim becerilerini ortaya koyacak sekilde olmasi ¢ok
onemlidir (Sonmez, 2021). Bunlara ek olarak, 6gretme-6grenme ortaminda dil 6grenen kisilerin
psikolojik agidan kendilerini kaygili ve psikolojik olarak rahat hissetmemeleri de etkili bir dil 6grenme
stirecini olumsuz etkileyen faktorlerdendir. Yabanci dili yanlis kullanma, kelime telaffuzlarinda hata
yapma endisesi yabanci dil 6gretiminde genel olarak 6grencilerin sahip oldugu baslica kaygilardandir.
Yabanci dil 6grenenler bu tip durumlarda psikolojik olarak kendilerini kaygili ve giivensiz hissettikleri
icin kendilerine bir takim psikolojik engeller koyarlar ve bu durum yabanci dil 6grenen kisilerin
kendilerini 6grenmeye ve iletisime kapatmasina da neden olabilmektedir. Bu tip durumlarda, yabanci
dil egitimi veren kisilerin, 6grenci kaygis1 ve gilivensizlik gibi psikolojik engellemelere karsi tutumu ve
tepkileri ¢ok Onemli bir rol oynamaktadir (Bas, 2014). Yabanci dil 6grenmede karsilagilan
problemlerin ¢dziilmesi, Ingilizcedeki akademik basarimin artirilmasi ancak bu siirecte rolii olan
Ogretmenlerin, 6grencilerin ve egitim programlarini hazirlayanlarin dil 6grenim siirecinde farkindalik
diizeylerinin artmasi ve yabanci dil 6grenme siirecinde dgrencilerin bireysel farkliliklarinin da goz
oniinde bulundurulmast ile saglanabilir (Ozer ve Korkmaz, 2016; Ozmat, 2017). Ogrenen kaynakli
olarak 6dnemli bir yeri olan yabanci dil kaygisi da yabanci dil 6grenmede basariy1 etkileyen 6nemli bir
konudur (Gardner, 1985). Bu durumda, iilkemizde ingilizce dgrenmeyi ve etkili bir yabanci dil
egitimini zorlastiran cesitli faktorlerin olabilecegi goriilmektedir. Ingilizce Ogretiminde istenilen
basariya ulasilabilmesi i¢in oncelikle iilkemizde Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlerin belirlenip
bu faktorlerin iyilestirilmesine yonelik adimlarin atilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sonug olarak, egitim sistemimizde Ingilizce &gretiminden daha verimli sonuglar alabilmek
amaciyla, egitim programlarinda Ingilizce derslerinin daha etkili kullanilabilmesi igin ilkdgretim ikinci
siniftan itibaren dgretilmeye baslanmistir, giiniimiiziin degisen ihtiyaclarina cevap verebilmek igin
Ingilizce &gretim programlarinda cesitli degisiklikler yapilmistir. Fakat tiim bu g¢abalara ve egitim
programlarinda yapilan degisikliklere ragmen iilkemizde Ingilizce gretimi konusunda istenilen
basartya ulasilmadig gorilmektedir (Gomleksiz ve Aslan, 2017; Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015).
Ogrencilerin okullarda ilkdgretimden baslayip yiiksekogretime kadar Ingilizce dersi gdrmelerine
ragmen dil 6grenme konusunda sorun yasadiklari bilinen bir gercektir. Yillardir ingilizce dgretimi
iizerinde yogun bir sekilde durulmasina ragmen devlet okullarinda yabanci dilin Ggretilmesinde
akademik basarmin diisiik oldugu ve 6grencilerin temel seviyeden Steye gecemedikleri yoniinde genel
bir fikir birligi vardir (Gémleksiz ve Aslan, 2017; Giinday, 2007). Nitekim 2020 yil1 i¢in uluslararasi
Ingilizce yeterlik indeksi incelendiginde; 100 tilke i¢inde birinci sirada olan Hollanda’nin ¢ok yiiksek
(very high proficiency) Ingilizce seviyesine sahip oldugu, Tiirkiye’nin ise 69. sirada disik (low
proficiency) Ingilizce seviyesine sahip iilkeler i¢inde oldugu goriilmektedir (Ingilizce Yeterlik indeksi
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[English Proficiency Index], 2020). Ingilizce 6gretiminde yasanan basarisizigin nedenini tek bir
faktore baglamak dogru degildir. Dolayisiyla, iilkemizde onemli bir sorun alani olarak goriilen
Ingilizce ©grenmeyi zorlagtiran faktdrlerin kapsamli olarak belirlenmesine ihtiyag duyuldugu
goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, ortaokul ve liselerde Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorleri grenci
goriislerine gore belirlemektir. Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

1. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goriisleri cinsiyete, okul kademesine
ve Ingilizce basari notuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Yabanci dili 6grenmek giiniimiizde gittikce 6nem kazanmakta olan bir konudur. Ingilizce
ogretiminin ilkokul ikinci siniftan baslamasi, cesitli dil okullarinin agilmasi da bu durumun bir
gostergesidir. Ingilizcenin teknoloji, ekonomi, sosyal, kiiltiirel, akademik alanlar ve is imkanlar1 icin
kullanilmasi ile birlikte O6grenilmesi de Oonemli bir ihtiya¢ haline gelmistir. Yabanci dilin yillarca
okullarda 6gretilmesine ragmen basarinin diisiik diizeyde olmasi bir problemdir. Bu ¢alisma, yabanci
dil 6grenmedeki basarisizligin nedenlerini belirlemeye yonelik olup problemlerin hangi faktorlerden
kaynaklandigi tespit etmeyi ve ileriye doniik sorunlarin ¢6ziimiine katki saglamayr amaclamaktadir.
Dolayisiyla, bu aragtirmanin ortaokul ve liselerde yabanci dil 6grenme siirecindeki Sorunlarin
kaynagini 6grencilerin goziinden belirlemesi ve buna iligkin ¢6ziim 6nerileri sunmasi agisindan yol
gdsterici olacagi diisiiniilmektedir. Ortaokul ve lise diizeyinde Ingilizce 6gretim programlarinin
Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran faktdrler goz dniinde bulundurularak gelistirilmesi ve bundan sonraki
siireglerde yapilacak c¢alismalarda da bunlarin g6z 6niinde bulundurulmasi bakimindan bu calisma
Oonemli goriilmektedir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama arac;larl,"verilerin analizi ve
siirliliklar detaylandirilmistir. Bu arastirmanin etik kurul izni; Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal
ve Beseri Bilimleri Etik Kurulu 16/09/2020-61181 evrak tarih ve say1 numarast ile alinmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, betimsel tarama modeli esas alinarak gergeklestirilmisgtir. Betimsel tarama
modelinde var olan bir durum veya olay mevcut haliyle ortaya konulmaya c¢alisilmaktadir
(Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu ¢alismada, mevcut durumda
ortaokul ve lise dgrencilerinin Ingilizce grenmelerini zorlastiran faktorler belirlendigi icin betimsel
tarama modeli tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin galisma evrenini, 2019 - 2020 egitim-6gretim yilinda Van ilinin ipekyolu,
Edremit ve Tusba ilgeleri sirlart igerisinde yer alan Milli Egitim Miidiirliigiine bagli okullarda
ogrenim gormekte olan ortaokul ve lise ogrencileri olusturmaktadir. Van 1 Milli Egitim
Midiirliigiinden alinan verilere gore ortaokul ve lise dgrenci sayilarinin ilgelere gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmanin Calisma Evrenine Iliskin Ortaokul ve Lise Ogrenci Sayilari
Iigeler 7. Stif 8. Sinif 9. Sinif 10. Sinif 11. Simif 12. Siif Toplam
Ipekyolu 6441 6721 9350 6157 5166 4660 38495
Tusba 3413 3313 4354 2996 2325 2349 18750
Edremit 2896 2939 3765 2529 2123 2364 16616
Toplam 12750 12973 17469 11682 9614 9373 73861

Tablo 1 incelendiginde, Ipekyolu ilgesinde 38.495, Tusba ilgesinde 18.750, Edremit ilgesinde
ise 16.616 6grenci olmak iizere Van ilinin belirtilen ii¢ merkez ilgesinde toplam 73.861 ortaokul (7. ve
8. smif) ve lise (9., 10., 11. ve 12. sif) 6grencisi MEB’e bagh okullarda 6grenim gérmektedir. Bu
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arastirmada, ¢alisma evreninin tamamina ulagsmak zaman, emek ve olanaklar bakimindan gii¢ oldugu
icin 0rneklem almaya karar verilmistir.

Bu c¢alismada, orneklemin belirlenmesinde tabakali ornekleme yontemi kullanilmistir.
Tabakali 6rneklemede, calisma evreni igerisinde alt gruplar olusturulmaktadir ve her bir alt gruptan
basit seckisiz 6rnekleme kullanilarak 6rneklem alinmaktadir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016). Buna
gore calismada arastirma alt problemleri iizerinde etkili olabilecegi diisiincesiyle belirlenen ilgelerde
yer alan ortaokul ve liseler uzman goriigii alinarak alt, orta ve yiiksek sosyo-ekonomik geligmiglik
diizeyi olmak {iizere ii¢ tabakaya ayrilmistir. Her bir tabakadan belirli sayida ortaokul ve lise seckisiz
olarak belirlenmistir. Belirlenen okullarda 6grenim gormekte olan ortaokul ve lise Ogrencileri
arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmada, li¢ ilgeden toplam 1855 6grenciye ulasilmistir.
Orneklem biiyiikliigiiniin belirlenmesinde; evrenin 100.000 oldugu durumlarda“.01” anlamlilik
diizeyinde 6rneklemin 661 olmasi evreni temsil etme bakimindan yeterli kabul edilmektedir (Cing,
1994; Akt. Blylikoztiirk ve digerleri, 2016). Dolayisiyla bu arastirmada 6rneklemin ¢alisma evrenini
temsil edebilecek biiyiikliikte oldugu diisiiniilebilir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan ortaokul ve
lise 0grencilerinin egitim gordiikleri sinif diizeyine, okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine ve
cinsiyete gore dagilimi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.

Orneklemde Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete, Sinif Diizeyine ve Okulun Sosyo-Ekonomik
Gelismislik Diizeyine Goére Dagilimi

Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 1028 55.4
Erkek 827 44.6
Sinif Diizeyi 7.Smf 476 25.7
8.Smuf 311 16.8
9.Smif 427 23.0
10.Smuf 226 12.2
11.Smif 234 12.6
12.Smif 181 9.8
Okulun sosyo-ekonomik gelismislik Diisiik 653 35.2
diizeyi Orta 668 36.0
Yiiksek 534 28.8
Toplam 1855 100

Tablo 2 verilerine gore, ornekleme alinan 6grencilerin 1028’1 (%55.4) kiz, 827’si (44.6) ise
erkektir. Ogrencilerin 476’s1 (%25.7) 7. smif, 311’1 (%16.8) 8. sinif, 427°si (%23.0) 9. sif, 226’s1
(%12.2) 10. Smf, 234’0 (%12.6) 11. smif ve 181’1 (%9.8) 12. sinifta 6grenim gormektedir.
Ornekleme alinan okullarn sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gére incelendiginde, her bir
tabakadan alinan &grenci sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Diisiik diizeydeki
okullardan 653 (%35.2) 6grenci, orta diizeydeki okullardan 668 (%36.0) 6grenci ve yiiksek diizeydeki
okullardan ise 534 (%28.2) 6grencinin 6rnekleme alindig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar1 ve Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmada, veri toplama araci olarak Ogrenci goriislerine gore ingilizce 6grenmeyi
zorlastiran faktérleri ortaya koymak amaciyla “Ingilizce (Dil) Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Olgegi
(I0ZF)” kullamlmustir. Ozmat (2017) tarafindan gelistirilen 6lcek, 40 maddeden ve tek boyuttan
olusmaktadir. Olgek “6grenme kaynaklarindan kaynaklanan (5 madde)”, “dgretimin niteliginden
kaynaklanan (12 madde)”, “6grenenden kaynaklanan (16 madde)”, “6grenme ikliminden kaynaklanan
(7 madde)” zorluklar seklinde diisiiniilerek hazirlanmistir. Olgekte yer alan maddeler 5°li Likert tipi
olarak derecelendirilmistir (Katilmiyorum, Az diizeyde katiliyorum, Orta diizeyde katiliyorum,
Katilryorum, Kesinlikle katiliyorum). Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ortaokul
ogrencileri igin 0.92, lise Ogrencileri igin ise 0.93 olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligmada ise 6l¢egin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.91 olarak belirlenmistir. Bu degerler, dlgekten elde edilen
verilerin gilivenilir oldugunu gostermektedir.
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Aragtirma Verileri, 6lgme aracinin 2019-2020 6gretim yilinin birinci déneminde arastirmacilar
tarafindan Van ilinin Ipekyolu, Tusba ve Edremit ilgelerinde sosyo-ekonomik gelismislik diizeylerine
gore belirlenen okullardaki 7, 8, 9, 10, 11 ve 12. simif 6grencilerine uygulanmastyla toplanmstir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, dgrencilerin Ingilizce dgrenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goriislerini
belirlemek iizere 6lgek puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
Bu degerler; '1-1.79 arasi' ¢cok diisiik, '1.80-2.59 arasi' diisiik, 2.60-3.39 arast' orta, '3.40-4.19 arast'
yiiksek ve '4.20-5.00 arasi' ¢ok yiiksek diizeyde katilim olarak yorumlanmustir. Fark analizleri
yapilmadan Once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi
(normality test) yapilmistir. Tek degiskenli normalligi belirlemek igin yapilan analizlerde, garpiklik
(skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin + 1 araliginda (0.124 ile -0.867 arasinda) oldugu
saptanmistir. Normalligin kabul edilmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin + 1 aralifinda olmasi
beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu degerler dogrultusunda verilerin normal dagilim sagladigina
karar verilmistir. Bu ortalamalarin cinsiyete ve okul kademesine (ortaokul/lise) gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler igin t-testi; okulun sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyine, Ingilizce basar1 notuna ve algilanan Ingilizce basari diizeyine gére degisip degismedigini
belirlemek i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA testinde anlamli fark
¢itkmast durumunda farkin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla ¢oklu karsilastirma
testlerinden Scheffe testi kullanilmigtir. ANOVA testinde karsilastirilacak grup sayisi fazla oldugu ve
gruplardaki gozlem sayilarinin esit olmasi varsayimini dikkate almadigi icin Scheffe testinin
kullanilmas1 uygun goriilmiigtiir.

Smirhhiklar

Arastirma; Van ili Ipekyolu, Tusba ve Edremit merkez ilcelerinde bulunan Milli Egitim
Midiirliigiine bagh ortaokullarda 6grenim goéren 7. ve 8. siif, liselerde 6grenim goren 9. 10. 11. ve
12. smif &grencileriyle sinirlidir. Elde edilen veriler, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler olgeginin
kapsamiyla sinirhdir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorler dlgeginde yer alan maddelere iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3.

Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktérlere liskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Olgek Maddeleri grtaOkUI Else

X SS X SS
Ogrenme Kaynaklarindan Kaynakli Faktérler
1. ingilizce kitaplarimizin igindeki okuma pargalari ilgimi ¢gekmiyor. 3.36 0.66 344 0.73
2. Kitabimizdaki okuma pargalar1 hayatimizda isimize yarayacak konulari 336 0.68 350 0.76
kapsamiyor.
3.0kurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle karsilagtigim i¢in okumaktan 350 0.77 3.60 0.82
hoslanmiyorum.
14. Dinledigimiz konular ilgimi ¢ekmedigi i¢in dinlerken sikiliyorum. 349 0.78 3.58 0.82
15.Ingilizce sinavlarinda/yazililarda “konusma” béliimii olmadig igin 3.34 0.68 3.33 0.69
konusma etkinliklerini 6nemli bulmuyorum.
Ogretimin Niteliginden Kaynakli Faktérler
5. Okudugumuz Ingilizce pargasini nasil anlayacagimiz konusunda 343 0.76 3.30 0.65
ogretmenle birlikte uygulama yapilmiyor.
7. Derslerde yeterince Ingilizce yazi yazma pratigi yapilmadigindan paragraf ~ 3.42  0.74 347 0.76
yazarken zorlantyorum.
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Olgek Maddeleri Ortaokul Lise

X SS X SS
8. Ingilizce bir metin yazarken dikkat etmemiz gerekenler uygulama 341 0.73 3.36 0.68
yapilarak gosterilmiyor.
9. Ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler arasindaki iligkilerin nasil  3.47  0.77 344 0.74
olusturulacagi konusunda yeterince agiklama yapilmiyor.
12. Derslerde dinleme becerimizi gelistirecek etkinlikler yapilmadig: icin 342 0.72 341 0.73
dinledigimi anlamakta zorlantyorum.
13. Dinlerken nelere dikkat etmemiz gerektigi konusunda yol gosterilmiyor. 330 0.64 3.35 0.68
17. Derslerde Tiirkge konusulmasina izin verildigi icin ingilizce iletisim 3.46 0.76 351 0.79
kurmak igin ¢aba sarf etmiyorum.
19. ingilizce konusmamizi gelistirmek igin neler yapmamiz gerektigi 345 0.76 343 0.75
hakkinda yol gosterilmiyor.
22. Ingilizce konusmak icin sozciiklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince 338 0.70 347 0.77
yer verilmiyor.
26. Yeni kelimeler 6grenirken daha kolay hatirlamama yardimci olacak yollar 3.39  0.71 347 0.77
gosterilmiyor.
27. Dil bilgisi (grammar) 6grenirken sadece test ¢6zdiiglimiiz i¢in ciimle 3.33 0.67 341 0.74
kurmakta zorlaniyorum.
34. Ingilizce derslerinde diger derslere galismamiza izin veriliyor bu yiizden ~ 3.31  0.66 339 0.72
diger derslere agirlik veriyorum.
Osrenciden Kaynakl Faktorler
4. Tek bagima Ingilizce bir metni okurken anlayamadigim icin okumaktan 357 0.79 3.54 0.80
hoslanmryorum.
10. ingilizce yaz1 yazarken dil bilgisi (grammar) bilgim eksik oldugu i¢in 349 0.77 3.60 0.82
climle kuramryorum.
11. Tek basima Ingilizce metin yazmakta kendimi yetersiz hissettigim icin 351 0.77 3.66 0.83
yazmakta zorlaniyorum.
18. Ingilizce konusurken aklimdan kuracagim ciimlenin Tiirkgesini 354 0.79 3.62 0.83
distindiigiim i¢in ¢ok fazla duraksiyorum ve bu nedenle konusmak
istemiyorum.
20. Hata yapmadan ve akic1 konusmak istedigim igin Ingilizce 348 0.74 357 081
konusamiyorum.
21. ingilizce konusma konusunda kendime giivenmiyorum. 344 0.75 356 0.81
24. Ingilizce konusmak icin yeterli kelime bilgisine sahip olmadigimdan 353 0.78 3.65 0.84
konusmakta zorlaniyorum.
25. Yeni kelimeleri nasil 6grenecegimi bilmiyorum. 338 0.72 341 0.73
28. Ingilizce 6grenmek ilgimi ¢ekmiyor. 338 071 336 071
29. ingilizce 6grenmeye okul disinda zaman ayirmiyorum. 351 0.78 3.80 0.88
30. ingilizce dersinde gegmisten gelen eksiklerim oldugundan hep geri 345  0.77 348 0.77
kaliyorum.
31. ingilizce disindaki dersleri daha 6nemli buldugum igin bu derslere daha 353 0.78 3.75 0.87
¢ok ¢alismak zorunda hissediyorum.
32. Ingilizce dersine sadece yiiksek not almak i¢in ¢alistigimdan iyi 3.44 0.75 3.60 0.84
O0grenemiyorum.
33. Ingilizceyi zaten {iniversitede 6grenecegimi diisiindiigiim igin simdi baska 3.37  0.69 345 0.76
derslere agirlik veriyorum.
35. Ingilizce 6gretmenimi sevmiyorum ve bu durum ingilizceden sogumama ~ 3.40  0.75 3.32 0.69
neden oluyor.
40. Alt siiflarda Ingilizce ders notum hep diisiiktii bu nedenle ingilizce 345  0.77 3.34 0.70
Ogrenemeyecegime inandim.
Ogrenme Ikliminden Kaynakli Faktérler
6. Sinifimiz kalabalik oldugu i¢in okudugumu anlayip anlamadigim kontrol 3.54  0.80 355 0.82
edilemiyor.
16. Derslerde ingilizce konusurken arkadaglarimin benimle dalga 354 081 351 0.80
geemesinden ¢ekiniyorum.
23. Smuf kalabalik oldugu i¢in konusma pratigi yapilmiyor. 357 081 352 0.80
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Tablo 3 devam ediyor

Olgek Maddeleri Ortaokul Lise

X SS X SS
36. Ingilizcede dersler sadece caliskan 6grencilerle isleniyor. 340 0.74 341 0.76
37. Ogretmenimiz derse genellikle isteksiz ve sinirli basladig icin 3.37 0.72 331 0.68
Ingilizceden soguyorum.
38. Ingilizce derslerimiz monoton ve sikic1 gectigi igin dgrenmekten zevk 339 0.73 343 0.75
almiyorum.
39. Smifta disiplin saglanamadig igin Ingilizce 6grenemiyorum. 342  0.75 339 0.72
TOPLAM 344  0.35 348 0.37

Tablo 3’te gorildiigi iizere, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin madde ifadelerine
ortaokul (X=3.44) ve lise (X=3.48) dgrencilerinin yiiksek diizeyde katildiklar1 belirlenmistir. Bagka bir
ifade ile ortaokul ve lise Ogrencilerinin Glgekte yer alan zorluklar1 “yiiksek” diizeyde yasadiklart
goriilmektedir. Olgekten elde edilen bulgular, 6grenme kaynaklarindan kaynakli faktorler, gretimin
niteliginden kaynakl faktorler, 6grenciden kaynakli faktorler ve Ogrenme ikliminden kaynakli
faktorler alt bagliklar altinda gruplanarak incelenmistir. Buna gore;

Ogrenme kaynaklarindan kaynakli faktorler incelendiginde; hem ortaokul hem de lise
ogrencilerinin  “Okurken ¢ok fazla bilmedigim kelimelerle karsilagtigim icin okumaktan
hoslanmiyorum.”, “Dinledigimiz konular ilgimi ¢ekmedigi icin dinlerken sikilryyorum.” maddelerine
daha ¢ok katildiklar1 (yliksek diizeyde) goriilmektedir. Ayrica, lise Ogrencilerinin “Kitabimizdaki
okuma pargalart hayatimizda isimize yarayacak konulari kapsamiyor.” madde ifadesine daha c¢ok
katildiklar1 goriilmektedir. Lise 6grencilerinin 6grenme kaynaklarindan kaynakli zorluklar1 daha fazla
yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogretimin niteliginden kaynakli faktorler incelendiginde; hem ortaokul hem de lise
ogrencilerinin "Ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan fikirler arasindaki iliskilerin nasil
olusturulacagr konusunda yeterince agiklama yapimuyor.”, "Derslerde Tiirk¢e konusulmasina izin
verildigi icin Ingilizce iletisim kurmak icin caba sarf etmiyorum.” Ve "Ingilizce konusmamizi
gelistirmek i¢in neler yapmamiz gerektigi hakkinda yol gosterilmiyor.” madde ifadelerine daha ¢ok
katildiklar1 (yiiksek diizeyde) goriilmektedir. Ayrica, lise dgrencilerinin "Derslerde yeterince Ingilizce
yazi yazma pratigi yapimadigindan paragraf yazarken zorlaniyorum.”, "Ingilizce konusmak icin
sozciiklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer verilmiyor.” ve "Yeni kelimeler ogrenirken daha
kolay hatirlamama yardimci olacak yollar gésterilmiyor.” madde ifadelerine daha ¢ok katildiklari
goriilmektedir.

Ogrenciden kaynakli faktérler incelendiginde; hem ortaokul hem de lise 6grencilerinin “Tek
basima Ingilizce bir metni okurken anlayamadigim icin okumaktan hoslanmiyorum.”, “Ingilizce
konusurken aklimdan kuracagim ciimlenin Tiirk¢esini diisiindiigtim icin ¢ok fazla duraksiyorum ve bu
nedenle konusmak istemiyorum.”, “Ingilizce ogrenmeye okul disinda zaman ayirmiyorum.” Ve
“Ingilizce disindaki dersleri daha onemli buldugum icin bu derslere daha ¢ok ¢alismak zorunda
hissediyorum.” madde ifadelerine daha ¢ok katildiklar1 (yliksek diizeyde) goriilmektedir. Ayrica, lise
ogrencilerinin "Ingilizce yazi yazarken dil bilgisi (grammar) bilgim eksik oldugu icin ciimle
kuramiyorum.”, "Tek basima Ingilizce metin yazmakta kendimi yetersiz hissettigim icin yazmakta
zorlaniyorum.”, "Hata yapmadan ve akici konusmak istedigim icin Ingilizce konusamiyorum.",
"Ingilizce konusma konusunda kendime giivenmiyorum.”, "Ingilizce konusmak icin yeterli kelime
bilgisine sahip olmadigimdan konusmakta zorlantyorum.”, "Ingilizce dersine sadece yiiksek not almak
icin ¢alistigimdan iyi égrenemiyorum.” madde ifadelerine daha c¢ok katildiklar1 goriilmektedir. Lise

ogrencilerinin 6grenciden kaynakli zorluklar1 daha fazla yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogrenme ikliminden kaynakli faktorler incelendiginde; hem ortaokul hem de lise
ogrencilerinin "Swnifimiz kalabalik oldugu i¢in okudugumu anlayp anlamadigim kontrol edilemiyor.”,
"Derslerde Ingilizce konusurken arkadaslarimin benimle dalga ge¢mesinden ¢ekiniyorum." ve "Simf
kalabalik oldugu icin konusma pratigi yapimiyor.” madde ifadelerine daha ¢ok katildiklar1 (yliksek
diizeyde) goriilmektedir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ortaokul ve lise 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlagtiran faktorler 6lgegine iliskin puanlarinin
cinsiyete gore bagimsiz drneklemler i¢in t testi sonuglar1 Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4.
Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorlere Iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gére t testi
Sonuglari

Ol¢cek Cinsiyet N X ss sd t p
e . " Kiz 1028 3.44 0.35
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorler Erkek 827 3.49 038 1853 -3.415 .001

Tablo 4’te gorildigi gibi, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goriisler agisindan kiz
(X=3.44) ve erkek ogrencilerin (X=3.49) vyiiksek ortalamaya sahip olduklar1 gdriilmektedir.
Ortalamalar karsilastirildiginda, erkek 6grencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek bir ortalamaya sahip
olduklar1 anlasilmaktadir. Ayrica t-testi sonuglarina gore, ortaokul ve lise 6grencilerinin dil 6grenmeyi
zorlagtiran faktorlere iligkin goriigleri cinsiyete gore erkek Ogrenciler lehine anlamli farklilik
gostermektedir (t 1es3 = -3.415, p<.05). Bir baska deyisle, erkek 6grencilerin dil 6grenmeyi zorlagtiran
faktorlere iliskin madde ifadelerine daha ¢ok katildiklar1 ve dil 6grenmede daha ¢ok zorlandiklarini
diisiindiikleri gorilmektedir.

Ortaokul ve lise 6grencilerinin dil 6grenmeyi zorlagtiran faktorler 6lgeginin okul kademesine
gore karsilagtirilmasina yonelik bagimsiz 6rneklemler igin t testi sonuglar1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorlere Iliskin Goriislerinin Okul Kademesine Gore t testi
Sonuglari

5 Okul _
Ol¢ek Kademesi N X SS sd t p
Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Ortaokul 787 3.44 0.35 i
Faktorler Lise 1068 3.49 037 1853 2.561 .011

Tablo 5°te gorildiigii gibi, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goriisler agisindan
ortaokul (X=3.44) ve lise (X=3.49) dgrencilerinin yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 gériilmektedir.
Ortalamalar karsilastirildiginda, lise kademesinin ortaokul kademesine gore daha yiiksek bir
ortalamaya sahip oldugu anlasilmaktadir. Ayrica t-testi sonuglarina gore, ortaokul ve lise
ogrencilerinin dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin goriigleri lise kademesi lehine anlamli
farklilik gostermektedir (t @es3) = -2.561, p<.05). Bir baska deyisle, lise dgrencilerinin dil 6grenmeyi
zorlagtiran faktorlere iliskin madde ifadelerine daha c¢ok katildiklar1 ve dil 6grenmede daha ok
zorlandiklarini diistindiikleri goriilmektedir.

. Ogrencilerin dil 6grenmeyi zorlastiran faktdrler dlgegine iliskin goriislerinin 6grencilerin
Ingilizce basari notuna gore karsilastirilmasina yonelik ANOVA sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Ogrencilerin Dil Ogrenmeyi Zorlastiran Faktorlere Iliskin Goriislerinin Ingilizce Basar1 Notuna Gére
ANOVA Sonuglari
Betimsel Istatistikler ANOVA Sonucglar
Ol¢ek Basari N X ss Varyans KT sd K.O F p Anlamly

Notu* Kaynag Fark
Dil 1 127 3.60 0.42  Gruplar 4.904 4 1226 9.434 .000 1>3
Ogrenmeyi 221 351 0.37 arasi 1>4

434 348 0.35 Gruplar 240.417 1850 0.130 1>5

Zorlagtiran ..
Faktorler 513 345 0.35 igi 2>5

5 560 3.41 0.35 Toplam 245.321 1854

*Basart notu hesaplanirken “0ve 44 arasi=1", “45 ve 54 arasi=2", “55 ve 69 aras1=3", “70 ve 84 arasi=4", “85 ve 100
arasi=5" olarak stmiflandirilmistir. Basari notunun belirlenmesinde “karne notu” temel alinmigstir.
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Tablo 6 verileri incelendiginde, ortaokul ve lise dgrencilerinin ingilizce basar1 notlar diistiik¢e
dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin goriiglerinin ortalamalarmin arttigi goriilmektedir. Bu
durumda, ortaokul ve lise 6grencilerinin basar1 notu diistiikce dil 6grenmeye iliskin daha ¢ok gli¢lik
yasadiklari ortaya ¢ikmaktadir. ANOVA sonuglarina gore, dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin
goriislerde Ingilizce basar1 notuna goére ortaya cikan farkin anlaml diizeyde oldugu goriilmektedir
(p<.05). Ogrencilerin Ingilizce basari notuna gore farklilasan ortalamalarin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu karsilastirma testlerinden Scheffe testi sonucunda;
Ingilizce basar1 notu 1 olan dgrenciler ile Ingilizce basar1 notu 3, 4 ve 5 olan dgrenciler arasinda
Ingilizce basar1 notu 1 olan 6grenciler lehine; Ingilizce basar1 notu 2 olan &grenciler ile Ingilizce basar
notu 5 olan dgrenciler arasinda Ingilizce basari notu 2 olan égrenciler lehine anlamli farklilik oldugu
ortaya cikmustir. Bir baska deyisle, Ingilizce basar1 notu 1 olan 6grenciler basari notu 3, 4 ve 5 olan
ogrencilere gore dil 6grenmede daha cok zorluk yasadiklarimi diisiinmektedirler. Benzer sekilde,
Ingilizce basar1 notu 2 olan grencilerin basar1 notu 5 olan dgrencilere gore dil dgrenmede daha cok
zorluk yasadiklarini diisiindiikleri goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada dlcekte yer alan dil 6grenmeyi zorlagtiran faktorlere iliskin madde ifadelerine
ortaokul ve lise 6grencilerinin yiiksek diizeyde katildiklar1 belirlenmistir. Baska bir ifade ile ortaokul
ve lise 6grencilerinin dlgekte yer alan zorluklar1 “yiiksek” diizeyde yasadiklar1 sonucuna ulagilmustir.
Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Ozmat (2017) tarafindan lise 11. simf ve ortaokul 7. simf
ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada ortaokul ve lise Ogrencilerinin Ingilizce
O0grenmeyi zorlastiran faktorlere iliskin gorislerinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
durumda ortaokul ve lise dgrencilerinin Ingilizce 6grenmede dgrenme kaynaklari, dgretimin niteligi,
ogrenen ve 0grenme ikliminden kaynakli 6nemli zorluklar yasadiklarini s6ylemek miimkiindiir.

Aragtirmada, hem ortaokul hem lise 6grencilerinin bilmedikleri kelimelerle karsilastiklari i¢in
okumaktan hoglanmadiklarini, dinledikleri konular ilgilerini ¢ekmedigi i¢in dinlerken sikildiklarin
belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica, lise 6grencilerinin kitaptaki okuma parcalarinin hayatlarinda islerine
yarayacak konular1 kapsamadiklarini diisiindiikleri belirlenmistir. Lise 0Ogrencilerinin 6grenme
kaynaklarindan kaynakli zorluklar1 ortaokul 6grencilerine kiyasla daha fazla yasadiklari sonucuna
ulagilmigtir. Bu arastirma sonuglar1 alanyazindaki benzer aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Kocaman (2017) Valladolid Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin katilimiyla gerceklestirdigi aragtirmada, 6grencilerin en ¢ok kelime bilgisi
konusunda zorlandigini, dolayisiyla dersten yeteri kadar verim alamadigini tespit etmistir. Benzer
sekilde, Songbatumis (2017) gergeklestirdigi arastirmada Ogrencilerin dil becerilerini gelistirme
konusundaki en biiyiik engelin kelime bilgisinin yetersiz olmasi oldugunun altini ¢izmistir. Suryani,
Suarnajaya ve Pratiwi (2020) tarafindan boliimii Ingilizce olan 10. simf dgrencileri ve ingilizce
ogretmenlerinin katilimiyla gerceklestirilen arastirmada, &grencilerin ingilizce &greniminde en sik
karsilastigi problemin yeterli kelime bilgisine sahip olmamalar1 oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
kelime bilgisindeki yetersizliginden kaynaklanan problemlere ek olarak, Ingilizce ders kitaplarinin
icerik bakimindan yetersiz oldugunu, gercek yasamla iliski olmadigini ya da icerigin 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek sekilde hazirlanmadigini éne siiren arastirmalar (Celik, 2011; Ozmat, 2017)
mevcuttur.

Celik (2011), o6grenci goriislerini de dikkate alarak ortadgretim ders kitaplarini inceledigi
arastirmasinda, ogrencilerin Ingilizce kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin ger¢ek yasamla
baglantili olmadigini ve dgrencilerin ihtiyaclarini karsilamaktan uzak oldugunu tespit etmistir. Ozmat
(2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada benzer sonuglar elde edilmistir. Ozmat (2017), Ingilizce
kitaplarmin iletisim becerilerini ve Ogrencilerin giinliik hayatlarinda kullanacaklar1 metinleri
icermemesinin O0grencilerin derslerde sikilmasina ve buna bagl olarak yeteri kadar verim
alinmamasina sebep oldugunun altimi ¢izmistir. O’Neill (1982) kitaplarin 6grencilerin ihtiyaglari
gozetilerek hazirlanmas1 gerektigini, yeni bilgilere ek olarak &grencilerin eski bilgilerini
tekrarlamalarinin hedeflenmesi gerektigini vurgulamigtir. Ayrica dil 6greniminde ders kitaplarinin
Ogrencilerin hem birbiriyle hem de Ogretmenleriyle etkilesim kurmasimni saglamasi gerektigini
belirtmistir. Benzer sekilde, Cunningsworth (1995) de, kitap tercihi sirasinda dgrencilerin ihtiya¢ ve
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beklentileri, programlarin amaglari, kullanilan yontem ve tekniklerin goz Oniinde bulundurulmasi
gerektigini vurgulanmustir. Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, Ingilizce ders kitaplarmnin
O’Neill (1982) ve Cunningsworth’un (1995) 6nerdigi ders kitaplartyla karsilagtirildiginda eksiklikleri
oldugunu sodylemek miimkiindiir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar ve alanyazindaki benzer
calismalarin  sonuglar1 géz &niinde bulunduruldugunda, Ingilizce ders kitaplarinin alinyazinda
belirtilen Olciitlere uymadigi, dolayisiyla 6grencilerin dil 6gretme-0grenme siirecinde zorluklarla
karsilastiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla ortaokul ve lise diizeyinde Ingilizce 6grenme kaynaklarinin
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine (kelime bilgisi, 6n bilgiler vb.), ilgi/ihtiyaclarina ve
islevsellik (ise yarar olma) ilkesine uygun olarak hazirlanmadig1 s6ylenebilir.

Aragtirmada, hem ortaokul hem lise 6grencilerinin Ingilizce metin yazarken ana fikir ve yan
fikirler arasindaki iligkilerin nasil olusturulacagi konusunda yeterince agiklama yapilmadigini,
derslerde Tiirkce konusulmasmna izin verildigi icin Ingilizce iletisim kurmak icin caba sarf
etmediklerini ve Ingilizce konusmalarini gelistirmek icin neler yapmalar1 gerektigi hakkinda yol
gosterilmedigini belirtikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica, lise dgrencilerinin derslerde yeterince
Ingilizce yaz1 yazma pratigi yapilmadigindan paragraf yazarken zorlandiklarmi, Ingilizce konusmak
icin sozciiklerin nasil telaffuz edilecegine yeterince yer verilmedigini ve yeni kelimeler 6grenirken
daha kolay hatirlamalarina yardimei olacak yollar gosterilmedigini diisiindiikleri belirlenmistir. Bu
durumda, 6grencilerin 6zellikle yazma ve konugma becerisinin gelistirilmesine iliskin 6gretmenlerinin
yeterli ve dogru rehberlik yapamadiklari i¢in zorlandiklarini diistindiikleri goriilmektedir. Bu arastirma
sonuclari alanyazindaki benzer arastirma sonuglariyla ortiismektedir.

Bu arastirma sonuglariyla paralel olarak, Sahin, Celik ve Catal (2018) tarafindan yapilan
arastirmada derslerde Tiirkge anlatimdan kagimilmasinin 6grencilerin dil becerisini olumlu yonde
etkileyecegi One siriilmiistiir. Benzer sekilde, Noom-Ura (2013) tarafindan Tayland’da yapilan
aragtirmada, dil 6greniminde karsilasilan sorunlar arasinda dgrencilerin Ingilizceye yeteri kadar maruz
kalmadiklar1 i¢in yeteri kadar dil pratigi yapamadigi ve bunun dilin iletisim i¢in kullanilmasi
konusunda 6zgiivensizlik yarattig1 tespit edilmistir. Arastirma ayni zamanda 6grencilerin yeteri kadar
yazma pratigi yapmadigini ortaya koymus, 6grencilerin dgretmenleri tarafindan hem yazma hem de
konusma konusunda daha c¢ok pratik yapmaya yonlendirilmesi gerektigini vurgulamistir. Suryani,
Suarnajaya ve Pratiwi (2020) tarafindan Endonezya’da gergeklestirilen arastirma, telaffuz ve kelime
bilgisinin 6grencilerin konugma becerilerini etkileyen faktdrler arasinda 6nemli bir yer edindigini
ortaya cikarmustir. Lamb (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise Ingilizce 6gretimi sirasinda
en ¢ok yapilan hatanin derslerin yalnizca kitap odakli islenmesi oldugunun alti ¢izilmis, farklh
tekniklerin kullanildigi ve Ingilizce iletisime agirlik verilen simiflarindaki &grencilerin ¢cok daha
yiiksek bir bagar1 oranina ulastigi gézlemlenmistir. Aribas ve Tok (2004) tarafindan yapilan arastirma
ise dort dil becerisini de gelistirmeye odaklanilmasi gerektiginin altin1 ¢izmis, Ogrencilerin siif
aktiviteleri, drama oyun ve benzeri yontemler kullanilarak derslere dahil edilmesini onermistir. Bu
aragtirma sonuglar1 ve alanyazindaki benzer arastirma sonuclarindan hareketle, 6grencilerin en ¢ok
yazma ve konusmada zorluk yasadigi ve bunun 6gretmenlerin 0grencileri yeteri kadar veya dogru
sekilde yonlendirmemesinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Arastirmalar, ayn1 zamanda 6grencilerin bu
becerilerini yeterince gelistirecegi sosyal ortamlarin olusmamasinin da 6nemli bir eksiklik oldugunun
altim1 ¢izmis, bu asamada Ogretmenlere biiylik bir rol distiigini vurgulamistir. Bu dogrultuda,
Strakova (2015) Ingilizce ogreniminde dogru bir ydntem izlemenin onemi vurgulamis ve
ogretmenlerin Ingilizce 6gretmenin incelikleri ve teknikleri konusunda egitmesini Onermistir. Bu
durumda &gretmenlerin Ozellikle yazma ve konusma etkinliklerinde 6grencileri dogru ve etkili
yonlendirmeler yapmalar1 gerektigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica, 6gretmenlerin dgrencilerin dile
maruz kalmalarmi ve pratik yapmalarim saglamak igin egitim dili olarak Ingilizceyi kullanmalarinin
ve kelime bilgisi, telaffuz egitimine agirlik vermelerinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Nitekim Sahin,
Celik ve Catal (2018) tarafindan yapilan arastirmada, ingilizce derslerinde sadece siav odakl1 hareket
etmekten kaginmanin ve dilin bir iletisim araci olarak 6n plana g¢ikartilmasinin hem sinav hem de
konusma kaygisini azaltacagi kanaatine varilmustir.

Aragtirmada, hem ortaokul hem lise 6grencilerinin tek bagina Ingilizce bir metni okurken
anlayamadiklar1 i¢in okumaktan hoslanmadiklari, Ingilizce konusurken akillarindan kuracaklar
climlenin Tiirkgesini diisiindiikleri i¢in ¢ok fazla duraksadiklar1 ve bu nedenle konusmak istemedikleri,
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Ingilizce 6grenmeye okul disinda zaman ayirmadiklar1 ve Ingilizce disindaki dersleri daha 6nemli
bulduklari i¢in bu derslere daha ¢ok ¢alismak zorunda hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica, lise
ogrencilerinin Ingilizce yazi yazarken dil bilgisi (grammar) bilgileri eksik oldugu icin ciimle
kuramadiklari, tek basina Ingilizce metin yazmakta kendilerini yetersiz hissettikleri igin yazmakta
zorlandiklari, hata yapmadan ve akici konusmak istedikleri icin Ingilizce konusamadiklari, ingilizce
konusma konusunda kendilerine giivenmedikleri, Ingilizce konusmak igin yeterli kelime bilgisine
sahip olmadiklarindan konusmakta zorlandiklari, Ingilizce dersine sadece yiiksek not almak igin
calistiklarindan iyi 6grenemedikleri belirlenmistir. Lise 6grencilerinin 6grenciden kaynakli zorluklar
ortaokul 6grencilerine kiyasla daha fazla yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen verilerden yola
cikilarak ulagilan sonuglar alanyazindaki benzer arastirmalarla paralellik gostermektedir.

Bu arastirma sonuglariyla paralel olarak, Ozmat (2017) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeye ders disinda zaman ayirmadigi, kelime bilgisinin yetersiz
olmasindan dolay1 akici bir sekilde konusup hatasiz yazamadiklan tespit edilmistir. Her iki grubun
ogretmenleri de Ogrencilerin derse yeteri kadar ilgi gostermedigini, bunun basar1 ve &grenme
karsisindaki en biiylik olumsuz etkenlerden biri oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde, Noom-Ura
(2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, aragtirmacilar dil 6greniminde karsilasilan sorunlardan
en Onemlilerinin 6grenciden ve Ingilizce’ye yeteri kadar maruz kalmamaktan kaynaklandigimi
saptamistir. Arastirmada 6grencilerin dil pratigi yapma veya bunun i¢in daha fazla firsat yaratma
konusunda azim gostermemesi, dilin iletisim i¢in kullanilmasi konusunda &zgiivensiz olmalarina
sebep oldugunun alt1 ¢izilmistir. Songbatumis (2017) Ingilizce &greniminde karsilasilan 6grenci
kaynakli problemlerin kelime bilgisi eksikligi, konsantrasyon bozukluklari, disiplinden uzak olma,
sikilma ve konusma becerilerinde yetersizlik olarak belirlemistir. Suryani, Suarnajaya ve Pratiwi
(2020) 6grencilerin hedef dili konugsmadaki bagarilarini etkileyen duyussal ve bilissel olmak tizere iki
temel faktor ve bu iki temel faktorden tiireyen: utangaglik, motivasyon eksikligi, 6zgiiven eksikligi,
muhataplardan utanma, ¢ekinme ya da konuya yabanci hissetme, dilbilgisi, telaffuz ve kelime bilgisi
gibi alt faktorler oldugunu saptamistir. Sonug olarak, arastirmada elde edilen bulgular, alanyazindaki
goriisler ve aragtirmalar ile benzerlik gdstermektedir. Dolayisiyla, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeyi
zorlagtiran faktorlerden biri olarak kendilerinden kaynaklanan faktorleri kelime veya dil bilgisinin
yetersiz olmasi, okudugunu anlamada zorlanmalari, ders disinda Ingilizceye zaman ayirmamalari,
ozgiivenlerinin yetersiz olmasi, Ingilizceye gereken onemi vermemeleri seklinde siraladiklar
goriilmektedir. Bu sonuglar 6gretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgularla rtiigmektedir.
Ogretmenler de goriismelerde 6grencilerin bu zelliklerinin Ingilizce 6grenmeyi zorlastirdigini ifade
etmislerdir. Bu durumda, ingilizce 6grenmede istenilen basariya ulasmak icin 6grencilerin hem bilissel
(dil bilgisi, kelime bilgisi vb.) hem duyussal (6zgiiven, ilgi, istek, dnem verme vb.) hazirbulunugluk
diizeylerinin yeterli olmasinin yani sira ingilizceyi 6grenmek i¢in okul disinda da zaman ayirmalari ve
caba harcamalan gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada, hem ortaokul hem lise grencilerinin sinif kalabalik oldugu i¢in okuduklarin
anlayip anlamadiklarinin kontrol edilemedigini, derslerde Ingilizce konusurken arkadaslarinin dalga
gecmesinden cekindiklerini ve sinif kalabalik oldugu icin konusma pratigi yapilamadigin belirttikleri
sonucuna ulagilmustir. Ogrencilerin Ingilizceyi 6grenmeyi zorlastiran faktorlerden 6grenme ikliminden
kaynakl1 olarak sinif mevcudunun fazla olmasi ve akran etkisine vurgu yaptiklar1 goriillmektedir. Bu
arastirma sonuclar1 alanyazindaki benzer calisma sonuglarimi destekler niteliktedir. Bu arastirma
sonuglarina paralel olarak, Ozmat (2017) da &gretme-6grenme ortaminda yasanan disiplin
problemlerinin dil 6grenmeyi giiclestirdigini vurgulamistir. Arastirmaya katilan dgretmenler, Ingilizce
ogretiminde kullanilan siniflarin yetersiz ve dil 6grenmeye miisait olmadiginin altim1 ¢izmistir. Baba
Khouya (2018) tarafindan Fas'ta gergeklestirilen arastirma da kalabalik siniflarin Ingilizce 6grenimini
giiclestirdigini vurgulamistir. Baba Khouya, arastirma sonucunda Ingilizce 6greniminde dgrencileri en
¢ok zorlayan sebebin aslinda ¢evre faktorii oldugunun altini gizerken 6grencilerin siniftaki atmosferi
sikict bulmasi, simiflarin kalabalik olmasi gibi sorunlar1 ortadan kaldirmak adina simiflarda
diizenlemeye gidilmesini Gnermistir. Benzer sekilde, Khan ve Khan’in (2016) arastirmasinda, ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce dgrenirken karsilastigi zorluklarin en ¢ok siniflarin kalabalik olmasindan,
Ogrencilerin dil becerilerinin yeteri kadar gelismis olmamasindan kaynaklandig: tespit edilmistir.
Nitekim Akdogan (2010) tarafindan yapilan arastirma sinif mevcudunda azalmaya gidilmesi
gerektiginin ve materyal bakimindan yeteri kadar donatilmis uygun smif ortamlarinin hazirlanmasinin
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onemini altin1 ¢izmistir. Dolayisiyla Ingilizce 6grenme-dgretme siirecinde 6grenme ikliminin biiyiik
bir rol oynadigi goriilmektedir. Ogrencilerin smif kalabalik oldugu igin dersi takip etmekte
zorlandiklari, 6gretmenlerin ise yine ayni sebepten Ogrencilere yeteri kadar rehberlik edemedigi ve
yeterince konusma pratigi yapilamadigi soylenebilir. Buna ek olarak 6grencilerin genelinin hata
yaptiklarinda arkadaslar1 tarafindan alay edilmekten endise duydugu icin sinifta hedef dili
konusmaktan ¢ekindigi, bu sebepten de konugsma becerilerini gelistiremedigi gozlenmektedir.

Arastirmada, erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere
iliskin madde ifadelerine daha ¢ok katildiklar1 ve dil 6grenmede daha ¢ok zorlandiklarini diisiindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Raja ve Selvi tarafindan (2011) yapilan
aragtirmada, kiz 6grencilere kiyasla erkek Ogrencilerin daha fazla zorlandig1 tespit edilmistir. Ote
yandan Ozmat’in (2017) ve Baba Khouya’nin (2018) calismalarinda, 6grencilerin dil &grenmede
yasadiklar1 zorluklarin cinsiyet baglaminda anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla, yabanct dil 6greniminde karsilagilan zorluklar cinsiyet baglaminda degerlendirildiginde
iki farkli sonug oldugu goriilmektedir. Baz1 calismalarda cinsiyetin dil 6greniminde énemli bir faktor
oldugu ortaya c¢ikarken bazi ¢aligmalarda ise cinsiyetin anlamli bir farklilik yaratmadig: belirlenmistir.
Bu durum iizerinde katilimcilarin 6zelliklerinin veya farkli 6rneklem gruplariyla calisilmasinin etkili
oldugu diisiiniilebilir. Bu ¢alisma sonuglarindan hareketle, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla
Ingilizce 6grenmede daha ¢ok zorlandiklarmi diisiindiikleri soylenebilir. Alanyazindaki bazi
arastirmalarda (Durmuscelebi, Bozgeyikli ve Cetinkaya, 2018; Y1lmaz ve ince, 2019) kiz 6grencilerin
Ingilizce dersinde erkek ogrencilere kiyasla daha basarili olduklart sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmada kiz 6grencilerin Ingilizce 6grenmede daha az zorlanmalar1 bu durumla iligkilendirilebilir.

Aragtirmada, lise Ogrencilerinin ortaokul &grencilerine kiyasla dil 6grenmeyi zorlastiran
faktorlere iliskin madde ifadelerine daha ¢ok katildiklar1 ve dil 6grenmede daha ¢ok zorlandiklarini
diisiindiikleri goriilmektedir. Benzer sekilde, Ozmat (2017) tarafindan gerceklestirilen arastirmada lise
Ogrencilerinin dil 6grenme siirecinde ortaokul Ogrencilerine kiyasla daha c¢ok zorluk yasadiklari
belirtilmistir. Dolayisiyla, lise 6grencilerinin ortaokul 6grencilerine kiyasla Ingilizce derslerinde daha
¢ok zorlandiklari, lise 6grencilerinde gegmis egitim kademelerine doniik temel dil becerilerinin yeteri
kadar gelismedigi ve gerekli hazirbulunusluk olmadig: i¢in bu eksikliklerin ilerleyen yillarda 6nceki
senelere kiyasla Ingilizce 6grenmede daha biiyiik zorluklara yol agtig1 sdylenebilir.

Arastirmada, ortaokul ve lise dgrencilerinin ingilizce basar1 notlar1 diistiikce dil 6grenmeyi
zorlastiran faktorlere iliskin goriislerinin ortalamalarinin arttig1 belirlenmistir. ingilizce basari notu “1”
olan Ggrencilerin basart notu “3, 4 ve 5” olan Ogrencilere gore dil d6grenmede daha ¢ok zorluk
yasadiklarim diisiindiikleri belirlenmistir. Benzer sekilde, Ingilizce basar1 notu “2” olan dgrencilerin
basar1 notu “5” olan Ogrencilere gore dil 6grenmede daha ¢ok zorluk yasadiklarini diistindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma sonuglarina paralel olarak, Tok (2009) tarafindan yapilan
arastirmada, Ingilizce dersinde kendilerini “zayif’ algilayanlarin, kendilerini “cok iyi”, “iyi”, ve
yeterli” algilayanlara gore Ingilizce dersinde iletisim kurmada daha kaygili ve isteksiz oldugunu tespit
etmistir. Bu aragtirma sonuglariyla iligkili olarak, Acat ve Demiral (2002) tarafindan yapilan
arastirmada Ogrencilerin bagarili olamama kaygisinin ve beklenen basarinin beklenilen siirede elde
edilememesinin motivasyona olumsuz etkisinin oldugu belirlenmistir. Bu arastirma sonuglar1 ve
alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglarindan hareketle, ortaokul ve lise Ogrencilerinin basari notu
diistiikge dil 6grenmeyi zorlastiran faktorlere iligkin goriislerinin ortalamalarinin arttigini, bir bagka
deyisle dil 6grenmeye iliskin daha ¢ok giicliikk yasadiklarini sdylemek miimkiindiir. Bu durumda,
Ingilizce dersinde diisiik basar1 gdsteren 6grencilerin, basarili olan dgrencilere kiyasla daha fazla kaygi
duyduklari, daha isteksiz olduklari, daha az gaba gdsterdikleri, Ingilizceyi daha az onemsedikleri, bu
durumun dgrencilerin potansiyellerini ve motivasyonlarmi diisiirerek ingilizce égrenmede daha ¢ok
zorluk yasadiklarini diisiinmelerine sebep oldugu sdylenebilir.

Arastirmada, 6grencilerin 6gretim programi, ders kitaplari, ders materyallerinden kaynakli
zorluklar yagadiklart sonucuna ulasilmistir. Buna gore, 6grencilerin dort dil becerisinin de gelismesi
icin amaca uygun materyallerin hazirlanmasi ve ders kitaplarinin gelistirilmesi/zenginlestirilmesi,
Ingilizce gretim programinin basitlestirilmesi ve sadelestirilmesi, ders materyallerinde islenen
konularm 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine, ilgisine, ihtiyaclarma ve kiiltiirlerine uygun olacak
sekilde glinliik yasamdan segilmesi Onerilebilir. Bu arastirmada Van ili merkez ilgelerinde 6grenim
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goren ortaokul ve lise dgrencilerinin yabanci dil 6grenmesini zorlastiran faktdrler incelenmistir. Ileriki
caligmalarda farkli illerde ve cesitli kademelerde (ilkokul, {iniversite vb.) benzer arastirmalar
yapilabilir.
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Extended Summary

Introduction

Foreign language learning is at the top of the agenda from the past to the present. Due to their
nature, people have accepted learning their mother tongue as a basic need in order to communicate
with the people around them. Afterwards, they needed to learn different languages in order to meet
and communicate with people from different nationalities. Interaction between people and societies
has become more important in recent years thanks to globalization and technological developments.

In the foreign language teaching-learning environment, it is very important that the student is
in the center, plays an active role and that language teaching does not remain in theory, but in a way
that reveals communication skills. In addition, the fact that language learners do not feel
psychologically comfortable in the teaching-learning environment is one of the factors that negatively
affect an effective language learning process. Misuse of the foreign language and the worry of making
mistakes in the pronunciation of words are among the main concerns of students in foreign language
teaching in general. Foreign language learners put some psychological barriers on themselves as they
feel psychologically anxious and insecure in such situations, and this may cause foreign language
learners to close themselves off from learning and communication. In such cases, the attitudes and
reactions of foreign language teachers to psychological barriers such as student anxiety and insecurity
play a very important role. Foreign language anxiety, which has an important place as a learner, is also
an important issue affecting success in foreign language learning (Gardner, 1985). In this case, it is
seen that there may be various factors that make learning English and an effective foreign language
education difficult in our country. In order to achieve the desired success in English teaching, it is
necessary to determine the factors that make learning English difficult in our country and to take steps
to improve these factors.

The purpose of this study is to determine the factors that make learning English difficult in
secondary and high schools according to student opinions. Accordingly, the following questions were
addressed in this study:

1. What are the students' opinions on the factors that make learning English difficult?

2. Do the students' opinions concerning the factors that make learning English difficult differ
significantly according to the gender, school level and English success grade?

Learning a foreign language is an issue that is getting more and more important nowadays.
The fact that English education starts from the second grade of primary school and the opening of
various language schools are also an indication of this situation. With the use of English for
technology, economy, social, cultural, academic fields and job opportunities, learning English has also
become an important need. Despite the fact that a foreign language has been taught in schools for
years, the low level of success is a problem. This study aims to determine the causes of failure in
learning a foreign language and to determine which factors arise from the problems and to contribute
to the solution of future problems. Therefore, it is thought that this study will be a guide in terms of
determining the source of the problems in the foreign language learning process in secondary and high
schools via the opinions of the students. This study is considered important in terms of developing
secondary and high school English curricula by taking into account the factors that make learning
English difficult, and considering these in future studies.
Method

In this study, descriptive survey model was used. The sample of the study was determined by
stratified sampling method. This study was conducted with 1855 students studying in the 7th and 8th
grades of secondary schools and in the 9th, 10th, 11th and 12th grades of high schools in Ipekyolu,
Tusba and Edremit central districts of Van province within 2019-2020 academic year. In this study,
"Scale of Factors Making English (Language) Difficult to Learn" was used as data collection tool. In
this study, descriptive statistics (mean, standard deviation), independent samples t test and ANOVA
were used in the analysis of data.
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Findings

It was determined that secondary school and high school students agreed with the item
statements about the factors that make language learning difficult at a high level. In other words, it is
seen that secondary and high school students experience the difficulties in the scale at a "high" level.

It was found that female and male students have high averages in terms of opinions on the
factors that make language learning difficult. When the averages are compared, it is understood that
male students have a higher average than female students.

It was found that secondary school and high school students have high averages in terms of
opinions on the factors that make language learning difficult. When the averages are compared, it is
understood that the high school level has a higher average than the secondary school level.

It was found that as the English achievement grades of secondary school and high school
students decrease, the average of their opinions on the factors that make language learning difficult
increases. In this case, it turns out that secondary school and high school students have more
difficulties in language learning as their grades decrease.

Discussion, Conclusion and Recommendations

As a result of the study, it was determined that secondary and high school students highly
agreed with the item expressions concerning the factors that make language learning difficult. In this
study, it was concluded that male students and high school students agreed more with item expressions
related to the factors that make language learning more difficult and thought they had more difficulty
in learning a language than female students and secondary school students. It was determined that as
the English achievement scores of the students decreased, the average of their opinions about the
factors that make learning the language more difficult increased. In this case, it may be recommended
to prepare action plans to eliminate or minimize the factors that make learning English difficult.

In this study, it was concluded that the students had difficulties due to the curriculum,
textbooks and course materials. Accordingly, it can be recommended to prepare appropriate materials
for the development of all four language skills of the students and to develop/enrich the textbooks, to
simplify the English curriculum, to select the topics covered in the course materials from daily life in
accordance with the students' readiness level, interests, needs and cultures. In this study, the factors
that make it difficult for middle and high school students studying in the central districts of Van
province to learn a foreign language were examined. In future studies, similar studies can be
conducted in different provinces and at various levels (primary school, university, etc.).
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